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Makale Bilgileri OZET
Anahtar Ders kitaplar1 gerek 6grenci merkezli egitimin gerekse 6gretmen merkezli
Kelimeler: egitimin agirhikli oldugu donemlerde ve {ilkelerde hep egitim-6gretim
Cografya faaliyetlerinin en &nemli materyallerinden biri olmustur. Ogretmenler asiriya
sgretimi, ka¢madan yani kitabin esiri olmadan bu materyalden yararlanmak zorundadir.
Ders kitabi, Ayni sekilde dgrenciler de derse ve smava hazirlik, bilgiye ulasma ve bilgiyi
. kesfetme yonlerinden bu materyale ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu materyal
Icerik boyutu

ogrencilerin bilgiye wulasmalarma ve Ogretmenlerin Ogretim stirecini
sekillendirmelerine yardimci olmalidir. Cografya ders kitaplart gegmisten
gluntimiize program gelistirme ve hazirlama faaliyetlerine bagli olarak nemli
degisiklikler gecirmislerdir. Cografya ¢gretim programinda en son program
degisikligi 2017 yilinda gerceklestirilmis olup, bu degisiklige bagli olarak ders
kitaplarinda da gtincellemeler yapilmistir. Bu calismamn amaci iki devlet
kitabindan biri olan Sahin vd.’leri tarafindan hazirlanmis 9. simif cografya ders
kitabini degerlendirmektir. Bu amagla goriisme teknigi kullanilmistir. Samsun
ilinde gorev yapan 19 cografya 6gretmenine yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmustir. Arastirmaya konu olan kitabin igerik boyutunu genel olarak
ogretmenler yeterli gormektedirler. Ancak gorsellerin ve lgme degerlendirme
sorularmin artirilmas1 6gretmenlerin agirlikli gortisiidiir. Kitabin 6grenme-
Ogretme stirecleri boyutuna ise Ogretmenler genel olarak olumlu

bakmaktadirlar.
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Assessment of Grade 9 Geography Textbook According to
Opinions of Teachers

Article Info ABSTRACT

Keywords: Textbooks constitute some of the most important materials for education and
Geography teaching activities in periods and countries focusing on both student-oriented
teaching, education and teacher-oriented education. Teachers are bound to use this
Textbook, material without going too far, i.e. becoming dominated by the book. Similarly,

students also need this material in regard of lecture and test preparation,
Content scope information access and information discovery. This material must help the
student to access information and help the teacher to shape the learning process.
Geography textbooks have gone through important changes based on the
program development and preparation activities from past to today. The latest
program change in geography teaching program was made in 2017, according
to which textbooks were also updated. The purpose of this study is to assess the
grade 9 geography textbook prepared by Sahin et al., one of the two available
state registered textbooks in this field and grade. The interview technique is
used to this end. A structured interview form is applied with 19 geography
teachers employed in Samsun province. Teachers generally find the content
scope of the subject textbook as satisfactory. However, teachers predominantly
prefer increase of visuals and measurement-evaluation questions. The teachers
express a positive outlook in regard of learning-teaching processes aspect of the

textbook.

GIRIS

Ders kitab: gerek ogretmen merkezli egitimin 6ne ¢iktig1 donemde olsun gerekse 6grenci
merkezli egitimin 6nemli oldugu donemde olsun ge¢misten giintimiize egitim-6gretimde en
onemli materyallerden birisi olmustur. Bu materyaller, bazen bilginin yogun oldugu bazen ise
etkinlikler ile dgrencilere bilgileri bulduran kaynaklar olmuslardir. Kisacas: ders kitaplari,
egitim-0gretim faaliyetlerinin vazgegilmezleridir. Asagida bu onemli materyalin degisik

arastirmacilara gore tanimlari verilmeye ¢alisilmistir:

Duman’a (2004, s. 18) gore ders kitabi, 6grencilerin bir derse ait bilgileri dogru ve siral bir
bicimde kendi kendilerine 6grendikleri bir kaynaktir. Arastirmacinin bu tamiminda ders kitabinin
ogretmenden ziyade 6grenci icin faydasina dikkat ¢ekme vardir. Ders kitaplar1 ¢ocuklarin
bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesinde katkisi en yiiksek olan

materyallerden birisidir. Ozellikle ilkogretim caginda ders kitaplarmin 6zel bir énemi vardir

(Kilig, 2006, s. 38).
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Ders kitaplar1 6gretme-6grenme siirecinde ozellikle planli egitim uygulamalarmda
ogrencilerin neler 6grenecegini ve dgretmenlerin neler 6gretecegini 6nemli dlctide belirleyen
kaynaktir (Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2004, s. 34). Bir derste bilgilerin aktarimi siirecinde,
ogrencilerin yas ve bilgi seviyelerine uygun, 6gretim programlari esas aliarak hazirlanmis basili

egitim aracglar1 olan ders kitaplar1 en yaygin kullanilan 6gretim materyalleridir (Bayrakgi, 2005).

Dove (1998, s. 24) ders kitaplariny 6gretimin ve 6grencilere bilgi iletmenin temel araci
olarak tanimlamaktadir. Ayrica, Alverman ve Moore (1991)ye gore ise ders kitaplari, tiim
alanlara ait igerigin 6gretiminde ve dgrenilmesinde 6nemli bir rol oynayan dgretim araclaridir.
Doyran’in (1997, s. 37) belirttigi gibi ders kitaplari, gocuk icin bir zorunluluk degil istekle
ulasacagl, bilme merakini giderecegi ve uygulama istegini artiracak bir kaynak olmalidir. Bu
durumun gerceklesmesi icin de kitaplarin icerik agisindan 6grenci seviyesine uygun, onun
yasadig1 yer ve hayatla iliskili, gorsel yonden ve etkinlikler bakimindan zengin olmalar1 gerekir.
Ayrica ders kitaplarmin icerigindeki 6lgme ve degerlendirme boyutunun da oldukca 6nemli

oldugu bilinmektedir (Yaman, 2017).

Seven (2007, s. 26) ders kitaplarinin yaygin olarak kullanilmasinda 8gretim ortamlarinda
cesitli materyallerin eksikligi, 6gretmenin formasyonu, dersin ¢zelligi gibi nedenleri etkili
faktorler olarak gormektedir. Ulkemiz sartlarinda diistiniildiigiinde; pek cok okulda bilgisayar,
projeksiyon makinesi gibi vb. arac-geregler stz konusudur. Onceki yillara gore ogretim
ortamlarimizda materyal eksikligi 6nemli dlglide azalmistir. Yani materyal eksikliginin, ders
kitaplariin yaygin olarak kullamilmasindaki etkisinin azaldig1 soylenebilir. Ayrica arastirmact
dersin 6zelliginin kitabin ¢ok kullanilmasinda etkili olabilecegini belirtmistir. Hangi ders olursa
olsun ders kitabinin bir yere kadar ve belli olciiler icinde kullanilmas1 gerekir. Ancak Kili¢'in
(2006, s. 41) belirttigi gibi 6gretmen 6gretimde tim etkinlerin merkezine kitab: alirsa; kendisi
ikinci plana diiser ve golge bir 6gretmen olur. Ceyhan (2003) da benzer duruma dikkat ¢ekmis,
“ogretmen kitaptan baska kaynagi kaynak olarak smifa getirip sunmuyorsa, ders kitabini tek
basina yeterli gortip, diger arag gereglere basvurmay: gereksiz goriiyorsa smif icinde 6gretim
agisindan verimsiz bir yontem kullamiyor demektir” seklinde agiklama yaparak kitaba ¢ok fazla
bagli kalmanin 6gretimde verimsiz bir durum olusturacagina dikkat ¢ekmistir. Sonug olarak;
Giines ve arkadaslarmin (2010, s. 83) de tizerinde durdugu gibi ders kitab1 6gretmeni esir
almamalidir. Guintimiiz kitaplar1 gorseller, 6l¢me-degerlendirme ve 6grenme-gretme stirecleri
ile ilgili etkinlikler bakimdan oldukgca zenginlesmis ve gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler igin
onemli bir kaynak haline gelmislerdir. Ancak 6gretmen kitaplarin bu 6nemini goz ardi
etmeksizin, 6grencileri smavlara ve derse hazirlama, istenilen yerde ve zamanda ulasilma
faydalarim da bilerek derste kullandig1 diger materyalleri ve kaynaklar: da artirmak zorundadar.

Bu baglamda basta internet kaynaklar1 olmak tizere gesitli kaynaklardan ve materyallerden
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Ogretmen yararlanmali ve gerekli olami siif ortamimda kullanmalidir. Bu durum, ¢ok hizh

degisen diinyamizda 6gretim ve ders kitaplarindan istenilen verimin alinmasi i¢in zorunluluktur.

2005 yili ile birlikte lise cografya dersi 6gretim programlar1 da dahil olmak tizere pek ¢ok
dersin 6gretim programlar1 yapilandirmaci anlayis esas alinarak hazirlanmaya calisilmistir. 2005
yilinda yiirtirliige giren cografya dersi 6gretim programuyla; bilgiyi 6grencilere gesitli etkinlikler
ile buldurmaya calisan ve bilgi yoniinden yogun olmayan cografya ders kitaplarma gegis

denemeleri olmustur.

Ders kitaplari lise cografya 6gretimimizin en 6nemli bashklarindan birisidir. Bu alanla ilgili
yapilacak calismalar daha verimli ve saglikli cografya 6gretimi icin 151k tutabilir anlayisindan
hareketle daha 6nceden de pek ¢ok arastirmacinin yaptig1 gibi mevcut cografya kitaplarindan
birinin degerlendirilmesi calismamiza konu olmustur. Arastirmamiza konu olan mevcut kitabin
daha iyi anlasilmasi ve galismamiza temel olmasi igin gecmisten giiniimiize lise cografya ders
kitaplar1 degerlendirmeye yonelik calismalarin bir kismi ve ortaya koyduklar1 sonuglar

Ozetlenerek asagida verilmeye calisiimistir:

Seyman (1996), “Orta Ogretim Kurumlarinda Cografya Ders Kitaplar1” isimli
arastirmasinda; inceledigi cografya ders kitaplarimin bilimsel yapi, dil ve anlatim ve gorsel
yonden pek ¢ok sorununun oldugunu ortaya koymustur. Demirkaya ve Tomal (2002), “Lise
Cografya Ders Kitaplarimin Degerlendirilmesi ve Sorunlara Yonelik Coztim Onerileri” isimli
calismalarinda; lise cografya kitaplarini 1991 tarihi esas alarak oncesi ve sonrasi seklinde ayr1 ayri
degerlendirmeye calismuslardir. Kizilgaoglu (2002), “Ortacgretim Cografya Ders Kitaplarim
Degerlendirme Olgiitleri” isimli arastirmasinda; cografya ders kitaplarinin niteliklerini artirmaya
yonelik onerilerde bulunmustur. Baykus (2003), “Ortacgretim Cografya Ders Kitaplart Hakkinda
Ogretmen, Ogrenci Gortigleri” isimli calismasinda; kitaplart hem 6grenci hem de 6gretmen
gortisleri dogrultusunda degerlendirmeye calismistir. Ogretmen goriislerine gore; ders
kitaplarinda gorsel unsurlardaki yanlisliklar ve yetersizlikler, kitaplarin programla uyusmamasi,
yabanci terimlerin ¢oklugu, kitaplarin bazilarinda dilin iyi kullamilmamasi, inceleme-arastirma,
test cozme gibi etkinliklerin azhif1 sonuglarina ulasmistir. Ogrenci goriislerine gore de benzer
sonuglar ortaya koymustur. Arslan (2005), “Ortadgretim 9. Siuf Cografya Ders Kitaplarimin
Egitim-Ogretime Uygunlugunun Degerlendirilmesi” isimli calismasindaki sonuglara gore; genel
olarak 9. smif cografya ders kitaplari, egitim-ogretimi gerceklestirecek tam yetkinlige sahip
degildir. Yasar (2005), “Tiirkiye’de Okutulan Orta Ogretim Cografya Ders Kitaplarinda Olgme ve
Degerlendirme Calismalarma Yonelik Karsilastrmali Bir Yaklasim” isimli ¢alismasinda sz
konusu kitabin dl¢gme-degerlendirme ¢alismalarimin hem nicelik hem de nitelik olarak yeterli
olmadig1 sonucuna ulasmustir. Top (2009), “Ortadgretim Dokuzuncu Siuf Cografya Ders

Kitaplarmin Niteligi Hakkinda Ogretmen Goriiglerinin Tespit Edilmesi” isimli calismasinda;
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mevcut kitabin hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin beklentilerini tam olarak karsilamadig:
genel sonucuna ulagmustir. Artvinli ve Kaya (2010), “Ortadgretim Cografya 11 Ders Kitabinin
Cografi Becerileri Gergeklestirebilme Diizeyi” isimli calismalarinda; cografya 11. smuf ders
kitabimin gorselligini, icerigini ve kapsadig1 arag-gerecleri cografi becerileri kazandirma
durumlar1 agisindan nitel arastirma tekniklerini kullanarak degerlendirmeye calismislar ve sonug
olarak s6z konusu ders kitabinin cografya programinin 6ngordiigii cografi becerileri kazandirma
konusunda yeterli olmadifl sonucuna ulasmuslardir. Solmaz, Uzunoéz ve Top (2011),
“Ortadgretim 9. Sinif MEB Cografya Ders Kitaplarinin Niteligi Hakkinda Ogretmen Goriiglerinin
Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda kitabin bazi eksiklerinin oldugu ve cografya
ogretmenlerinin de bunlarin farkinda oldugu sonucuna ulasmislardir. Kaya (2012), Turkiye ve
Almanya’daki Lise Cografya Ders Kitaplarimn Dis Yapi Ozellikleri ve Ogretme-Ogrenme Stireci
Acisindan Karsilastirilmasi1” isimli ¢alismasinda; iki tilkenin ders kitaplarimi belli 6zellikler
bakimindan karsilastirmis ve Almanya’daki ders kitabinin MEB kitabina gore daha fazla

artilarimin oldugunu ortaya koymustur.

Yukarida ge¢misten giintimiize cografya ders kitaplari ile ilgili yapilan pek ¢ok calismayla
ilgili yapilan aciklamalara baktigimizda; cografya ders kitabr ile ilgili problem durumlarinin daha
fazla 6ne c¢iktigin soyleyebiliriz. Bu calismalarin sonuglarindan da yararlanarak arastirmamiza

konu olan cografya ders kitab1 ¢ok yonlii olarak degerlendirilmeye calisilmistir.

Turkiye’de cografya ogretim programinda gecmisten gilintimiize zaman zaman
degisiklikler olmustur. En son degisiklik de 2017 yilinda gerceklestirilmistir. Programlarda
gerceklestirilen degisiklikler kitaplarin da giincellenmesine yol agmistir. En son giincellenmis
ikisi devlete ve biri 6zel yayin evine ait 9. sinif cografya kitaplar: da 2018-2019 yilindan itibaren
kullanilmaya baglanmistir (Baranaydin, 2018; Soyatlar vd.’leri, 2018; Sahin vd.’leri, 2018). Bir ilde
bu cografya kitaplarinin hepsi egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmamaktadir. Yani farkl
illerde farkl yazarlara ve yayin evlerine ait kitaplar s6z konusudur. Arastirmamizin amaci, bu
kitaplardan Sahin vd.’lerine ait devlet yayini olan 9. smuf cografya ders kitabiru igerik, gorsellik,
olgme-degerlendirme ve dgrenme-dgretme stiregleri boyutlar1 agisindan degerlendirmek ve bu
baglamda daha sonraki yillarda hazirlanmasi muhtemel kitaplarin hazirlanmasma katki

saglamaktir.
YONTEM

Arastirma, 9. sinuf cografya ders kitab ile ilgili ilgili cografya ogretmenlerinin gortislerini
ogrenmek amaciyla gortisme tekniginin kullamldig: nitel arastirmadir. Nitel arastirma gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasini saglayan nitel bir

siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45).
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Calisma Grubu

Arastrmada calisma grubunu kidemleri, gorev yaptiklari okul tiirleri ve 6grenim
durumlar: farkli olan Samsun ilinde gorev yapan 19 cografya ogretmeni olusturmaktadir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin 5'ini 1-10 y1l aras1, 9"unu 11-25 y1l aras1 ve 5'ini ise 26 y1l ve tizeri
gorev yapmis 0gretmenler teskil etmektedir. Yine calisma grubundaki cografya 6gretmenlerinin
7’si meslek, 9’u Anadolu ve 3’1 ise fen lisesinde gorev yapmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 13
lisans, 6's1 ise yiiksek lisans mezunudur. Sonug olarak arastirma grubunu farkh ozellikler
gosteren ogretmenler olusturur. Yani drneklem olusturma yontemlerinden maksimum cesitlilik
kullamilmaya ¢alistlmistir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin farkli ozellikler
gostermesine dikkat edilmesinin nedeni 6rneklemin evreni temsil etmesi gayreti degil arastirma
sonuclarinda fikir zenginligi olusturmaktir. Zaten gortisme gibi veri toplama tekniginin
kullanildig1 nitel arastirmalarda ¢rneklemin evreni temsil etmesi diye bir zorunluluk s6z konusu
degildir. Bu durum nitel arastirmalarda nicel arastirmalara gore calisma grubunun kiigiik
olmasindan kaynaklanmaktadir. Calisma grubunun kiiciik olmas: ise arastirma sonuglarinin
genellenebilirligini mumkiin kilmamaktadir. Gerek bu arastirmada gerekse diger nitel
arastirmalarda goriisme gibi hem uygulanmasi ve hem de verilerin analizinin fazla vakit aldig:

tekniklerin kullanilmasi galisma grubunun sayisinin sinirl tutulmasina neden olmaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmaya konu olan cografya kitabmin igerik, gorsel, 6l¢me-degerlendirme ve 6grenme-
ogretme siiregleri boyutlarinin olumlu ve olumsuz yonlerini belirmek amaci ile goriisme teknigi
kullanilmistir. Gortismeyi giiglii yapan unsurlardan biri, gozlenemeyen davranislarla ilgili
bilgilere ulasmaya imkan vermesi ve gozlenen davranislar konusunda da farkl ifade tarzlarina
firsat vermesidir (Glesne, 2012, s. 255). Bu calismada goriisme teknigi baglaminda yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan gortisme formu internet tizerinden uygulanmustir. Bu
formada goriisme yapilan Ogretmenlerin demografik o6zelliklerinin yami sira kitabin her
boyutunun olumlu ve olumsuz yanlarim belirlemek amaci ile ilgili 8 acik uglu soru
bulunmaktadir. Bu sorular hazirlanmadan ¢nce arastirmaya konu olan kitap incelenmistir.
Ayrica formdaki sorularin yeterli olup olmadigl noktasinda iki alan uzmanimn goriisiine
basvurulmus ve onaylar1 alinarak gortisme formuna son sekli verilmistir. Tim bu yapilanlarin

goriismemizin gecerligine katki sagladig diistintilebilir.
Verilerin Analizi

Gortisme formunun yukarida belirtilen ¢alisma grubuna uygulanmasi tamamlandiktan
analizin daha kolay ve saglikli olmast igin formlar 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tiirti dikkate

alinarak; meslek lisesi ise “M”, Anadolu Lisesi ise “A” ve fen lisesi olmas: durumunda da “F”
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olarak kodlanmistir. Her okul tiiriintin formalar1 kendi icinde de A1, A2 veya M1, M2 seklinde
tasnif edilmistir. Bu yapilanlar ¢alismanin analizini kolaylastirmistir. Gortisme sorularina verilen
cevaplar icerik analizi yontemi yolu ile degerlendirilmistir. Icerik analizinde temel amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Arastirmada gortisme sorularina verilen cevaplarin analiz
edilmesine bagl olarak kitabin her bir boyutu ile ilgili olumlu ve olumsuz yonler maddeler haline
getirilmis ve bunlara iliskin frekanslar verilmistir. Maddelerin daha iyi anlasilmas: igin bazi
Ogretmenlerin cevaplar1 anlatim bozuklugu da olsa aynen verilmistir. Kisacas1 ¢alismanin tiim
surecleri seffaf bir sekilde ytiriitiilmek suretiyle arastirmanin giivenirligine katki saglanmaya
calismistir. Ayrica sonuglar alan uzmanlar1 ve dgretmenler ile tartisilarak katilimer ve uzman

teyidi saglanmaya calisilmistir.
BULGULAR

9. sinuf cografya ders kitabx ile ilgili 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizi sonucu
ortaya ¢ikan bulgular ders kitaplarinin boyutlar1 olan; igerik, gorsel, dlgme-degerlendirme ve

ogrenme-ogretme siirecleri alt baghklar: seklinde verilmeye calisiimistir.

Icerik Boyutu ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 1. . )
Kitabin Igerik Boyutuna lligkin Ogretmen Gériisleri
Goriisler G.?fu§ Belirten f
Ogretmenler

. Al, A5, A7, A9, M1, M6,
Igerikte yeterli konu bashg ve bilgi var. M7, FL F3 9
Icerik icin haftalik ders saati yetersiz. M1, M3, M4, M5, A3, A6 6
I¢ ve dis kuvvetler konularinin 10. sinifa aktarilmas: M2, A5, F3 3
olumlu oldu.
Icerik gtincel. Al, A7, M7 3
Konularn siralanist uygun. F2, M5 2
Igerik 6grenci seviyesine uygun. M1, Al 2
Igerik sistematigi ile ilgili sorun var. M4, A2 2
fgerik giincel degil. A4, F1 2
Bilgi az. F1, M2 2
Bilgi cok. A4, A8 2
Yerkiirenin sekli ve hareketleri konularinda ayrmtimn

M4 1
azaltilmasi olumlu oldu.
Konularla ilgili 6rnekler az. Al 1

Not: “M” meslek lisesi 6gretmeni, “A” Anadolu lisesi 6gretmeni ve “F” fen lisesi 6retmeni
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Tablo 1 incelendiginde kitabin icerigi ile ilgili olumlu goriislerin 6ne ¢iktig1 goriilir. Yani
ders kitabmin igerigi ile ilgili olumlu diistinen 6gretmenlerin olumsuz diistinenlere ve olumlu
gorislerin olumsuz gortislere gore frekanslar: fazladir. Arastirmaya katilan 19 6gretmenin 9'u
kitapta yeterli konu bashg1 ve bilginin oldugu distincesindedir. Tabi burada bu degerden
hareketle geri kalan 10 6gretmenin kitabin iceriginde, yeterli bilgi olmadig goriistinde olduklar:
¢ikariminda bulunmamak gerekir. Bu 10 6gretmenin verdigi cevaplarin biiytik bir boliimii,
kitabmn icerigi ile ilgili diger olumlu gorisler altinda yer almistir. Ders kitabr ilgili olumsuz bir
durum veya sinurlilik olarak diistinebilecegimiz nokta 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiine gore
haftalik ders saatinin kitabin igerigini islemek icin yetersiz olmasidir. Haftalik ders saatinin
yetersizligi noktasinda goriis belirten 6 6gretmenin 4'ti meslek lisesinde gorev yapmaktadir. Bu
bulgu meslek lisesindeki 6grencilerin akademik durumlar1 baglaminda degerlendirilebilir. Yani
bu liselere giden ogrencilerin diger liselere giden Ogrencilere gore genelde akademik
basarilarinin diisiik olmasi, bu lise tiirlerinde gorev yapan ogretmenlerin kitabin icerigini
yetistirmekte sorun yasamalarina yol acabilir. Arastirmaya katilan ve M5 olarak kodlanan
Ogretmenin asagidaki cevabr bu durumu destekler niteliktedir. Tabi burada bazi goriislerin
frekanslarmin diisiik olmasi o goriislerin 6nemsiz oldugu anlamina gelmemelidir. Frekansi en
duistik olan goriise iliskin cevap veya cevaplar oneri niteliginde olabilir ve irdelenmelidirler. Nitel
arastirmalarin sayiy1 one cikartmayan bu tarzi nicel arastirmalardan ayrildigi en onemli
noktalardan birisidir. Hem bu durumdan &tiirti hem de katilimcilarin verdigi cevaplardan
hareketle ders kitabimin icerik boyutu ile ilgili Tablo 1'de verilen gortislerin daha iyi anlasilmasi
agisindan farklh gorisler ile ilgili 6rnek cevaplar asagida verilmeye galisiimistir:

Cerceve programa genel olarak uygun. Ogrenci seviyesine uygun. Anlatim niifus konusunda
disinda sade (A1).

Ogrenciler konulari metin icerisinde anlayacak sekle sokamuyor. Konular belli bir siraya (alt
basliklara) gore siralanmanus. Ogrenciler konulart tasnif edilmis, bakildigr zaman kolayca anlagilmasim
istiyor (A2).

Haftalik 2 ders saati oldugundan, maalesef son konular olarak Beseri Cografya konular: 6zet hizli
geciliyor veya yetistirilemiyor (A6).

Bilgi yeterli diizeyde verilmis. Giincel konulara deginilmis. Icerik yetistirme konusunda da yeterli
oldugunu diisiiniiyorum (A7).

Icerik olarak konularin bir boliimiiniin 10. simfa aktanlms olmast itibartyla bu kitap ders saati

siiresi ile oldukca dengeli bir icerige sahiptir (F3).

Konularm siralamst olumsuz bir durum olusturuyor. Diinyadaki iklim veya bitki cesitliligini
islendikten hemen sonra Tiirkiye’ye gecilmesi 6grencilerde 6grenme zorluguna neden olmaktadir. 9. Simf
konularini daha somut drneklerle, uygulamalarla tekrar tekrar iizerinde durulmas: gerekiyor. Haftalik iki
saatlik cografya dersinin siiresi yetersiz gelmektedir (M4).

Bu il kitap icerik agisindan daha dolu, tatmin edici ben ¢ok begendim (M6).
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Konu yogunlugu yine de fazla. Konular yetistirmek 6zellikle seviyesi diigiik okullarda zor oluyor
(M5)

Konular sene sonuna kadar yetistirilebilecek sayida ve kisalikta (M7).

Yukaridaki cevaplar ve agiklamalar dikkate alindiginda cesitli etkinlikler ile birlikte
igerigin islenmesi i¢in haftalik ders saatinin yetmedigi gortistiniin 8gretmenlerin 6nemli bir kismi1
tarafindan kabul gormesi aslinda 6l¢gme-degerlendirme ve 6grenme-6gretme stiregleri boyutlar:
ile ilgili de siire sorunun olduguna isaret etmektedir.

Gorsel Boyutu ile Tlgili Ogretmen Goriisleri

Tablo 2. . )

Kitabin Gorsel Boyutuna lliskin Ogretmen Gériisleri
Goriigler Goriig Belirten Ogretmenler f

. M3, M6, M7, A2, A3, A4, A5

Yeterli sayidadir. A7, A8, A9, 10
Yeterli sayida degil. A6, M1, M2, M5, F1, F2 6
Fotograflarin ¢coziintirliigu iyi degil. Al, M1, M4 3
Haritalar yetersiz ve bazilar1 anlasilir degil. A3, A4, A9 3
Bazi gorseller giincel degil. Al, M6 2
Kavram haritalar1 yeterli degil. Al, A9 2
Bazi1 gorsellerde.kl }faz.l.larm okunurlugu ve F3, A7 ’
bulundugu yer ile ilgili sorun var.
Gorseller igerik ile uyumludur. A2 1
Bazi1 gorseller 6grenci seviyesine uygun degil. A8 1
Kitabin sonundaki dilsiz haritalar ve haritalar 3 1

faydali

Tablo 2 incelendiginde; kitabin icerik boyutundaki memnuniyeti gorsel boyutunda
gormek mumkiin degil. Kitabin gorsel boyutu ile ilgili olumlu goriislerin yani sira olumsuz
gorusler de dikkat cekmektedir. Aragtirmaya katilan 19 6gretmenin 6’s1 cevaplarinda gorsellerin
yetersizligi, 10'u ise gorsellerin yeterliligi noktasinda goriis belirtmislerdir. Gorsellerin
yetersizligi noktasinda goriis belirten 6gretmenlerin kitabin diger gorsel 6zellikleri ile ilgili de
olumsuzluklar ve eksiklikler belirtmislerdir. Kitabin gorsel boyutu ile ilgili frekansi en fazla olan
goriistin olumlu goriis olmasina ragmen frekanslar diisiik olsa da bu boyutla ilgili pek ¢ok
olumsuz goriis de dile getirilmistir. Hatta gorselleri sayica yeterli goren 6gretmenlerin bir kismi
da bu gortisleri belirtmistir. Tablo 2 incelendiginde; A4 ve A3 olarak kodlanan goriismecilerin
gorselleri sayica yeterli bulup, haritalar artirilabilir seklinde bir cevap yazmalar:1 bu duruma
ornek verilebilir. Ders kitabinin gorsel boyutu ile ilgili meslek lisesi 6gretmenlerinin gortisleri ile
diger liselerin 6gretmenlerinin goruslerinin birbirine yakin oldugu soylenebilir. M4 olarak
kodlanan o6gretmenin “diinyaca unlii cografya dergilerinin gorsellerinden yararlanilmasi”

onerisi de anlamhdir. Ogretmen cevaplart:

Kitap icinde kullamlan gorsellerden bazilar: giincel degil. Bazilar: yetersiz. Coziiniirliikleri iyi degil

(Al).

123



9. Stmf Cografya Ders Kitabr (Tomal)

Gdrsel boyut ve miktart yeterlidir. Ancak etkilesimli kitaplarda video gorsellere daha ok yer

verilmelidir (A2).
Garseller yeterli. Harita eksik (A3).
Harita biraz daha fazla kullamlabilir. Gorsellere fazla yer verilmis (A4).

Gorseller iyi daha da cesitlendirilebiliv. Ciinkii gorseller cografya egitiminin olmazsa

olmazlarmndandir. Fazla bilgiye gerek birakmayan gorseller olmali (A6).

Garseller yeterli boyutta. Sayfa 24 ve 25 teki cografyarun béliimlerinde fotograflarin tizerine yazi

hos olmams. Ne yazi belli oluyor ne gorsel (A7).

Haritalar daha anlasilir olabilir. Bazi resimlerin ¢oziiniirliigii yetersiz. Daha giincel gérseller

kullamlabilir. Gérsel gesitlilik olarak fena olmamasina ragmen, kavram haritalar: daha fazla olabilir. (A9).

Fotograflar siradan, internettin ve internet ortamm bilgilerin ¢ok zengin oldugu bu zamanda bu

fotograflar ve bask: kalitesi yetersiz (M1).

Diinyadaki 6nemli cografya dergilerinden gorsel boyutlar verilebilir. Gorsel boyut ile ilgili yardimct
bir aylik dergi 63rencilere dagitilabilir. Cografya dersinde diinyaca iinlii dergilerin gorsellerine ihtiyacimiz
var (M4).

Konulan destekler nitelikte ve yeterli diizeyde (M?7).

Gorseller net degil. Ornek: .47 Uluslararas: saat dilimleri haritasimda sayfa altimda yazilan sayilar
okunmuyor. 5.59-60 Tiirkiye fiziki ve miilki idari haritalarinda koordinatlar okumuyor. s.166 Tiirkiye'de

tarih éncesi yerlesmeler haritasinda yerlesmelerin isimleri okunmuyor (F1).

Yukaridaki cevaplara bakarak ve yapilan aciklamalardan hareketle kitaptaki gorseller
sayica biiyiik olctide yeterlidir. Ancak bazi gorsellerin sayisinin az olmasi ve nitelikleri ilgili

sorunlar kitabin gorsel boyutu ilgili goz ardi edilmemesi gereken olumsuzluklardir.

Ogrenme-Ogretme Siirecleri Boyutu ile Ilgili Ogretmen Goriigleri

Tablo 3. ) . )

Kitabin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna lligkin Ogretmen Goriigleri
Goriisler Goriig Belirten Ogretmenler f
Dikkat gekici ve 6greticidirler. A2, Ad, A6, A7, M2, M3, M6, 11

M7, F1, F2, F3

Vakit aliyorlar. M2, M3, A8 3
Okuma pargalar: gereksiz. Al, A9 2
Haber kosesi giincel degil. A3 1
Daha sade ve anlagilir olabilirler. A4 1
Ogrencilerin ilgisini cekmiyorlar. M4 1
Okul dis1 calismalar yapilmiyor. M5 1
Cografi uygulamalar ve okuma pargalar: giizel. M6 1
Cografi uygulamalar yetersiz. A9 1
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Arastirmaya konu olan kitapta “haber kosesi”, “bilgi kutusu”, “konuya baslarken”,
“cografi uygulama”, “arastirma”, “arazi calismalar1” ve “beyin firtinas1” basliklar1 altinda
Ogrenme-ogretme siiregleri ile ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Tablo 3 incelendiginde; 11
ogretmen kitaptaki bu etkinlikleri “dikkat ¢ekici ve 6gretici” buluyor. Frekanslar1 diisiik de olsa
baz1 6gretmenler kitabin bu boyutu ile ilgili eksikler ve yanhslar dile getirmistir. Ama genel
olarak kitabin bu boliimiine olumsuz bir bakis agis1 s6z konusu degildir. Tabi burada olumlu
gortis belirten 6gretmenler sadece olumlu goriis belirtmemislerdir. Ornegin; M2 ve M3 olarak
kodlanan odgretmenler kitaptaki ogrenme-o6gretme siirecleri etkinliklerini olumlu bulmakla
birlikte ders saatlerinin yetersizligini bu etkinler i¢in bir stnirlilik olarak gormektedirler. Kitabin
bu boyutu ile ilgili meslek lisesi 6gretmenleri ile diger lise tiirlerinde gorev yapan dgretmenlerin

gorisleri arasinda nemli bir fark yoktur. Ogretmen cevaplart:

Okuma parcalar1 ok gerekli degil. Bunlari biliyor musunuz yerinde olumlu. Diisiinelim

tartismalimda da giizel etkinlikler var (A1).

Ogrenme ve dgretme siirecleri ile ilgili bu etkinlikler G§rencileri motive etmekte ve konularin

kavranmasinda cok etkili olmaktadir (F2).
Hepsi olumlu sadece 2 saat yetersiz (M3).
Arazi calismalart okullarda yapilmyor. Ayrica ders disi calismalar meslek liseleri i¢in zor (M5).
Cografi uygulama ve okuma pargalar cok giizel (M6).

Genel olarak dgretmenlerin biiytik bir kismimin kitabin bu bolimi ile ilgili olumlu
dustindiikleri soylenebilir. Frekanslara baktigimizda; 6grenme-6gretme stirecleri boyutu ile ilgili
one cikan olumsuz durum ise bu boyutta yer verilen etkinlikleri gerceklestirmek icin vakit

sikintisinin yasanmasidir. Diger olumsuz durumlarin veya gortislerin frekanslar ise diistiktiir.

Ol¢me-Degerlendirme Boyutu ile lgili Ogretmen Géoriigleri

Tablo 4. . )

Kitabin Olgme-Degerlendirme Boyutu ile ligili Ogretmen Goriigleri
Goriisler Goriis Belirten Ogretmenler f

A2, A4, A9, F1, M2, M4, M6,
Soru sayis1 az. 8
M7

Degerlendirme sorularimi faydal: buluyorum. A8, A6, A4, F3 4
TYT ve AYT ye yonelik sorular artirilmalidir. M1, F1, A9 3
Soru sayis1 yeterlidir. Al, A5, A7 3
Kazammlari 6lgmeye yonelik degil. A2, M3 2
Cevap anahtarinin kitabin arkasinda olmamasi A3, M7 )
lazim.
Ogrenci zorlamyor. M5 1
Sorular cesitlendirilebilir. F2 1
Onciilii olan sorular giizel hazirlanmis. F3 1
Haftalik ders saati yetersiz. A8 1
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Arastirmaya konu olan ders kitabinda 6lgme-degerlendirme baglaminda; boliim sonunda
sorular bulunmaktadir. Bu sorularin bir kismi1 ¢oktan se¢meli bir kismi ise acik ucludur. Tablo 4
incelendiginde; kitabin 6lgme-degerlendirme boyutu ile 6gretmeler tarafindan belirtilen
gorislerde; olumsuzluklarin, eksiklerin ve siirliliklarin daha fazla 6ne giktig goriilmektedir. Bu
olumsuz gorisler icinde de soru sayisimin ve gesidinin az olmasi baskin goriis olarak kabul
edilebilir. Asagidaki 6gretmen cevaplari incelendiginde; soru sayisindaki artmanin, daha cok test
tarz1 tiniversiteye yonelik soru sayilariin g¢ogaltilmasi seklinde olmasi gerektigi yontinde bir

goriistin one ¢iktigin soyleyebiliriz.
Sorular TYT ve AYT tarzi olursa dgrencilerin dershane ye ihtiyact kalmaz (M1).
Genel tekrar niteliginde olmasi. Test sorularimin az olmasi (M2).

Soru sayisi daha fazla olabilir. Kitap sonunda cevap anahtari olmayabilir. Ogretmenlere ¢zel kilavuz

kitap hazirlanabilir (M?7).

Olgme ve degerlendirme ile ilgili daha farkli etkinlikler olabilir. Bosluk doldurma, giincel test

sorulari, dogru-yanls, farkly diisiinmeye sevk eden sorular, 6Srenmeyi 6Sreten sorular gibi (F2).
Soru sayist az ve kazanmmlari 6lgmekten uzak. Ayri bir etkinlik ve soru bankasina ihtiyag var (A2).
Konulara uygun gayet dSretici ama biraz daha etkinlikler artinlabiliv (A4).

Boliim sonu testlerinde diniversite sinav sistemine daha uygun drnekler olabilir, mevcut sorular

yetersiz bence (A9).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kitabin icerik boyutu ile ilgili olumlu goriisler agirliklidir. “Konu basliklarinin ve bilgilerin
yeterli olmas1” olumlu goriisler arasinda 6ne ¢ikandir. Aslan’in (2005, s. 196) cografya ders
kitaplar1 tizerine yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin 6nemli bir kismi kitaplarmn pek ¢ok yerinde
¢ok fazla ayrintrya inildigi gortisiindedir. Bu sonug, calisma sonuglarimizla 6rtiismemektedir.
Yine Baykus'un (2003) calismasinda; ogrencilerin kitaplardaki yabanci terim ve kelime
kullamimimin fazlalig1 sebebiyle cografya dersini "ezber dersi" olarak gormeleri bulgusu da
arastirmamizin bilgilerin yeterliligi sonucundan farklidir. Bu iki sonug; 2000'li yillarmn ilk
yillarinda kullanilan cografya kitaplarmin giintimiiz kitaplaria gore daha ayrintili oldugunu
gostermektedir. Top’un (2009) yapilandirmact anlayisi esas olan cografya ders kitaplarim
degerlendirdigi ¢alismasinda ise konular ve kavramlarla ilgili yeterli bilginin bulunmadig:
sonucu da arastirma sonucu ile ortiismemektedir. Sonug¢ olarak 2005 cografya ogretim
programindan onceki programlara gore hazirlanmis ders kitaplarinda genelde ayrintinin
fazlalig: icerik i¢in bir sorun iken, yapilandirmaci anlayisi esas alan 2005 gretim programina
gore hazirlanan ilk cografya kitaplarinda ise tam tersi durum so6z konusu olmus ve konu

basliklari ile ilgili bilginin yetersizligi bir sorun olarak karsimiza ¢ikmstir. Arastirmaya konu olan
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cografya kitabi, bilginin yeterliligi agisindan Yanpar'm (1998, s. 709) belirttigi “cografya ders

kitaplar bilgi dolu ansiklopediler olmamalidir” 6nerisine uygundur.

Arastrmaya konu olan ders kitabimin iceriginin sistematigi, giincelligi, 6grencilerin
seviyesine uygunlugu ve bilgisinin yogunlugu ile ilgili olumsuz goriisler agirhikl degildir. Ayrica
2017 program degisikligine bagh olarak i¢ ve dis kuvvetler konularinin 10. sinifa alinmasia pek
¢ok ogretmen sicak bakmaktadir. 2017 cografya ogretim programindaki giincellemeye bagh
olarak kazanim sayis1 azaltilmustir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Buna ragmen kitabin icerigi ile
ilgili ¢ok sayida Ogretmenin belirttigi sorun veya smirlhilik icerigi islemek icin haftalik ders
saatinin yetersiz olmasidir. Aslan (2005, s. 194) galismasinda da bu sorun 6ne ¢ikmaktadir ve
ogretmenlerin biiytik bir kismi1 haftalik ders saatini yetersiz gormektedir. Gegmisten glintimtize
haftalik ders saatinin yetersizligi cografya ders kitaplarimn igerikleri ve diger boyutlar1 ile ilgili
ya en 6nemli sorun ya da sorunlardan birisi olmustur. 9. siuf cografya dersinin haftalik ders
saatinin artirilmasi ve 3 saat olmasi yukaridaki sorunun ¢6ziimii i¢in uygun oneri olarak
dustintilebilir. Ancak bu 6nerinin gergeklestirilmesi, lise egitim programindaki pek ¢ok dersi
dustindugiimiizde ¢cok zordur. Calismamizda icerik igin haftalik ders saatinin yetersizligini daha
¢ok meslek lisesi 6gretmenlerinin belirtmesinden hareketle, lise tiirlerine gore 9. sinif cografya

dersi igeriklerinin ayrintisinin degismesi 6nerisi onemli olarak goriilebilir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu kitaptaki gorselleri sayica yeterli bulmaktadir. Ancak
Top’un (2009, s. 58) calismasinda cografya kitaplarindaki gorselleri yeterli goren 6gretmenlerin
orani calismamizda oldugu kadar yiiksek degildir. Ogretmenlerin cogunlugu kitaptaki gorselleri
genel olarak yeterli bulsa da bu gorsellerin niteligi ilgili bazi1 eksiklikler ve olumsuzluklar
belirtilmistirler. Bunlarin onemlileri frekanslarina gore; fotograflarin ¢ozuntrligunin iyi
olmamasi, haritalarin yetersiz ve bazi haritalarin anlasilir olmamasi, bazi gorsellerin giincel
olmamasy, kavram haritalarinin yeterli olmamasi ve bazi gorsellerle ilgili yazilarin okunamamasi
ve bu yazilarin uygun yerde bulunmamasi seklindedir. Calismamiza konu olan cografya ders
kitabindaki gorsellerin niteligi ile ilgili belirtti§imiz bu sorunlar1 ve benzerlerini pek cok
¢alismanin sonuglarinda gérmek miimkiindiir (Aslan, 2005; Baykus, 2003; Kaya, 2012; Seyman,
1996). Sekin’in (2002, s. 48), “cagdas tilkelerin ders kitaplarinda az metin, bol gorsel materyale yer
verilmektedir. Ogrencilerin ezber yapabilecegi sayfalar dolusu bilgi yerine, bilgiler gorsel olarak
verilmektedir.” seklindeki gortistinii arastirmamiza konu olan cografya kitabinin gerek gorsel
boyutu gerekse igerik boyutu onemli Olglide yansitmaktadir. Buraya kadar yaptigimiz
agiklamalardan hareketle; cografya kitabinin hem igerik boyutu ile ilgili hem de gorsel boyutu ile
ilgi olumlu diistinen 6gretmenlerin ve goriislerin frekanslar: yiiksektir. Ancak yukarida da

belrttigimiz gibi kitabin gorsel boyutunun daha iyi olmasi ve eksiklerinin giderilmesi igin;
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gorsellerin cesitlendirilmesi, ¢oztntrltigi iyi fotograflarmn kullanuilmasi ve kitabinin bask:

kalitesini daha iyi olmasi gibi dneriler diistintilebilir.

Kitabin 8grenme-6gretme siirecleri boyutu ile ilgili olumlu diistinen 6gretmenlerin sayisi
olumsuz diislinen 6gretmenlerin sayisina gore fazladir. Kisacasi kitabin bu boyutu ile ilgili
olumlu goriigler agirhikhidir. Kaya (2012, s. 456) calismasinda; arastirmasma konu olan ders
kitabinin bu boyutunun 6grenci merkezli oldugu ve dgretim acisindan uygun oldugu yoniinde
bulgulara ulasmuistir. Bu sonug arastirma sonuglarimizla paralellik gostermektedir. Top’un (2009,
s. 59) calismasinda da arastirdig: kitaptaki 6grenme-6gretme stiregleri ile ilgili etkinlikleri yeterli
goren Ogretmenlerin orani daha yiiksektir. Daha ¢ok olumsuz diisiinen 6gretmenlerin belirttigi
gorislerin bazilar1 frekanslarina gore; bu etkinliklerin vakit almalar1 ve bazi 6gretmenlerin
okuma parcalarini gereksiz gormeleri seklindedir. Arastirmamiza konu olan kitapta olumlu

yonler 6ne ¢iktig1 icin bu boltim baglaminda dneriler yapilmamuistir.

Olgme-degerlendirme boyutu, kitabin diger boyutlarina gore; olumsuz goriislerin daha
fazla one ¢iktig1 boliimdiir. One gikan olumsuz goriis, soru sayisinin az olmasidir. Bu sonug,
Aslan'in (2005, s. 208-213) calismasindaki bulgular ile paraleldir. Soru sayisiin cesitlendirilmesi
ve Ozellikle tiniversite giris sinavina yonelik test tarzi sorularin artirilmasi bu boyuta iliskin

onemli gortisler ve oneriler olarak diistintilebilir.
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