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SOSYAL BILGILER DERSI MOTIVASYON OLCEGININ GECERLIK
VE GUVENIRLIK CALISMASI*

A Study of Validity and Reliability of an Motivation Scale on Social Studies Course

Mehmet Nuri GOMLEKSIZ**, Ayse Ulkii KAN***

OZET
Bu c¢alismanin amaci, ilkdgretim diizeyinde yiiriitiilen Sosyal Bilgiler dersine yonelik bir motivasyon
ol¢eginin gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmasini yapmaktir. Motivasyon, 6grenme {izerinde etkilidir. Bu nedenle
bireylerde vatandaslik bilinci olusturdugu diisiiniilen Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir motivasyon 06l¢egi
gelistirilmistir. Bu amagla oncelikle taslak bir 6lgek gelistirilmistir. Elazig ilinde 14 farkli ilkogretim okulundan
705 6grenciye ulagilarak faktor analizinde kullanilacak veriler toplanmistir. Faktor analizi sonucunda {i¢ faktorli
bir motivasyon olgegi elde edilmistir. Faktorler i¢sel motivasyon, dissal motivasyon ve Onemseme olarak
adlandirilmistir. Besli Likert tipindeki 6lgek 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist .792 olarak belirlenmistir. Her bir faktoriin Cronbach Alpha degeri sdyle hesaplanmustir: Icsel
motivasyon: .802, digsal motivasyon: .745, dnemseme: .826.
Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, motivasyon, i¢sel motivasyon, digsal motivasyon, Gnemseme.

ABSTRACT

The study aims at determining the validity and reliability of a motivation scale on Social Studies course
conducted at elementary school. Motivation has an important effect on learning. Therefore we tried to develop a
motivation scale for Social Studies course which is thought to develop conscious of citizenship in individuals.
For that aim a pilot scale was developed. Then the scale was piloted to perform factor analysis procedure on 705
students chosen from 14 different primary schools in Elazig city center. According to the results of the factor
analysis procedure, the scale included three factors. The factors named intrinsic motivation, extrinsic motivation
and heeding. The five-point Likert-style scale includes 23 items. Cronbach Alpha reliability coefficient of the
motivation scale was calculated to be .792. Cronbach Alpha reliability of each factor is as follows:Intrinsic
motivation: .802, extrinsic motivation: .745 and heeding: .826.

Key Words: Social Studies, motivation, intrinsic motivation, extrinsic motivation, heeding,.

GIRIS

Insanlik tarihinin ilk dénemlerinden itibaren ortaya cikan bireysel ve toplumsal sorunlarin
¢Ozimil, sosyal bilimlerin i¢inde aranmistir. Bu nedenledir ki sosyal bilimlere ‘sorun ¢oziicii bilim’
sifat1 yliklenmistir. Sosyal bilimlerin insanliga katkilar1 fark edildiginde ise bu bilimlerden daha fazla
fayda saglamak ve bunlar1 giinliik hayata entegre edebilmek adina ‘Sosyal Bilgiler’ ortaya
cikarilmistir. Sosyal Bilgiler, ilk kez 19. yiizyilin sonlarinda Amerika’da yasanan sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik sorunlara iligkin olarak, sosyal bilimcilerce onerilen ¢oziimleri, bireylere aktarma vasitasi
biciminde ortaya ¢ikmustir (Bilgili, 2006: 3). Zira Wesley (1937), Sosyal Bilgilerin, sosyal bilimlerin
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pedagojik kaygilarla basitlestirilmis sekli oldugunu vurgulamaktadir (Akt. Evans, 2004: 147; Ochoa-
Becker ve Engle, 2007: 150). Konu alam olarak ise Sosyal Bilgilerin egitim kurumlarina girmesi, 20.
yiizyilin baslarinda yine Amerika’da gerceklesmistir. ilerlemecilik, yeniden kurmacilik ve ¢ocuk
merkezli yaklasimi benimseyen egitimcilerin goriisleri, Sosyal Bilgiler programlarinin olusmasinda
etkili olmustur (Erden, tarihsiz: 6; Sonmez, 1999: 63; Aydmn, 1997: 4). Disiplinler arasi ve g¢ok
disiplinli bir yapis1 olan Sosyal Bilgilerin, ne oldugunu tanmimlamak olduk¢a zordur (Doganay, 2004:
16). Sosyal Bilgilerin ne oldugunu tanimlayabilmek i¢in 6ncelikle amaglarinin ne oldugunu anlamak
gerekir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan Sosyal Bilgilerin amaclar1 sdyle
siralanmustir (NCSS, 1992):

o Toplumsal yasam gergevesinde, bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama,
e Okulda ve toplumda katilim ve gézlem etkinliklerini gergeklestirme,

e Diinya ile ilgili dnemli konulara iliskin duyarlilik gelistirme,

e Demokratik ilkelere dayali olarak karar verme becerisi kazanma,

e Toplumsal olaylara vatandas olarak katilma.

Amaclar1 yukaridaki gibi siralanan Sosyal Bilgiler, hayatta kazanilan deneyimler sonucunda
elde edilen dirik bilgiler ve toplumsal hayatin bir parcasi (Sonmez, 1999: 17); iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, bireylere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alani
(Erden, tarihsiz: 8); bireyin iyi bir vatandas olarak yetistirilmesini, i¢inde yasadigi ¢evreyi ve vatanini
tanimasini, karsilastigi sosyal problemleri ¢6zmesini saglayarak; yetisen kusaklara temel bilgi ve
kiiltiirii kazandirmakla ylikiimlii bir disiplin (Kilig, 1996: 30) seklinde tanimlanmaktadir. Temel
kaynag1 sosyal bilimler olan Sosyal Bilgiler (Akdag, 2009: 4), sosyal bilimlerin bulgularini kullanarak,
bireylere sosyal yasama uyum ve sosyal sorunlari ¢ézmede bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmada etkili bir yurttashk egitimi programu olarak nitelendirilmektedir (Oztiirk ve Otluoglu,
2005: 6). Sosyal Bilgiler dersi, bireyin, etrafinda gordiigii herhangi bir toplumsal olay pek ¢ok farkl
disiplinin bakis acisiyla degerlendirebilmesine imkan tanimaktadir (Ata, 2009: 38; Oztiirk, 2009: 14).

Kiiltiirel mirasin yasayan oOzelliklerini ve bireyler tizerindeki etkilerini, insanlarin gevreleriyle
olan iliskilerini esas alan bir ders (Giingordii, 2001: 30) olarak bilinen Sosyal Bilgilerin, yukarida
siralanan biitlin bu o&zellileriyle, bireylerin yasamlarinda biiyilk bir yerinin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bireylerin kendilerini ve ¢evrelerini tanimalar1 ve kimlik kazanmalari, kiiltiirel unsurlarin
Ogrenilmesi ve aktarilmasi noktasinda bu dersin rolii yadsinamaz.

Onemi ve degeri bu kadar biiyiik olan bir Sosyal Bilgiler dersin bireylere dgretilmesinde titizlik
gosterilmelidir. Ciinkii bu dersin bireylere kisilik kazandirmak, onlarin farkindalik diizeylerini
arttirmak ve onlara gelecege doniik olarak toplumsal meselelere duyarlilik kazandirmak gibi islevleri
bulunmaktadir. Ozden (2002: 71), bilginin dogasina iliskin yeni kabullerin, 6grenme ve &gretme
siirecini de biiyilk oranda etkiledigini; davranig¢1 yaklasimin Ogrenmeye iliskin kabullerinin,
O0grenmenin dogasi yeterince agiklayamadigi ifade etmektedir. Davraniscilar gézlemleyebildikleri
eylemlere yonelerek duygu, niyet gibi igsel 6zellikleri arastirmalarinda ihmal etmislerdir. Bilisselciler
ise bu igsel siireglerle ilgilenmek istemislerdir; ancak arastirmalarda vurgu hep bilis {izerine
yogunlasmistir (Balaban-Sali, 2006: 133-134). Bireylerin zihinleri kritik diisiinme, kritik yazma ve
kritik konugmanin yaninda bilimsel ve niceliksel analizleri yapmak iizere egitilebilir. Ancak i¢ ve dis
catismalarin oldugu bir diinyada zihinler, kalplerin ve duygularin yogun baskisina maruz kalmaktadir
(Zajonc, 2006: 1). Bu nedenle ortaya c¢ikan yeni degerler, 6grenmede anlama, algilama, diisiinme,
yaratma ve duyus gibi kavramlarin 6ne ¢ikmasini saglamistir (Ozden, 2002: 71).
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Duyussal 6grenme ve duygular, 6grenme agisindan ¢ok énemli olmalarina ragmen uzun yillar
bilis ve duygular birbirinden ayr1 diisiiniilmiis ve duygularin diisiinme agisindan énem tagimadigi kalip
fikrine inanilmistir. Bu nedenledirki bilis, daha popiiler bir kavram olmustur (Lehman, 2006: 12).
Duyussal alana iligkin arastirmalarin yetersizligi, alamin kompleks yapisi ve benzeri elverissiz nedenler
uzmanlarin bu alanda c¢alismaktan kagmmalarma (Lehman, 2006: 12), bu durumda 6grenmenin
duyussal boyutuna yonelik teorilerin yetersiz kalisina neden olmustur (Picard, Papert, Bender,
Blumberg, Breazeal, Cavallo, Machover, Resnick, Roy, ve Strohecker, 2004: 254).

Insanlar, sevdikleri ve ilgi duyduklari seyi 6grenmeye agciktirlar. Ogretilen seyler, derin
duyussal anlamlar iceriyorsa zihnimizde de derinlere gidebilir. Bunlar hem bireyleri degistirecek kadar
hem de diinyay1 algilama bigimlerini derinden etkileyecek kadar etkili olabilirler (Zajonc, 2006: 1).
Hall (2005: 8), egitim sistemlerinde duyussal dgrenmeye ya da Ogrenmenin duygusal boyutuna
yeterince deger verilmemesine ragmen duyussal Ogrenmenin giderek hayati bir onem tasidigi
belirtmektedir. Duyussal 6grenmenin ger¢eklesmesinde 6nemli unsurlardan biri ‘duyussal 6grenme
aktiviteleri’dir. Duyussal 6grenme aktiviteleri, 6grenme esnasinda ortaya ¢ikan ve dgrenme siirecini
olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilen duygusal durumlarla basa ¢ikma becerilerini kapsar.
Karsilasilabilecek duygusal bir durumda, 6grenme sonuglarmi sebeplerle iliskilendirmek, 6grenme
birimi ile 6znel durumlar birlestirebilmek, duygular1 kontrol altina almak ve 6grenmeye motive olmak
bu beceriler arasinda sayilmaktadir (Vermunt, 1996: 26).

Bu noktada {iizerinde durulmasi gereken konulardan birinin motivasyon oldugu
diistiniilmektedir. Motivasyon, kendini verme, zaman ayirma, hoslanma gibi birgok duyguyu igeren
karmasik yapida bir 6zellik (Un-Ag1kgdz, 2003: 206), icsel kosullar altindaki hedef yonelimli davranis
(Celik, 2002: 143), bireyi harekete geciren gii¢ ya da durum (Kilig, 2004: 156) olarak tanimlanabilir.
Motivasyon hedef yonelimli davranisa sevk edilmek (Pintrich ve Shunk, 2002: 5) bigiminde
tanimlanirken; motive olmak ise bir seyi gerceklestirmek i¢in harekete gegmek olarak ifade
edilmektedir (Ryan ve Deci, 2000: 54). Yine motivasyon, belirli bir durumda belirli amaglara ulagmak
ve gerekli davraniglar1 gosterebilmek igin bireyi harekete gegiren, yonlendirici gii¢ bigiminde de
tanimlanmaktadir (Balaban-Sali, 2004: 167).

Bir seyi yapmaya muktedir olmaktan daha 6nemlisi, o seyi yapmaya psikolojik agidan uygun
olmaktir. Onun i¢indir ki motivasyon gibi duyussal yonii agir basan bir kavramin bilissel gorevlerin
yerine getirilmesinde pay: biiyiiktiir (Dweck, 1986: 1040). ki temel 6zelligi davranis1 baslatmak ve
siirdiirmek olan motivasyonun (Altun ve Yazici, 2010: 540), bireyin 6grenmesi agisindan ii¢ temel
bileseni bulunmaktadir (Giirsimsek, 2002). Bunlar, beklenti, deger ve duyussal tepkilerdir. Yani,
bireyin duruma iligkin kendisinden beklentileri, duruma deger verip vermemesi ve durumun
sonucunda ortaya koydugu hissiyati bireyin 6grenmesinde 6nem tagimaktadir.

Motivasyon, davranisin uyarilmasi ve yon bulmasinin en énemli saglayicisidir. Uyarici ve yon
ise motivasyonun olusmasi agisindan 6nem tasiyan iki unsurdur. Uyarici, bireyi harekete gegiren
ihtiyaclar isaret ederken; yon ise bu ihtiyaclarin karsilanmasi amaciyla igsel ya da digsal uyaricilarin
doyurulmasina neden olan davramigin ortaya ¢ikmasi olarak bilinmektedir (Deci ve Ryan, 1985: 3).
Deci ve Ryan (1985) tarafindan ortaya konan 6z-belirleme kuramina gére motivasyonun, sebepleri ve
amaglar1 bakimindan igsel ve digsal olmak iizere iki temel kaynagi vardir (Ryan ve Deci, 2000: 55;
Wu, 2003).

Fonksiyonel agidan birbirinden ayrilan motivasyon tiirlerinden igsel motivasyon, bir seyi ilging
ve eglenceli oldugu i¢in yapmayi; digsal motivasyon ise bir seyi belirgin sonuglara ulasmak igin
yapmay1 saglar (Ryan ve Deci, 2000: 55). Bagka bir deyisle, davranisin nedenselligi bireyin disinda
yani ¢evresindeyse, bu digsal motivasyondur ve sosyal destek ile cesaretlendirmeler digsal motivasyon
kaynaklaridir. Igsel motivasyonda ise davranisin nedenselligi bireyin igindedir. Bu tiir motivasyon
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bireylerin ihtiyaclarindan kaynaklanir (Wu, 2003; Diindar, Ozutku, Taspmar, 2007: 108). Yazici’nin
(2006: 37) da belirttigi gibi igsel ve digsal motivasyon arasindaki temel farklilik, davranisin
nedenselliginin odagiyla iliskilidir. Igsel motivasyonda kontrol bireyin kendinde, digsal motivasyonda
ise ¢cevrededir. Daha net bir ifade ile ihtiyag, ilgi, merak, eglenme gibi durumlar igsel; 6diil, ceza, baski
gibi durumlar ise digsal motivasyon kaynaklarma 6rnek olabilir (Altun ve Yazici, 2010: 540). Birey
yeni bir seyler 6grenirken edinecegi olumlu deneyimler sayesinde motive olabilir. Bu nedenle bireyin
motive olmasini saglayacak kaynagin, etkili olmasi gerekmektedir (Hegarty, 2010: 49).

Amag

Bu c¢alismanin amaci, ilkdgretim 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonlarini
Olgebilecek gecerli ve giivenilir bir arag gelistirmektir.

YONTEM

Cahsma Grubu

Bu calisma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Elazig il merkezindeki ilkdgretim okullarina
devam eden ikinci kademe Ogrencileri lizerinde yiiriitilmiistiir. Caligma grubu, Elazig ilinde Milli
Egitim Miidiirliigiince belirlenen bes ayr1 egitim bdlgesinin herbirinden secilen toplam 14 ilkdgretim
okulundaki 6grencilerden olugsmustur. Belirlenen okullarin il merkezindeki biitiin egitim bdlgelerinden
secilmesine dikkat edilmistir. Cizelge 1’de uygulamanin yapildig1 okullar ve ulasilan dgrenci sayilart
verilmistir.

Cizelge 1. On uygulamanin yapildigi okullar ve ulagilan dgrenci sayilari

o = Ulasilan Cinsiyet

Taslak ol¢egin uygulandigr okul dgrenci sayisi Kiz Y Erkek
Yiicel Ilkdgretim Okulu 157 77 80
Vali Liitfullah Bilgin ilkégretim Okulu 88 40 48
Istiklal ilkégretim Okulu 76 47 29
Tevfik Yaramanoglu ilkégretim Okulu 67 36 31
Mehmetgik lkdgretim Okulu 55 20 35
Namik Kemal Ilkdgretim Okulu 41 18 23
Bahgelievler flkdgretim Okulu 38 16 22
Ismetpasa ilkégretim Okulu 37 15 22
Elaz:g [lkdgretim Okulu 32 18 14
Dogukent Ilkdgretim Okulu 31 12 19
Aziz Giil [lkdgretim Okulu 27 11 16
Gazi ilkdgretim Okulu 24 12 12
Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu 20 9 11
Catalgesme Ilkdgretim Okulu 12 7 5
Toplam 705 338 367

Cizelge incelendiginde, taslak motivasyon Olgeginin Elazig il merkezinde 14 okulda
uygulandig1 goriilmektedir. Bu okullarda toplam 718 &grenciye ulasilmistir. Olgek formlar
degerlendirilirken 13 Slgegin degerlendirmeye uygun bigimde doldurulmadigi goriilmiistiir ve bunlar
cikarilarak degerlendirmeler 705 Olgek formu {izerinden gergeklestirilmistir. Bdylece arastirmada
toplam 338 (%48), 367 (%52) 6grenci yer almustir. Bilindigi gibi pilot uygulamalardan giivenilir
sonuglar almak i¢in 6lgegin uygulandigi grubun belirli bir saymin iizerinde; madde sayisinin bes kati
kadar olmasi beklenmektedir (Anderson, 1988, Akt. Tavsancil, 2002). Bu calismada kullanilan
denemelik 6l¢ek formunda 27 madde bulunmaktadir. 27 maddelik taslak bir dlgek i¢in 705 kisilik bir
grubun oldukga iyi oldugu sdylenebilir.
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Olcek gelistirilirken yiiriitiilen islemler

Olgegin gelistirilmesi siirecine alan yazini taramasiyla baslannustir. Bu alanda yapilmis pek ¢ok
yerli (Dede, 2003; Kara, 2003; Diindar, Ozutku ve Taspmar, 2007; Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas,
2007; Dede ve Yaman, 2008) ve yabanci (Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal, Vallieres, 1992;
Pellettier, Fortier, Vallerand, Tusson, Bariere, Blais, 1995; Baker, Wigfield, 1999; Lepper,
Henderlong-Corpus, Iyengar, 2005; Matsuzaki-Carreira, 2006) arastirma incelenmistir. Bu ¢alismada
kullanilacak motivasyon Ol¢eginin gelistirilmesi siirecinde, alan yazii incelenmesinin ardindan,
bireylerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonlarini 6lgebilecegi diisiiniilen maddeler bir araya
getirilerek bir madde havuzu olusturulmustur. Likert tipi bir 6lgek olarak tasarlanan olgek igin
olusturulan madde havuzunda yer verilen maddelerin hem olumlu hem de olumsuz &nermelerden
olusturulmasina ve birbirine yakin sayida olmasina dikkat edilmistir (Kokld, 1995: 89). Boylece 28
olumlu, 29 olumsuz toplam 57 6nermeden olusmus bir madde havuzu elde edilmistir.

Kapsam gecerliginin saglanmasi agisindan uzman yargisina sunulan maddelerde, bazi
diizeltmeler ve elemeler yapilmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinden
ii¢, Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimiinden bir ve Tirk¢e Egitimi Bolimiinden iki &gretim iiyesi
hazirlanan maddelere iligkin goriislerini belirtmiglerdir. Bunun disinda iki Sosyal Bilgiler ve bir
Tirk¢e dersi 6gretmeni ile Egitim Bilimleri alaninda yiliksek lisans egitimine devam eden {i¢ sinif
ogretmeni de maddelere iliskin bazi onerilerde bulunmuslardir. Oneriler dikkate alinarak, birbirine
benzeyen maddeler arasindan eleme yapilmistir. Olgegin uygulanacagi dgrencilerin yas grubu
diistiniilerek bazi maddelerin ifade edilis bigimleri iizerinde diizenlemelere ihtiya¢ duyulmustur. Bazi
maddelerde kullanilan kelimeler, o&grencilerin daha iyi anlamalarmi saglamak amaciyla
degistirilmistir. Ayni1 Onerme ig¢inde birden fazla olumsuz ifadenin kullanildigi maddelere iliskin
diizenlemeler yapilarak maddeler bastan yazilmis ya da elenmistir. Ayrica daha yalin bir dil
kullanilmasi i¢in maddeler sadelestirilmis ve daha kisa, agik ve net climleler kurulmaya ¢aligilmustir.

Yapilan diizenlemeler sonucunda 17 olumlu 10 olumsuz toplam 27 maddelik Likert tipi taslak
bir dlgek olusturulmustur. Likert yontemiyle Olcek gelistirme 6zellikle duyussal 6zelliklerin
Olciilmesinde kullanilan bir yoldur ve kolay olusturulma, yiiksek giivenirlik ve gecerlik
saglanmast gibi katkilarmin oldugu bilinmektedir (Tekindal, 2009: 88). “Tamamen
katiulyyorum=5", “katilyyorum=4", “kismen  katulyyorum=3", “katiimiyorum=2", “hic
katilmiyorum=1" seklinde derecelendirilen 6lgege pilot uygulama i¢in son hali verilmistir.

Olgekteki maddelerin  degerlendirilmesinde  kullanilan  hi¢  katilmiyorum  1.00-1.80;
katilmiyorum 1.81-2.60, kismen katiliyorum 2,61-3.40; katiliyorum 3.41-4.20; tamamen katiliyorum
4.21-5.00 araliklar1, segeneklerdeki en diisiik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri
genisliginin secenek sayisina béliinmesiyle elde edilmistir. Olgek, ¢alisma grubuna sinif ortaminda 30
dakikalik bir siirede uygulanmistir. Olgekteki olumsuz maddeler tersten (recode) kodlanmuistir.
Boylece elde edilen veriler gerekli islemlerin yapilmasina hazir hale gelmistir.

BULGULAR

Motivasyon Ol¢eginin yap1 gegerliginin ortaya konmasi amaciyla faktor analizi yapilmustir.
Olgeklerin yap1 gecerligini ortaya koymaya calisan temel yollardan biri faktor analizidir (Balc1, 2001:
120; Biiyiikoztiirk, 2003: 162). Ancak, faktor analizin uygulanabilir olup olmadiginin da belirlenmesi
gerekmektedir. Bu amagla mevcut Orneklemden elde edilen verilerin uygun olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan KMO testi ve evrendeki dagilimin normalligini smayan Bartlett testi
uygulanmalidir (Tavsancil, 2002: 50-51; Pallant, 2005: 174). S6z konusu islemler yapilmistir ve taslak
Olgege iliskin KMO degeri .893; Bartlett testi sonucu ise 5.261 olarak bulunmustur. Bu deger .05
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diizeyinde anlamli bulunmustur. Bilindigi gibi KMO degerinin 1’e yaklasmasi istenen bir durumdur
(Tavsancil, 2002: 50). Bu hesaplamalarin ardindan, faktér analizi islemlerine gecilmistir. Oncelikle
maddelerin faktor yiikleri dikkate alinmigtir. Bir 6lgegin faktdr yapisinin belirlenmesinde alt kesme
noktasimin .30 ile .40 arasinda degisebilecegi (Neale ve Liebert, 1980, Akt. Tavsancil, 2002: 48); ayni
zamanda bir faktordeki maddelerin faktor yiiklerinin .45 ve iistiinde olmasinin iyi bir se¢im olacagi
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003: 118). Bu nedenle alt kesme noktasi .45 olarak belirlenmistir.
Bunun ardindan dncelikle faktor 6zdegerleri ve scree plot ¢gizimi incelenmistir. Scree plot ¢iziminde {i¢
ana kirilma olduguna karar verilerek 6lgegin ii¢ faktorlii bir yapida oldugu goriilmiistiir. Buna bagh
olarak yapilan islemlerde dlgekten toplam dort madde ¢ikarilmistir. Varimax dondiirmesi sonucunda
bu maddelerin .45’in altinda faktor yiikiine sahip olduklari goriilmiistiir. Sonug olarak 23 maddelik,
faktor yikii .743 ile .457 arasinda degisen ve ii¢ faktorlii bir dlgek elde edilmistir. Nihai 6lgekteki
maddelerin faktor yiikleri faktorlerin agikladiklar1 varyans oramt ve giivenirlikleri Cizelge 2’de
sunulmustur.

Cizelge 2. Sosyal bilgiler dersi motivasyon dlgeginin faktér analizi sonuglar

M. Madde Faktor Varyans C.
no yiikii % Alpha
I. Faktor: icsel motivasyon
12 Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak i¢in zevkle ¢aligirim. 701
2 Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek i¢in arastirma yaparim. 670
22 Sosyal Bilgiler dersini yeni seyler 6grenmek i¢in dikkatle takip ederim. 649
14 Sosyal Bilgiler ders kitabimi, merakla incelerim. 639
19 Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimu yerine getirmek hogsuma gider. 614 23.185 .802
4 Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere géniillii olarak katilirim. 557
1 Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorulart herkesten énce cevaplamak isterim. 501
7 Sosyal Bilgiler dersinde basarili olursam kendimi iyi hissederim. 470
18  Sosyal Bilgiler dersinde siniftaki en basarili §grenci olmak benim i¢in dnemlidir. 457
I1. Faktér: Onemseme
6 Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak i¢in cabalamam. 743
3 Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir grenci olmak istemem. 723
11 Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam iiziilmem. .675
10 Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla drnek gosterilmek istemem. .664 12.004 226
5  Sosyal Bilgiler konularyla ilgili fikir sahibi olmak i¢in gayret gdstermem. .660 ' '
8  Sosyal Bilgiler dersine ailemin baskisiyla ¢alisirim. .540
13 Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak istemem. .501
23 Sosyal Bilgiler dersine ¢alismayr 6nemsemem. 491
II1. Faktor: Digsal motivasyon
20  Sosyal Bilgiler dersine dgretmenimin beni taktir etmesi i¢in ¢aligirim. .709
17 Sosyal Bilgiler dersine dgretmenimin goziine girmek icin caligirim. .694
21 Arkgdaslarlm beni daha c¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak 678
1sterim. ' 45
15  Sosyal Bilgiler dersine arkadaslarimin bana dzenmelerini istedigim i¢in caligirim. .641 3877 7

16  Arkadaslarimin bilmedikleri sorulari bana sormalari igin Sosyal Bilgiler dersinde 616
basarili olmak isterim. )

9  Sevilen bir 6grenci olmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak isterim. 471

KMO=.890  Barttlet Testi=4.395 Cronbach Alpha=.792

Faktor yapisina karar verilen motivasyon Ol¢eginin giivenirlik hesaplamalari da yapilmistir.
Olgegin toplam Cronbach Alpha katsayis1 .792 olarak bulunmustur. Giivenirlik puanina iliskin olarak
Ozdamar (1999: 522) .60 ile .80 arasindaki bir giivenirlik katsayisina sahip olgeklerin oldukga
giivenilir oldugunu ifade ederken; Biiyiikoztirk (2003: 165) ve Pallant (2005: 90) oGlgeklerin
giivenirliginde .70 ve istiiniin yeterli olacagini belirtmektedir. Buna gore hazirlanan motivasyon
dlgeginin giivenirliginin iyi oldugu ifade edilebilir. Olgegin agikladig1 toplam varyans yiizde 41.085
olarak hesaplanmistir. Olgeklerin yiizde 40 ile yiizde 60 arasinda bir degeri aciklamasi yeterli
bulunmaktadir (Scherer vd., 1988; Akt. Tavsancil, 2002: 48).
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Olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda ise birinci faktérde daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersine
iliskin i¢sel motivasyonu ortaya koyan maddelerin yer aldigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu boliim “igsel
motivasyon alt boyutu” olarak isimlendirilmistir. Igsel motivasyon boyutuna iliskin giivenirlik
katsayis1 .802 olarak bulunmustur. Yiizde 23.185°lik bir varyansi agikladigi goriilen bu bdliimde 9
madde yer almistir. Olgegin ikinci bolimii “énemseme alt boyutu” olarak isimlendirilmistir. Bu
boyuta iliskin giivenirlik katsayis1 .826 olarak hesaplanirken bu bolimiin yiizde 12.024’likk bir
varyans1 agikladig1 ortaya ¢ikmustir. Olgekte dnemseme alt boyutuna iliskin olarak 8 madde yer
almustir. Uglincii boliimiin ise daha ¢ok Sosyal Bilgiler dersine iliskin dissal motivasyonu anlatan
maddelerden olustugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu boliime “dissal motivasyon alt boyutu” ismi
verilmistir. Bu boliime iliskin giivenirlik katsayisi .745, agiklanan varyans ise yiizde 5.877 olarak
belirlenmistir. Olgekte bu alt boyut 6 madde ile temsil edilmektedir. Olgegin son haline iliskin KMO
ve Bartlett testi sonuclar1 bulunmustur. Buna gére KMO degeri .890; Bartlett testi sonucu ise 4.395’tir.
Boylece Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi (SBDMO) son seklini almustir.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersine iliskin
motivasyonlarmi dlgmek amaciyla bir dlgek gelistirilmistir (EK-1). Olgek 23 maddeden ve ii¢ alt
boyuttan olugsmustur. Bu alt boyutlar kapsadiklari maddeler dikkate alinarak “i¢sel motivasyon”,
“dissal motivasyon” ve “énemseme” seklinde isimlendirilmistir. Olgegin biitiiniine ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .792 olarak belirlenmistir. Alt boyutlara iliskin olarak yapilan giivenirlik
hesaplamasinda ise igsel motivasyon i¢in .802; dissal motivasyon i¢in .745 ve dnememe alt boyutu
icin .826 olarak belirlenmistir. Hazirlanan 6lgek ylizde 41°lik bir varyansi agiklamaktadir.

Olgek, maddelerinin yalinhig1 geregi gerek ilkdgretim birinci kademede gerekse ikinci
kademede kullanima uygundur. Ayrica 6lgek maddeleri farkli derslere iliskin uyarlamalar yapilarak
farkli derslere iliskin motivasyonu belirlemede de kullanilabilir. Bu baglamda, farkli 6grenci gruplari
lizerinde motivasyon belirlemeye doniik calismalar yiirtiilebilir. Bu sayede o6grenmedeki 6nemli
problemlerden biri olan motivasyonsuzluga iliskin ¢oziimler tiretilebilir.
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EK 1. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi
Sevgili Ogrenci,

Bu form, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin motivasyonunuzu 6lgmek igin gelistirilmistir.

Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimleye ne derecede katildiginizi belirtmek igin size en

uygun olan segenegi carpi isareti (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen her maddeyi isaretlemeye 6zen

gosteriniz. Yardim ve katkilarmiz igin tesekkiirler.

Tamamen

Katiliyorum

\Katiliyorum

\Kismen
Katiliyorum

[Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Sosyal Bilgiler dersinde sorulan sorulari herkesten 6nce cevaplamak isterim.

Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerimi 6grenmek i¢in arastirma yaparim.

Sosyal Bilgiler dersinde aktif bir 6grenci olmak istemem. *

Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili fikir sahibi olmak i¢in gayret_gdstermem. *

Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek notlar almak i¢in cabalamam.*

Sosyal Bilgiler dersinde basarili olursam, kendimi iyi hissederim.

Sosyal Bilgiler dersine, ailemin baskisiyla ¢caligirim.*

ORI AR W=

Sevilen bir 6grenci olmak igin Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak isterim.

—
(=

. Sosyal Bilgiler dersindeki basarilarimla 6rnek gosterilmek istemem.*

o
i

. Sosyal Bilgiler dersinde basarisiz olursam iiziilmem.*

—
N

. Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak i¢in zevkle ¢alisirim.

—
w

. Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklerde gorev almak istemem.*

o
~

. Sosyal Bilgiler ders kitabimi merakla incelerim.

—
wn

. Sosyal Bilgiler dersine, arkadaslarimin bana 6zenmelerini istedigim i¢in ¢aligirim.

—
=)

. Arkadagslarimin bilmedikleri sorular1 bana sormalar1 i¢in Sosyal Bilgiler dersinde basarili

olmak isterim.

17.

Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢alisirim.

18.

Sosyal Bilgiler dersinde, siniftaki en basarili 6grenci olmak benim i¢in dnemlidir.

19.

Sosyal Bilgiler dersindeki sorumluluklarimi yerine getirmek hosuma gider.

20.

Sosyal Bilgiler dersine 6gretmenim beni takdir etmesi i¢in ¢aligirim.

21.

Arkadaslarim beni daha ¢ok sevsin diye Sosyal Bilgiler dersinde basarili olmak isterim.

22.

Sosyal Bilgiler dersini, yeni seyler 6grenmek i¢in dikkatle takip ederim.

23.

Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmay1 nemsemem.*

: Olumsuz maddeler
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