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OZET: Bu arastirmada, cocuk edebiyat: iiriinlerinin ilkogretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin
karakter gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma 6n test - son test deney ve kontrol gruplu deneysel
modelde tasarlanmistir. Arastirma bulgularini somutlastirmak, 6gretmen ve velilerden veri toplamak igin
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karigik
desenlidir. Arastirmaya, 2010-2011 ve 2011-2012 o6gretim yilinda Diizce il merkezi 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri katilmistir. Arastirma sonucunda, geleneksel dgretim etkinlikleri ile Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Diisiinme Egitimi dersleri isleyen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test
ahlaki gelisim puanlari arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Buna karsin Edebiyat Temelli Karakter
Egitimi uygulanan deney grubu &grencilerinin 6n test - son test ahlaki gelisim puanlari arasinda -7. simiflar
harig- anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu durum Edebiyat Temelli Karakter Egitiminin 6grencilerin
karakter gelisimleri ve deger aktariminda etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica 6gretmen ve veliler,
Edebiyat Temelli Karakter Egitimi sonra 6grencilerin sevgi, saygi, ¢alisma, sorumluluk, sabir, hosgorii,
anlayigh olma, diiriistliik, misafirperverlik, temizlik, diplomasi - iletisim kurma ve kurallara uyma gibi
okul i¢i ve disinda sergiledikleri davranislarinda olumlu degisikliklerin oldugunu gézlemlemiglerdir.
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ABSTRACT: The purpose of the study was to examine the effects of children’s literature on
character development among students in Grades 6-8 using a mixed method design. Quasi-experimental
design was used to compare the character development before and after students took certain education
programs. Students who studied, Thinking Education, Social Studies, Religious Culture and Moral
Knowledge programs were in the control group and students who took the literature-based character
education were in the experimental group. Interview technique was used to collect data from parents and
teachers to enrich the findings from quantitative method. Students in Grades 6-8 studied at four middle
schools in Diizce province participated in this research. Results showed that significant character
development has been found in the control group (except for 7th graders) who studied literature-based
character education. However, no significant character development has been found among students who
took Social Studies, Religious Culture and Moral Knowledge programs. Additionally, teachers and parents
stated that after the literature-based character education program, students developed positive behaviors
both in and out of school related to values including: Love, respect, study, responsibility, patience,
tolerance, empathy, honestly, hospitality, cleanness, communication, and observance of social rules.
Those results indicate that literature-based character education program is effective in students’ character
development and values transfer.
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1. GIRIS

Iyi ve erdemli insan olmak, saglam karaktere sahip olmak, her ailenin, okulun ve
toplumun genglerinde bulunmasii istedigi en 6nemli olumlu kisilik 6zelligidir. Cilinkii bir
ailede, toplumda ve tlilkede sevgi, saygi, ¢aliskanlik, diiriistliik, sorumluluk ve adalet gibi temel
degerlerin icsellestirilmesi, herkes¢e benimsenmesi, bireysel ve toplumsal mutlulugun,
kalkinmanin, birlik ve beraberligin temellerinin insa edilmesini saglar. Bu temel degerleri
benimsemis bireyler, gelecegin iyi ve saglam karakterli yurttaglar1 olarak toplumsal yasamin
huzurluy, tiretim ve kalkinmanin canli olmasimi saglar. 1. ve II. Diinya savaslarina ragmen bugiin
refah diizeyi iyi olan ¢agdas iilkeler, bu basartyi iyi egitilmis saglam karakterli nesiller yetistirme
sayesinde gerceklestirmislerdir. Saglam karakterli, erdemli nesiller yetistirmek, milli ve evrensel
ahlaki degerlerin gelecek geng kusaklara programl bir sekilde aktarilmasi, karakter egitimi ile
gergeklesebilir.

Yillardir “Karakter nedir?” sorusuna cevap arayan sosyal bilimciler bu kavram i¢in farkli
bir¢ok tanim yapmislardir. Sayin ve Aslan’a gore, “Karakter ¢evrenin ve yetistirilmenin etkisi
altinda gelismis, 0grenilmis tutumlardir” (2005). Alaylioglu ve Oguzkan ise karakteri “belli
ahlak olciilerine ve deger Olciitlerine gore degerlendirilen kisilik” olarak tanimlamaktadirlar
(1976). Toplumsal yarar agisindan distiniildiigiinde birgok kisi i¢in iyi karakter, en genel ve
somut olarak “kurallara uymak” seklinde anlamlandirilir. Eger sana sodyleneni yaparsan,
uyusturucu ve ¢etelerden uzak durursan, okul islerini, 6devlerini yaparsan, mezun olup iyi bir i
bulursan o zaman iyi bir karaktere sahip olursun. Bunlar kesinlikle karakterle ilgilidir ama
karakteri tam olarak tanimlamaz. Karakter, tavirlardan, davraniglardan, yonelimlerden ve bu gibi
ozelliklerden ¢ok daha genis bir kavramdir. Karakter, kisinin sosyal, diisiinsel, zihinsel ve ahlaki
anlayisinin olumlu y6nde gelisimi olarak tanimlanabilir (Battistich, 2005). Alan yazinda benzer
bu tanimlardan yola ¢ikarak karakterin, bireyin, baska bir deyisle kisinin hayatina yon veren olay
ve durumlar karsisinda sergiledigi tutum ve davranmiglarma kaynaklik eden, ahlaki ve sosyal
ozelliklerini yansitan ve dogumundan sonra biitiin 6grenme yasantilart sonucunda edinilen
olumlu ve iyi deger yargilar1 oldugu sdylenebilir.

“Karakter dogustan mu gelir, sonradan m1 kazanilir, degistirilebilir mi, egitimi nasil
olmalidir?” gibi sorular zihinleri hep mesgul etmistir. Bir¢cok insan karakter o6zelliklerinin
kalitimla gectigine, dogustan var olduguna inanir. Gerekge olarak da ¢ocuklarin karakter 6zelligi
bakimindan anne babalarina benzemelerini gosterirler. Aslinda bu durumun basit bir agiklamasi
vardir. Onemli bir kisi olma ¢abasinda olan ¢ocuk cevresinde saygi uyandiran, kabul géren
insanlar1t model alir ve onlar1 taklit eder. Yani karakter ne kalitimla geger ne de dogustan vardir.
Dolayisiyla degismez de degildir (Adler,1994). Bireyin dogumuyla sekillenmeye baglar, bir
yasam boyu degismeye ve gelismeye devam eder. Ailenin, bireyin sosyallesme siirecinin
basladig1 ve ilk degerlerini edindigi yer oldugu diisiiniiliirse, karakterinin sekillenmesinde son
derece onemli yeri oldugu sdylenebilir. Bu agidan anne babanin ve diger aile bireylerinin
cocukla etkilesimi, cocuga yoneltilen davranig, ona karsi takinilan tavir; gocugun davraniglarini,
olay ve durumlar karsisinda takindigi tutumu etkiler, karakteri ve sosyal gelisimi acgisindan
bliyiikk 6nem tagir (Aydin, 2010). Biitiin bunlar1 bir arada dikkate aldigimizda yetersiz aile ve
sosyal ¢evre kosullar1 nedeniyle birgok ¢ocugun problemli davraniglarla okula bagladig: bilinen
bir gercektir. Cevrede ve okullarda goriilen olumsuz davranislar, ailede cocuga verilen egitimin
yeterli olmadigin1 gosterir. “Bu sebeple ailesinden yeteri kadar ahlak egitimi alamayan ve
insanlar arasi iligkileri deger odakli egitimden uzak milyonlarca ¢ocuk i¢in okulun bu gorevi
iistlenmesi  gerekir” (Karatay, 2011a). Ancak okullarimizda yapilan Ogrenme-6gretme
etkinlikleri 6grencilerin hep biligsel becerilerini gelistirmeye yonelik oldugundan, onlarin
duyussal acidan ahlaki deger yargilarinin gelistirilmesini ihmal etmektedir. Bu durum bilgi ve
becerilerle donatilmis ancak sevgi, saygi, sefkat, diiriistliik, sorumluluk, yardimlasma ve hosgorii
gibi insani temel ve evrensel degerlerden yoksun bireylerin yetismesine neden olmaktadir.
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Insanlar arasinda 6ne g¢ikan, hayran olunan ve saygi duyulan insan 6zellikleri hep
aynidir. lyi, algakgoniillii, diiriist, kibar, sadik, sabirli, saygili, sorumluluk sahibi ve igten kisiler
diger insanlar tarafindan iyi karakterli insan olarak nitelendirilmektedir (Kelley, 2003; akt.
Akbag, 2008). Her toplum siiphesiz onu meydana getiren bireylerinde bu 6zelliklerin
bulunmasimi ister. Ciinkii bu insani degerlerden yoksun bireylerin gelecekte sergileyecegi her
tiirlii olumsuz davranislara biitiin toplum katlanmak zorunda kalacaktir. Oyle ki son yillarda,
yeni yetisen nesiller arasinda siddet egilimi, sahtekarlik, anne-babaya veya O0gretmene karsi
gelme, madde bagimliliklari, intihar ve benzeri kendine ve c¢evresindekilere zarar verici
davranislarda artislar gdzlenmektedir. Ozellikle is ahlakinda, kisisel ve toplumsal sorumluluk
bilincinde azalma gibi olgularin giinden giine daha sik rastlanir oldugu, aile ve egitimcilerin
gbzlemleri ve konuyla ilgili ¢alisan kurumlarin istatistikleri ile dogrulanmaktadir (Lickona,1991;
Eksi, 2003; Karatay, 2011a). Kotii karakter edinimi nedeniyle yasanan bu olumsuzluklar
okullarda uygulanacak karakter egitiminin gerekli ve acil bir ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Karakter Egitimi: Deger Aktarim

Karakter egitimi en genel anlamiyla ortiik veya agik program araciligiyla, yetisen yeni
nesillere temel insani degerleri kazandirma, ahlaki ve sosyal degerlere karsi duyarlilik olugturma
ve onlari hayatlarinin her alaninda davranisa doniistiirme konusunda yardimei olma gayretinin
ortak adidir (Eksi, 2003). Karakter egitiminde amag; c¢ocukluk déneminde iiretken, adil,
demokratik toplumu olusturan temel ahlaki degerleri anlayan, bu degerlere 6nem verip uygun
davranan; genglik doneminde ise yapabileceginin en iyisini ve dogru olan1 yapma amaglarina
uygun bir yasam siirme kararliligini ve giiciinii gosteren iyi ¢ocuklar yetistirmektir (Battistich,
2005). Bu yiizden c¢ocuklarin iyiyi, yasamda neyin degerli ve dogru oldugunu anlamalarini
saglamak onemlidir. Bunu yapmak i¢in ¢ocugun iyi-dogru bilgiye ulasma ve karar verme
kabiliyeti gelistirmesine yardimci olmak gerekir. Boylece onlar, akil yiiriiterek, yasamdaki farkl
segeneklerden dogrusunu se¢gmeyi dgrenirler (Ryan ve E. Bohlin, 1999). Bu konuda okullara da
onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Ciinkii ¢ocuklar dogru segimler yapmak icin
yonlendirmelere ihtiya¢ duyarlar ve okullar bunu kolayca yapabilir. Zira okullar sadece egitim
ve 0gretimin yapildigi mekanlar olmanin 6tesinde ¢ocuklara kendilerini degerlendirebilecekleri,
secimlerinin dogrulugunu ve yanlishgini gorebilecekleri farkli yagantilar sunar.

Okullarda dogrudan veya dolayli karakter egitimi programlarnin uygulayicist olan
ogretmenlere deger edinimi ile ilgili 6nemli gorevler diismektedir. Ciinkii etkili bir karakter
egitimi i¢in gocuklarin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarabilecekleri okul ve smif ortamlari yaratmak,
giiven ve saygi ortami olusturmak gerekir. Bu da daha temel egitimde sinif 6gretmeniyle baglar.
Siif 6gretmeni G6grencilerin her biriyle olumlu kisisel iliskiler kurmalidir. Bunun yaninda
ogrencilerin ortak hedefler icin birlikte ¢aligmalarini saglayacak, bireysel olarak birbirlerini
taniyabilecekleri ve ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini gelistirebilecekleri firsatlar ve demokratik
ortamlar yaratmalidir. Bununla birlikte 6gretmenler Ogrencilerin iyi vatandasin ne anlama
geldigini anlamalarina yardim edecek rol modeldir (Battistich, 2005). Bu nedenle oncelikle
davranislariyla 6grencilere iyi bir model olmalidirlar. Ornegin 6gretmenin dersine zamaninda ve
hazirlikli gelmesi, kilik kiyafetine 6zen gdstermesi, verdigi sozili yerine getirmesi, 6grencilerde
sorumluluk, temizlik, diiriistliik gibi degerlerin sozle degil davranis yoluyla aktarilmasini saglar
(Sen, 2007).

Karakter egitiminin temel amaci insanin bilingli olarak iyiyi, olumluyu se¢mesini, bu
yolda caba gostermesini, kendine ve baskalarina faydali olmasini saglamaktir. Bu da ancak
bireylerin toplum tarafindan kabul géren degerleri ve ahlak kurallarini 6ziimsemesi ve kigiliginin
bir parcasi haline getirmesiyle gerceklesir. Bunun yaninda karakter egitimi uyusturucu
kullanimi, su¢a karisma oranlarinin artmasi, akademik basarisizliklar gibi bir¢ok giincel sorunu
Onler (Battistich, 2005). Bu problemlerin 6nlenmesi ayni zamanda bireysel ve toplumsal huzura
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ulagsmak demektir. 1990’11 yillardan beri Amerika basta olmak {izere bir¢ok iilke bu gergegin
farkina varmis, ahlaki ve evrensel insani degerleri temel alan karakter egitimi programlari
gelistirmis ve bunlari okullarda uygulanmaya baglamistir. Tiirkiye’de ise heniiz karakter
egitimine/deger aktarimina iliskin ulusal bir egitim programi veya bakis acis1 bulunmamaktadir.
Sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “vatandashik ve
demokrasi egitimi” gibi konularin degerlerin 6gretimine yonelik katki sagladigi igin karakter
egitimiyle dolayl iligkili oldugu sdylenebilir. Oysa karakter egitiminin belli plan ¢ergevesinde
yiriitiilmesi i¢in okullarin her kademesindeki biitiin dgretim programlar1 ve okul yasantilarini
icine alan bir karakter egitimi programina ihtiya¢ vardir.

Degerlerin  karakter egitimi yoluyla c¢ocuklara aktarilmasinda c¢esitli araclar
kullanilmaktadir. Bu araglardan en 6nemlisi ve yaygin olarak kullanilan1 “edebiyat™tir. Egitim
tarihine bakildiginda ozellikle ahlak egitiminde, hikayelerin sik¢a kullanildigi goriilmektedir.
Glinlimiizde de bircok aragtirmaci, bireylere kazandirilmasi hedeflenen temel degerlerin
aktarilmasinda edebi kitaplardan yararlanmanin gecerli ve kolay bir yontem oldugunu kabul
etmektedir (Tomlinson and Lynch-Brown 1996; Andrews, 1994; Bennett, 1995; Wynne and
Ryan. 1997; Karatay, 2011a). Ciinkii edebi eserler bireysel ve toplumsal degerleri icinde
barindiran zengin kaynaklardir. Hem bireysel hem de sosyal hayatla ilgili, insanlara iyiye, giizele
ve dogru olana yonelmeleri igin ahlaki muhakeme yapabilecekleri rnek olay, durum ve iletiler
sunar. Bu agidan edebi eserler insana 6zgii baz1 deger ve niteliklerin yerlesip koklesmesi,
toplumsal yasamin ve ¢agin gerektirdigi degerlerin benimsenmesi noktasinda énemli rol oynar
(Karatay, 2011a; Kavcar, 1999). Karakter egitiminde materyal olarak edebi eserlerin tercih
edilmesinin nedenlerinden biri de budur.

Hikaye, masal, roman gibi Oykiileyici ¢ocuk edebiyat1 {iriinlerinin ¢ocuklar tarafindan
diger edebi iirtinlere gore daha ¢ok begenildigi bilinmektedir. Cocuklarin ilgisini ¢geken bu tiirler
karakter egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilir. Masal, hikdye ve romanlarda kahramanlarin
yasadig1 ikilemli durumlar, deginilen sosyal problemler karakter egitimi icin Ornek olay
olusturur. Iyi ile kotiiniin, dogru ile yanlisin, giizel ile ¢irkinin, giiclii ile zayifin bir arada
bulundugu ve bu zitliklarin kiyasiya yaristigi masallar, hikayeler ¢ocuga gercekgi bir diinya
sunar (Karatay, 2007). Karakter egitiminde edebi eserlerden yararlanmay1 etkili bir yontem
olarak goren Bohlin (2005)’e gore, “Edebiyati kullanarak karakter egitiminin incelenmesi,
ogrencilerin kendi hayatlarinda da boyle olaylarla karsilasabilecekleri yoniinde ahlaki hayal
giiclerini harekete gecirir. Anlatilan hikayelerdeki hayatlar, onlar1 ‘Ne igin karakter?” ‘Kim igin
karakter?’ sorulariyla yiizlestirir. Ogrencilere, hayali bir hayat yolculugunun ve bu yolculukla
ilgili tercih ve yorumlarin incelenmesi firsat1 verildigi zaman onlar, hayat boyu ahlaki diigiinme
aligkanliklarint gelistirebilirler”. Bununla birlikte ¢ocugun gelisim o6zelliklerini dikkate alarak
onu farkl tiirlerle de (siir, biyografi, deneme vb.) tamigtirmak gerekir. “Ciinkii edebiyatin her
¢esidi ana smifindan liseye kadar karakter egitiminde kullanmaya uygundur”’(Edginton, 2002).
Onemli olan dgrencinin ilgisini ¢ekecek, seviyesine uygun dogru kitab1 secebilmektir. Giiglii
karakterlerin yer aldig1 derin ve zengin edebi igerigi olan kitaplar se¢ildigi takdirde karakter
egitimi bir o kadar kolaylasir. Ciinkii kitap iyi secilirse, karakterler muhtemelen geng
okuyucularin anlayabilecegi sekilde bircok farkli bi¢imler ve davraniglara basvururlar
(O’Sullivan, 2004). Dolayisiyla edebiyati arag olarak kullanan karakter egitiminde en 6nemli
asamalardan birini de kitap secimi olusturmaktadir. Bu acgidan karakter egitiminde kullanilacak
kitaplarin bazi nitelikleri tagimasi gerekir. O’Sullivan (2004) bu nitelikleri tasiyan dort gesit
kitap tanimlar:

1. Ahlaki ikilem igeren kitaplar,

2. Edebi seviyenin 6tesine gegmeyi saglayacak derinlikteki kitaplar,
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3. Ogrencilere hitap eden, onlarla ayni yasta olan, begenilen ve gergekgi karakterlerden
olusan kitaplar,

4. Farkli kiiltiirlerden gelen, hem erkeklerin hem de kizlarin ana karakter oldugu
kitaplar.

Ancak nitelikleri belirtilen bu tiir edebi eserler, ¢ocuklarin sosyallesme siirecinde
edinmeleri gereken degerlerle onlar karsilastirabilir, onlarin karakter egitimi ile ilgili toplumun
beklentilerini karsilamasini saglayabilir. Bireylerin kendileri ve yasadigi toplumla barisik
olmalarini, baska kiiltiirlerin farkliliklarina da hosgorii ile bakmalarini saglayabilir (Karatay,
2011a). Ogretmen ve veliler cocuklara c¢ok kiiltiirlii, farkli uluslara ait kitaplar secerken
kitaplarin hem Tiirk kiiltiirii ile bagdasmasina hem de farkli uluslarin kiiltiirel gercekligini dogru
yansitmasina, yani diger kiiltiirler ve toplumlar hakkinda basmakalip ifadeleri, Onyargil
diisiinceleri igcermemesine dikkat etmelidirler (Destebasi ve Karabuga, 2013). Bununla birlikte
kitaplarin ¢ocuklarin okuyabilecegi nitelikte climle ve s6z varliina, konu ve kurguya sahip olup
olmadiklarina da bakilmalidir, aksi takdirde okuma eylemi ¢ocuklar i¢in sikici olabilir (Karatay,
2011b ve 2011c). Arastirmacilarin bu ifadeleri gosteriyor ki karakter egitimi, gelisigiizel
belirlenen kitaplarla yapilamaz. Ciinkii 6grencilere kazandirmak istedigimiz temel degerlerden;
Ogrencilerin ahlaki muhakemelerini gelistirecek ahlaki ikilemlerden yoksun, derinligi veya
estetik yonii olmayan bir kitabin kullanilmasi olumlu karakter gelisimine yonelik hicbir fayda
saglayamaz. Bununla birlikte dogru kitab1 se¢mek de tek basina yeterli degildir. Okurken
¢ocuklar kitaplarla bas basa birakmak yerine onlarla hikayeler iizerine konugmalar yapmak,
sorular sorup g¢ocuklarin diislinmelerini saglamak, hikayeleri canlandirma, rol oynama gibi
egitici ve elestirel diisiinceyi harekete gegiren sanatsal etkinlikler yapmak gerekir. “Geleneksel
anlayista oldugu gibi okumalar1 i¢in edebi eseri tavsiye edip veya ellerine tutusturup okuma
saatlerinde veya okul disinda gercgeklestirilen serbest okuma etkinlikleri ile bunlardan ortak bir
degere veya degerler biitlinline zamanla ereceklerini varsaymak, beklentileri olumlu ve yeterli
diizeyde karsilamayabilir’(Karatay, 2011a). Ciinkii ¢ocuklar, edebi bir eseri okusalar bile
yazarmin asil vermek istedigi ana diislinceyi, iletiyi kendi kendilerine kavrayamadiklari, metinde
islenen ana diislinceye bagli ahlaki degerleri kavramanin ise onlarmn okuma becerileri, bilgi
birikimleri ve ahlaki gelisim diizeylerine gore farklilagtigi belirlenmistir (Narvaez, 2002). Bu
durumda edebi eserler aracilifiyla yapilmak istenen karakter egitimi, deger aktarimi
ogretmenlerin rehberliginde gergeklestirilmelidir. Okulda okuma etkinlikleri araciligiyla
degerlerin ¢ocuklara agamali bir sekilde aktarilmasi ve karakter egitimi etkinliklerinden beklenen
sonucu almak i¢in su basamaklar izlenmelidir:

1. Hazirhk: Bu asamada 6grencilere kazandirilacak deger ve/veya degerlere uygun
edebi eser; masal, hikaye belirlenir. Aktarilacak degerlerle ilgili onlarin 6n bilgileri
harekete gegirilir. Islenecek degerlerle ilgili onlara cesitli sorular yoneltilebilir.
Ogrenciler metinde kullamlan baslik, resimler ve zihinde yarattiklari ¢agrisimlarla
ilgili konusturularak dikkatleri islenecek degerlere ¢ekilir.

2. Tammmlama/Kavrama: Hikayedeki ana karakteri ve olaylar1 tanimlama/kavrama,
yasanan olayr ve ana oOgelerini; ikilemli durumu meydana getiren olaylari ve
bunlarin kahramanlarini, gectigi yeri ve zamanmi kavrama calismalar1 yapilir. Bu
asamada dgrencilerin metni kavramalar1 saglanir.

3. Katilma: Ogrencilerin, hikdyede gecen ikilemli durumla ilgili bag ve duygudaslhik
kurmalar1 ve ana karakter ile duygusal bir bag hissetmeleri saglanmalidir.
“Kahraman boyle davranmakla ve/veya yapmakla iyi mi etti?” sorusuyla
ogrencilerin ikilemli olay ve durum karsisinda kahramanla duygudaslik, 6zdesim
kurmalar1 saglanmalidir.
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4. Olaym i¢ yiiziinii anlama: Bu asamada okuyuculara ana karakterin yasadigi
ikilemli durum igin tartisma ortami olusturulur, yasanan ikilemli olay analiz edilir.
Kahramanin yiiz yiize oldugu olayda uygun olmayan davraniglar ve bunlarin yerini
alabilecek alternatifler bulunur. “Onun yerinde olsaydin ne yapardin? Bu durumda
baska ne yapilabilir?” sorulariyla 6grencilerin dogru davramsa iliskin secenekler
arasindan kendi tercihlerini yapmalarina olanak yaratilir (Forgan, 2002’den
gelistirilmistir; Karatay, 2011a).

Karakter Egitimi Yontemleri

Diinyada yaygin olarak kullanilan dort karakter egitimi, baska bir deyisle deger

aktarimi yontemi vardir. Bunlar:

1.

2.

3.

4.

Deger Telkin Etme: Deger telkin yontemi en eski ve geleneksel deger karakter egitimi
yontemidir. Telkin yonteminin amaci, énceden belirlenen degerleri ¢esitli etkinliklerle
ogrencilere iletmektir. Bu yontemde g¢ocuklara aktarilacak degere iliskin agiklama,
analiz ve elestiri yapilmaz. Bunun yerine degeri iyi temsil eden tarihi sahsiyetlerden
ornekler verilir, ahlaki hikayeler veya gercek yasam oOykiileri anlatilir. Bunun yaninda
edinilmesi istenen temel degerlerle ilgili siirler ve marslar ezberletilir. Bunlara 6rnek
olarak temel egitimden itibaren okullarda okunan, Istiklal Marsi; belirli giin ve
haftalarda ezberletilip okunan sevgi, 6zgiirliik, bagimsizlik, kahramanlik temal siirler
vb. verilebilir.

Deger agiklama: Deger aciklama yoOnteminde amag kisiye sahip olmasi gereken
degerleri soylemek veya belli degerleri dayatmak degil, giinliik hayattaki yasantilarindan
ve yaptigt iyi-kotli; dogru-yanlis secimlerinden hareketle sahip oldugu degerleri
kesfetmesini, acik bir sekilde anlamasini saglamaktir. “Bu teknigin altinda yatan
varsayim bireylerin kendi degerlerini agik bir sekilde anlayamayacaklaridir” (Welton ve
Mallan, 1999 aktaran: Akbas, 2008). Bu yiizden bireyin sahip oldugu degerlerin farkina
varmasini saglamak igin ona yardimci olmak gerekir. Odiing alman kalem, silgi, kitap
veya herhangi bir seyin zamaninda tekrar iade edilmesinin nedenini 6grencilere
aciklatmak soziinde durma, sorumluluk ve diiriistliik degerlerinin farkina varilmasini
saglar.

Deger analizi: Bu yaklasim degerlerle ilgili bir karar vermeden dnce degerlerin analiz
edildigi mantiksal ve akilel bir yaklasimdir. Bu yaklasimda deger iceren sosyal
problemler, 6rnek olaylar incelenir. Ogrenciler ortaya atilan problemin ¢dziimiine
yonelik secenekler gelistirir ve bunlarin muhtemel sonuglarini belirler. Degerle ilgili bir
karar vermek zorunda kaldiginda veya kararinin dogrulugunu kanitlamasi gerektiginde
akilc1, elestirel diistinme becerilerini kullanir (Edginton, 2002). Amag, degerler
arasindan uygun olana karar verme ve eylemde bulunma becerisi kazandirmaktir.
Ornegin sdziinde durma da comertlik de iki temel degerdir. Baskasma borcu varken
buna sadik kalip s6z verdigi gibi borcunu zamaninda iade etmek mi, yoksa ihtiyaci olan
bir bagkasina comertlik edip yardimda bulunmak mi1 daha dogru bir davranistir? Bazen
iki iyi deger arasindan se¢cimde bulunmak gerekirse, bunlarin hangisine gore davranigta
bulunmanin dogru oldugu analiz edilir.

Ahlaki muhakeme: Ahlaki muhakeme yonteminde amag, grencilere ahlaki ikilemlerin
bulundugu hikayeler, 6rnek olaylar vererek onlarin ahlaki yargilarini gelistirmek ve
dogru degerlere ulagmalarin1 saglamaktir. “Bu teoriye gore, siirekli olarak ahlaki
muhakemenin daha yiiksek seviyelerine maruz kalan 6grenciler, ahlaki gelisimin daha
karmasik olan bir sonraki asamasina ge¢mek i¢in harekete gegirilirler” (Edginton, 2002).
Bir sonraki ahlaki gelisim evresine gecen Ogrenciler degerler adina daha mantikli ve
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dogru kararlar verirler. Bu yaklasimda 6gretmenin rolii, edebi eserlerde gecen ahlaki
ikilemlerin bulundugu olay ve durumlari sunarak Ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini
¢dzmelerine yardim etmektir. Ogretmen bunu yaparken her 6grenciyi ahlaki ikilemle
karsilagtirir ve diger 6grencilerin verilen o6rnek olayla ilgili sdylediklerini duyma firsati
verir (Leming, 1993 ve 2000). Ardindan onlardan bir deger yargisina varmalari,
yaptiklar1 se¢imi mantiklt bir temele oturtmalari, bu karar1 verirken yaptiklari
muhakemeyi agiklamalarmi ister. Ogrencinin bu sorulara verdigi cevaplar onun ahlaki
gelisim evresiyle ilgili bilgi verir (Edginton, 2002). Bu yiizden 6grencilerin vardig: ideal
degerlerden ¢ok diisiinme siirecinde nelerin konusuldugu ve tartisildigi onemlidir. Bu
yaklagimin amaci, 6grencilere belli degerleri dogrudan aktarmak degil, ikilemli durumlar
araciligryla rehberlik ederek onlarin ahlaki ilkeler edinmelerini ve bu ilkeleri diislinerek
deger yargisi olusturmalarini saglamaktir (Karatay, 2011a).

Arastirmanin Amaci

Degerler insan hayatinin her evresinde yasanilan veya karsilasilan olay ve durumlarla
ilgili tutum ve davranmislara yon verir. Bunun i¢in degerler gelecek nesillerin manevi, vicdani
yapilarin1 insa ederek onlarin iyi bir toplumsal kimlik sahibi, erdemli bireyler olmalarini
saglamak bakimindan olduk¢a énemlidir. insanmn 6ziinde var olan iyiligi, giizelligi, dogrulart
ortaya cikarmak; iyi, erdemli ve faziletli insan olma nitelikleri olan sevgi, sayg:, c¢alisma,
dogruluk, sabir, sorumluluk, barig ve hoggorii gibi degerlerin cocukluktan itibaren biitiin
bireylere aktarilmasi, kazandirilmasi gerekir. Okul Oncesinden itibaren bu degerler, aile
ortaminda kazandirilmaya galisilsa da okul ortaminda ¢ocuklar birbirlerinden etkilenmektedir.
Zira okul yasamlarinda ¢ocuklar, birbirlerinden dogru davranig ve aliskanliklar edinebildikleri
gibi yanlis davranig ve aliskanliklar da edinebilmektedir. Dogru ve iyi davranislarin
pekistirilmesi ve bilingli bir yagam bi¢imi haline doniistiiriilmesi ig¢in okullarda uyarici,
bilinglendirici karakter egitimine, baska bir deyisle deger aktarimina ihtiya¢ vardir. Bunun igin
kendisi ve cevresiyle barisik erdemli bireyler yetistirmenin yollar1 aranmalidir. Okul 6ncesi
geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi, iyi insan olma nitelikleri olan degerlerin dogrudan
telkin yoluyla degil, okullarda insan dogasina uygun elestirel diisiinme ve dogru karar vermeye
dayali deger analizi, ahlaki muhakeme gibi 6gretim yontemleri yoluyla kazandirilmas: gerekir.
Ciinkii bu yontemlerde 6grenciler, iyi ve dogru eyleme yonelik degerlere kendi kendilerine
ulagsma olanagi yakalar, bu da degerlerin yasamdaki akilci ve gergekliklerini kavramalarini ve
icsellestirmelerini saglar. Ozellikle ergenlik dénemlerinde ¢ocuklar, kendi kisiliklerini,
dogrularint 6n plana ¢ikarma egiliminde olduklar i¢in herhangi bir konuda dogru davranisla
ilgili kendilerine 6giit verilmesinden, telkin edilmekten hoglanmazlar.

Karakter egitimi yontemlerinden biri olan ahlaki muhakemenin ozellikle ergenlik
donemlerinde kullanilmasi, 6grencilerin dogru davranigin mantigini sorgulayarak kendi deger
yargilarina ulagmasini saglar. Ahlaki muhakeme ydnteminin kullanilmasi i¢in de onyiikleyici
edebi eserler, ¢ocuklarla ayni yasta kahramanlar ve ikilemli durumlar igerdigi icin olay ve
durumla ilgili elestirel diistinme ve ¢éziime yonelik olasi secenekler arasindan dogru olana karar
verme imkan1 sunar. Ogrencilerin simif ortaminda &ykii kahramaninin yiiz yiize oldugu ikilemli
durumla ilgili dogru davranisa yonelik akil yiiriitmesi, secenekler arasindan kendi iradeleriyle
dogru olan1 segebilme becerilerinin gelistirilmesi, deger yargilarm1 kendi kendilerine
yapilandirmalarina olanak saglar. Karakter egitiminde ahlaki muhakeme yontemi ile birlikte
edebi eserlerin kullanimi bu bakimdan 6nemlidir ve son yillarda karakter egitiminde “edebiyat
temelli karakter egitimi” yaklasimi uygulamada zengin igerik ve kolaylik sagladigi i¢in daha ¢ok
kullanilmaktadir. Yukarida belirtilen (hazirlik, tamimlama, katilma ve olayin i¢ yiiziinii
aydinlatma) ilkeler kullanilarak Ogrencilerin ikilemli durum ve olayla ilgili akilci tutum ve
davranisi sorgulama, kendi tercihlerinin farkinda olma yaklagimi ile deger aktarimi, baska bir
deyisle karakter egitimi yapilmaktadir.
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Bu arastirmada amag, 6zellikle son yillarda diinyada ve iilkemizde artan bir ilgiyle takip
edilen karakter egitimi yaklasimlarindan “Edebiyat Temelli Karakter Egitimi”nin 6, 7 ve 8. siif
ogrencilerinin ahlaki gelisimleri iizerindeki etkisini belirlemektir. Bunun igin dykiileyici ¢ocuk
edebiyat liriinlerinin, ¢ocuklarin ahlaki gelisim diizeylerini ne olgiide etkiledigi arastirilmistir.

Arastirmanin Problemleri

1. 6, 7 ve 8. smif deney grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

2. 6,7 ve 8. smif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. 6, 7 ve 8. smif kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Edebiyat Temelli Karakter Egitimi Programinin uygulandig1 6, 7 ve 8. sinif deney
grubu Ogrencilerinin ahlaki gelisimlerinde, 6gretmen ve veli goriiglerine gore
gozlenebilir degisiklikler var midir?

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Edebiyat Temelli Karakter Egitiminin 6, 7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Ahlaki
Geligimlerine Etkisi incelenmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak on test ve son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerdeki ahlaki gelisimini somut olarak
gozlemlemek, uygulamalardan sonra Ogretmen ve velilerden bilgi almak igin gdriisme
tekniginden yararlanilmigtir. Bu ydniiyle aragtirma hem nicel hem nitel aragtirma yontemlerinin
birlikte kullanildig1 karigik desenli bir ¢calismadir.

Bu arastirmada da on test - son test kontrol gruplu modele uygun olarak iki faktor
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli deneysel islem kosullari olan ve gruplar arasi
Olgiimleri temel alan deney ve kontrol gruplarimi igeren bagimsiz degiskendir. Deney
grubundaki 6grencilere Diistinme Egitimi dersinde Edebiyat Temelli Karakter Egitimine yonelik
okuma etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim etkinlikleri ile egitime
devam edilmistir. Her iki grubun ahlaki gelisim diizeyindeki degisimini betimlemek amaciyla
grup i¢i ve gruplar arasi Olglimler yapilmistir. Bu arastirma modelinin simgesel goriiniimii
asagida verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gruplar Se¢cme Tipi ON TEST X SON TEST
) Edebiyat Temelli Karakter Egitimi AOO3

DG R AOO1 Okuma Etkinlikleri OVGA

KG R AOO2 AOO4

Yukaridaki sekilde; DG deney grubunu, KG kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
yansiz atandigini; AOO1 ve AOO3 deney grubunun; AOO2 ve AOO4 kontrol grubunun ahlaki
gelisim on ve son test Ol¢limlerini; X ise deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz
degiskeni (deneysel degiskeni) gdstermektedir. AOO1 ve AOO2 uygulama 6ncesinde &n test
olarak hem deney hem de kontrol gurubunun ahlaki gelisim 6l¢iimlerini gostermektedir. Deney
grubunda 14 hafta boyunca (X) Diislinme Egitimi dersi, Edebiyat Temelli Karakter Egitimi
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Okuma Etkinlikleri ile islenmis, kontrol grubunda bu ders geleneksel egitim-6gretim etkinlikleri
ile stirdiiriilmiistiir. Deney grubunda arastiricilar uygulamay1 kendileri planlamis ve uygulamis,
kontrol grubunda normal ders 6gretmenleri dersleri islemislerdir. 14 haftalik uygulama sonunda
hem deney hem de kontrol grubunun ahlaki gelisimlerini belirlemek igin son test olarak Ahlaki
Olgunluk Olgegi (AOO3-A004) uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin okul iginde ve okul
disinda sergiledikleri olumlu davraniglar1 belirlemek icin de 6grencilerin goniillii 6gretmenleri ve
velileriyle acik uclu 14 maddelik Ogretmen ve Veli Goriisme Anketi (OVGA) uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirma projeleri, 2010-2011 dgretim yilinda Diizce Kaynash ilgesinde yer alan
Atatiirk ve Cumhuriyet Ilkdgretim Okullarindaki 7 ve 8. simif 6grencileri ve 2011-2012 6gretim
yilinda Diizce il merkezinde yer alan Namik Kemal ve Aydinpmar ilkégretim Okullarindaki 6.
siif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

Kaynash ilgesi Atatiirk {lkogretim Okulunda 7. sinifi okuyan 19 &grenci (7 erkek, 12
kiz) ve 8. smifta bulunan 26 6grenci (18 erkek, 8 kiz) aragtirmacinin 6gretmenlik yaptigi okul
oldugu icin deney grubu olarak belirlenmistir. Ayn1 ilgede bulunan Cumhuriyet lkdgretim
Okulunda 7. sinift okuyan 19 6grenci (8 erkek, 11 kiz) ve 8. sinifta bulunan 26 6grenci (8 erkek,
17 kiz) ise kontrol grubu olarak secilmistir. Ayn1 sekilde Aydinpmar ilkdgretim Okulunda 6.
smifi okuyan 35 dgrenci deney grubu (13 erkek, 22 kiz); Nanmik Kemal Ilkogretim Okulunda 6.
siifi okuyan 35 (21 erkek, 14 kiz) ogrenci de kontrol grubu olarak calismaya katilmistir.
Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulama calismalar1 6. siniflarda bir aragtirmaci; 7 ve 8.
siniflarda farkli bir aragtirmacinin denetiminde yiiriitilmistiir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin farkli okullardan secilme nedeni, ayni1 akademik
basar1 diizeyi, sosyal ¢evre ve yas diizeyindeki 6grenciler, uygulamay1 yapan arastiricilar ve
kontrol grubundaki 6gretmenlerin 6gretim etkinlikleri konusunda birbirlerinden etkilenmesini
Onlemektir. Boylece deney grubunda uygulanan Edebiyat Temelli Karakter Egitiminin
etkililiginin daha iyi gdzlemlenmesi amaglanmistir.

Arastirmaya katilan okullarin idarecilerine aragtirmanin amaci ve uygulamalart hakkinda
bilgi verilmis, arastirmaya veri toplamak i¢in hem deney hem de kontrol gurubu okullarinda
secmeli ders olarak okutulan Diisiinme Egitimi Dersinden yararlanilmigtir. Daha sonra deney
grubu Ogrencilerinin Diistinme Egitimi derslerine giren Ogretmenlerle hazirlanan Edebiyat
Temelli Karakter Egitimi uygulanacak calismalar hakkinda bilgilendirici toplantilar yapilmistir.
Aragtirmanin 6, 7 ve 8. smiflarda yapilmasmin nedeni, ergenlik donemi Ogrencileri arasinda
siddet, saygisizlik, yalan, aldatma, sorumsuzluk gibi olumsuz karakter davraniglarinin yaygin
olmasidir. Aragtirmada ozellikle 6, 7 ve 8. simif kenar mahalle okullar1 ¢alisma alani olarak
secilmigtir. Aragtirmanin g¢alisma grubunda yer alan smiflardaki kaynastirma Ogrencileri,
ogrenme giigliikleri nedeniyle uygulamanin diginda tutulmustur.

Uygulama oncesinde deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin ahlaki gelisim
diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim test etmek i¢in her iki gruba Dilmag
(1999)’m “Ahlaki Olgunluk Olgegi” uygulanmis ve bundan elde edilen veriler “iliskisiz
Olciimler t testi” kullanilarak degerlendirilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. 6, 7 ve 8. sinif deney ve kontrol gruplarimin “ahlaki gelisim diizeyleri” on test
puanlar iligkisiz élciimler t testi sonuclary.

Siif / Grup N X S t sd p
Deney 6n test 35 3.42 .305

6. Sumf Kontrol 6n test 35 3.36 297 789 68 433
Deney 06n test 19 3.39 316

7. Sumf Kontrol 0n test 19 3.46 .357 -603 36 551
Deney 6n test 26 3.16 267

8. Simf Kontrol 6n test 25 3.45 369 1% 49 003

* p<.05 anlaml1

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalari
oncesinde 6. sinif dgrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin deney
grubu icin (3.42), kontrol grubu i¢in de (3.36) oldugu belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol
grubu arasinda ahlaki gelisim bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigimni belirlemek icin
Ogrencilerin ahlaki gelisim Olgegine verdikleri puan ortalamalar: iliskisiz 6l¢timler t testi ile
smanmis ve gruplar arasinda ahlaki gelisim bakimindan [teg= .789, p>.433] anlaml1 bir farkin
olmadig1 belirlenmistir.

7. siif deney ve kontrol gruplarinin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalari
oncesinde ahlaki gelisim diizeylerine iligkin puan ortalamalar1 deney grubu i¢in (3.39); kontrol
grubu icin de (3.46)’dir. Hem deney hem de kontrol grubu arasinda ahlaki gelisim bakimindan
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin 6grencilerin ahlaki gelisim Slgegine verdikleri
puan ortalamalan iligkisiz Slgimler t testi ile smmanmis ve gruplar arasinda ahlaki gelisim
bakimindan [t@se)= .-603, p>.551] anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir.

Aymni sekilde 8. sinif deney ve kontrol gruplarinin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi
uygulamalar1 dncesinde ahlaki gelisim diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin deney grubu igin
(3.16); kontrol grubu icin de (3.45) oldugu belirlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubu
arasinda ahlaki gelisim bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigimmi belirlemek i¢in
ogrencilerin ahlaki gelisim Olcegine verdikleri puan ortalamalar iliskisiz Olglimler t testi ile
smanmustir. Gruplar arasinda ahlaki gelisim bakimindan [tug)= -3.126, p<.003] kontrol grubunun
lehine anlamli bir farkin oldugu, deney grubunun bu konuda yeterli gelisim gostermedigi
belirlenmistir.

Bu veriler, 6 ve 7. sinif deney ile kontrol gruplarinin ahlaki gelisim bakimindan Edebiyat
Temelli Karakter Egitimi uygulamalar1 6ncesinde benzer ahlaki gelisim 6zellikleri gosterdigi; 8.
siif deney grubu 6grencilerinde ayn1 diizeyde bir gelisim saglanmadigi seklinde yorumlanabilir.
Uygulama caligmalar1 6ncesinde hem deney hem kontrol grubu 6 ve 7. sinif 6grencilerinin ahlaki
gelisim yo6niinden birbirine yakin olmasi ve 8. sinif deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore ahlaki gelisim yoniinden daha diisiik diizeyde olmasi, uygulanan Edebiyat
Temelli Karakter Egitiminin ne derece etkili olacagini gosterecek kadar farkli 6rneklemlerdir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmadaki varsayimlardan birisi, FEdebiyat Temelli Karakter Egitimi
uygulamalarinin 6grencilerin karakter gelisimine olumlu etki edecegi diisiincesidir. Bunun i¢in
oncelikle alanyazinda var olan, ahlaki gelisimi belirlemede kullanilan 6lgme araglari
incelenmigtir. Bu inceleme sonunda Dilmag (1999 ve 2002) tarafindan gelistirilen, gegerlilik ve
giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmis olan “Ahlaki Olgunluk Olgegi’nin veri toplama araci olarak
kullanilmasina karar verilmistir. Ahlaki Olgunluk Olgegi 35°i olumlu, 31°i olumsuz olmak iizere
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66 maddedir. Cocuklarin ahlaki gelisimlerini tespit edebilmek icin gelistirilen Likert tipi 6lgegin
puanlanmasi “Her Zaman Dogru”, “ Ara Sira Dogru”, “Nadiren Dogru”, “Hi¢bir Zaman Dogru
Degil” seklindedir. Maddeler en olumludan en olumsuza dogru siralanmistir. Her bir maddeden
alinacak en diisiik puan 1, en yiiksek puan 4’tiir. Buna gore “Her Zaman Dogru” tutumu 4
puanla, “ Ara Sira Dogru” tutumu 3 puanla, “Nadiren Dogru” tutumu 2 puanla, “Hig¢bir Zaman
Dogru Degil” tutumu 1 puan iizerinden degerlendirilmistir. Olumsuz ifadelerde, belirtilen bu
puanlama tersinden yapilmistir. Arastirmada Ogrencilerin ahlaki gelisimlerini izlemek igin
kullanilan “Ahlaki Olgunluk Olgegi”nin giivenilirligini test etmek i¢in 6n uygulama yapilmistir.
On uygulamada &lgegin Cronbach Alfa giivenirlik kat sayismin .91; son uygulamada ise .92 gibi
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu veriler kullanilan 6l¢gme aracinin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Cronbach Alfa, frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
iligkisiz ve tekrarli 6lgtimler t testi, kovaryans analizi (Ancova) kullanilmigtir.

Deney Grubunda Gerceklestirilen Edebiyat Temelli Karakter Egitimi
Uygulamalarn

Bu calismada daha once belirtildigi gibi 2010-2011 ve 2011-2012 egitim-6gretim
yillariin birinci donemlerinde Diisiinme Egitimi derslerinde deney grubu 6grencilerine haftada
iki ders saati olmak iizere toplam 14 hafta planlanan, toplam 28 ders saati siiren bir Edebiyat
Temelli Karakter Egitimi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde arastirmanin amaci, nedeni, nasil
ve ne kadar siirede yapilacagi konusunda 6gretmen ve dgrencilere bilgi verilmistir. Uygulamanin
ilk ve son haftalar1 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyleri izlenmis, bu konuda veri toplamak i¢in
“Ahlaki Olgunluk Olgegi” uygulanmstir. Kalan 12 haftada 7 ve 8. siniflara 10; 6. smiflara ise 12
hikaye kitab1 okutulmusgtur. Arastirmada kullanilacak eserleri se¢gmek icin daha dnce projelerin
yiiriitiiclisii tarafindan uzman goriigii alinarak gelistirilen ve 11 ana temadan olusan “Deger
Ogretimi  Programi”ndan yararlamlmistir. Programda sevgi, saygi, diiriistliik, sorumluluk,
yardimseverlik, duyarlilik, mutluluk, sabur, cesaret, temizlik, ileri goriigliiliik gibi 11 tema ve bu
temalarm altinda 63 deger bulunmaktadir. Temalardaki degerlerden bir kontrol listesi
olusturulmus ve arastirmada kullanilacak ¢ocuk kitaplarinin se¢iminde kullanilmistir.

Tiirkce 6gretmenleri ile goriismeler yapilarak ilkdgretim 6-8. sinif 6grencilerinin en ¢cok
ilgilendikleri, okuduklar1 kitaplar belirlenmistir. Ayrica Dilidiizgiin’tin (2003a-b) “Cagdas
Cocuk Yazin1” ve “Iletisim Odakli Tiirkge Derslerinde Cocuk Kitaplar1”, Arici’'nin (2008)
“Okuma Egitimi”, Simsek’in (2002) “Cocuk Edebiyat1” ve Sever’in (2008) “Cocuk ve Edebiyat”
kitaplar1 incelenmis, bu uzmanlarin dnerdigi kitaplardan 100 ¢ocuk edebiyati eseri belirlenmistir.
Bu eserlerin 50’si 6. siiflar i¢in, diger 50’si de 7 ve 8. smiflar igindir. Deger aktarimina uygun
olup olmadiklarini belirlemek i¢in bunlar okunup i¢lerinde gecen ikilemli olay ve durumlar ve
ilettigi degerler kontrol listelerine islenmistir. Boylelikle kitaplar hem okunabilirlik hem de
degerler yoniinden incelenmis ve hangilerinin okutulacagina karar verilmigtir (Destebagi, 2011;
Demirbas, 2012).

Deney gruplari i¢in belirlenen kitaplardaki ikilemli durumlarla ilgili hazirlanan 6gretim
etkinlikleri ~ dogrultusunda dersler yiritilmiistir. Degerlerin ~ 6grenciler  tarafindan
icsellestirilmesi ve davranig haline doniistiiriilmesi i¢in etkinlikler hazirlanirken etkin 6grenme
tekniklerinin kullanilmasina dikkat edilmistir. Genellikle anne-babalarin ve egitimcilerin siklikla
yaptig1 hatalardan biri -gocuklarin ahlaki kurallar1 kesfetmelerine firsat vermeden- durmadan
¢ocuga neyi yapip neyi yapmayacagini sdylemeleridir. Cevresinde siirekli kendisini uyaran,
davranislarini denetleyen, kendisine miidahale eden birilerinin olmasi ¢ocuklar i¢in katlanilmasi
zor bir durumdur ve bu yontemin pek faydali oldugu da sdylenemez. Oysaki etkin 6grenme
stirecinde ¢ocuk kararlarin1 kendi alir. Bdylelikle ¢ocuklar degerleri herhangi bir zorlama
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olmadan 6zgiirce se¢me firsatt bulurlar. Segimlerini kendileri yapan ¢ocuklar ise uygulamalarda
daha istekli davranirlar. Bu durum g6z 6niinde bulundurularak okunan kitaplarda gecen ikilemli
olay ve durumlarla ilgili 6grencilerin olay ve durumu tahlil etmeleri, ardindan tartigsmalar1 ve
olas1 davranislarin yanlisligi ve dogrulugu ile ilgili mantikli aciklamalar yapmalar1 saglanarak
bir deger ve/veya degerler biitiinline ulagmalar1 saglanmistir. Bu 0Ogretim etkinliklerini
desteklemek amaciyla deney okullarinda, sinifta ve okulda goriilebilecek yerlere degerleri 6ne
cikaracak Ortiik miifredat niteliginde afis, resim, haftanin so6zii gibi gorsellerden de
yararlanilmistir. Kontrol grubu okullarinda ise sadece Ahlaki Olgunluk Olgegi 6n ve son test
olarak uygulanmistir. Bu okullarda Disiinme Egitimi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi gibi secmeli ve zorunlu derslerde yapilan geleneksel Ogretim etkinliklerinin disinda
karakter egitimi, deger aktarimu ile ilgili herhangi bir uygulama yapilmamustir.

3.BULGULAR

Birinci Problem: 6, 7 ve 8. sinif deney grubu dgrencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, deney grubu 6grencilerinin on test - son test Ahlaki
Olgunluk Olgegi puanlarinin  aritmetik ortalamalarindan yararlanilnugtir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n test - son test ahlaki gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek icin “tekrarli 6lgtimler t testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. 6, 7 ve 8. sumif deney grubunun “ahlaki gelisim diizeyleri” on test - son test
puanlarina ait tekrarl olgiimler t testi sonucglari.

Smif / Grup N X S t sd p
Deney 0n test 35 3.42 .305 *

6. Stmf Deney son test 35 3.79 .189 6.115 68 000
Deney 0n test 19 3.39 316

7. Sif Deney son test 19 3.42 284 ~273 36 186
Deney 6n test 26 3.16 267 -

8. Sumf Deney son test 26 3.41 181 3.854 S0 000

* p< .05 anlamh

Tablo 3’te 6, 7 ve 8. siif deney grubu 6grencilerinin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi
uygulamalar1 6ncesi ve sonrasma iligkin ahlaki gelisim diizeyleri puan ortalamalar1 yer
almaktadir. Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalar1 6ncesinde 6. smif deney grubunun
on testteki ahlaki gelisim diizeyi puanlar1 aritmetik ortalamasi (3.42), uygulama sonrasi son
testteki puan ortalamasina (3.79) gore daha diisiiktiir. Deney grubunun 6n test ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek ig¢in puan ortalamalari,
tekrarli Slglimler t testi ile smanmustir. 6. smif deney grubu Ogrencilerinin ahlaki gelisim
diizeylerine iliskin On test ile son test puan ortalamalar1 arasinda son test puanlarmin lehine
anlamli bir farkin oldugu [teg)= -6.115, p<.000] belirlenmistir. Bu durum, ilkdgretim 6. siif
ogrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerini artirmaya yonelik yapilan Edebiyat Temelli Karakter
Egitiminin etkili oldugunu gostermektedir. Aynt durum 8. simif deney grubu 6grencileri igin de
gecerlidir. 8. smif dgrencilerinin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalari dncesinde
deney grubunun On testteki ahlaki gelisim puanlar1 aritmetik ortalamasinin (3.16), uygulama
sonrasi son testteki puan ortalamasina (3.41) gore daha diisiik oldugu gdzlemlenmistir. Deney
grubunun ahlaki gelisim 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadiginmi belirlemek i¢in puan ortalamalari, tekrarli 6lglimler t testi ile sinanmistir. Deney
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grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine iligkin 6n test ile son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin oldugu [t0)= -3.854, p<.000] belirlenmistir. Bu durum, ilkégretim 8.
simif &grencilerinin ahlaki gelisim diizeylerini artirmaya yonelik yapilan Edebiyat Temelli
Karakter Egitiminin etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte ayni okuldaki 7. sif
ogrencilerinin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalar1 dncesinde deney grubunun 6n
testteki ahlaki gelisim puanlar1 aritmetik ortalamasinin (3.39), uygulama sonrasi son testteki
puan ortalamasina (3.42) gore daha diisiik oldugu gézlemlenmistir. Deney grubunun ahlaki
gelisim On test ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in puan ortalamalari, tekrarli Olgiimler t testi ile sinanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine iligkin On test ile son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamh bir farkin olmadig1 [teey= -.272, p>.786] belirlenmistir. Edebiyat Temelli Karakter
Egitimi uygulamalar1 6 ve 8. smif 6grencilerinin ahlaki gelisim 6n ve son puanlar {izerinde
anlamli fark yaratirken ayni durumun 7. simf 6grencileri {izerinde gdézlenmemis olmasi, bu
siniftaki 6grencilerin baslangicta belli bir ahlaki olgunluga erismis olmasi ile agiklanabilir.
Ahlaki gelisim yoniinden belli olgunluga erisemeyen 8. siif ogrencileri iizerinde uygulanan
Edebiyat Temelli Karakter Egitimi olumlu ve anlamli sonuglar elde edilmesini saglarken kritik
donemdeki 6. siniflarda bu olgunlugu daha ileriye tagidig1 gdzlemlenmistir. Bu veriler ile Dilmag
(1999)’m 4 ve 5. smiflarda uyguladig1 karakter egitimi ile ilgili yaptig1 arastirmanin verileri
tutarlidir. Ayn1 sekilde Kanger’in (2007) 4 ila 8. smif 6grencilerine yonelik hadise yorumlama
Ve yaparak 6grenme etkinliklerinde edebi metinlerden yararlandigi calisma verileriyle benzerlik
ve tutarlik tagimaktadir. Keskinoglu’nun (2008) Mesnevi’deki hikayeleri kullanarak 5. smif
Ogrencilerine deger aktarimi yaptigi calismanin verileri ile bu ¢alismanin verileri ortiigmektedir.
Okul 6ncesi 5-6 yas ¢ocuklar1 iizerine yapilan benzer uygulamalar bu aragtirma verileri ile ayni
sonucu vermistir (Gok¢ek, 2007). Alanyazinda yapilan bu ve buna benzer ¢alismalar, edebiyatin
ara¢ olarak kullamldigi, baska bir deyisle karakter egitiminin merkezine edebi hikayelerin
oturtuldugu deger aktarimi etkinliklerinin &grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini olumlu yonde
gelistirdigini gostermektedir. Bu durum karakter egitiminde edebi eserlerden yararlanmanin
Ogrencilere tartisilacak somut olay ve durum olusturmasi bakimindan 6nemli oldugunu
gostermektedir.

Karakter egitiminin erken yaslardan itibaren verilmesi gerektigi kabul edilirse, bu donemlerde
¢ocuklara tavsiye edilen veya okutulan ¢ocuk edebiyati eserlerinin se¢iminin ayri bir éneme
sahip oldugu anlasilir.

ikinci Problem: 6, 7 ve 8. simf deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim
diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Bu problemin ¢éziimlenmesinde, deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test ahlaki
gelisim diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test ahlaki gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi test
etmek icin “iligkisiz 6lgtimler t testi” kullanilmigtir. Bununla ilgili veriler Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. 6, 7 ve 8. sinif deney ve kontrol grubunun “ahlaki gelisim diizeyleri” son test
puanlarina ait iliskisiz olgiimler t testi sonuglari.

Smif / Grup N X S t sd P
Deney son test 35 3.79 .18989 *

6. Sinif Kontrol son test 35 347 25481 097 68 000
Deney son test 19 3.42 .28453

7. Simf Kontrol son test 19 355  osgg7 1448 36 156
Deney son test 26 3.41 18112

8. Suuf Kontrol son test 25 341 37716 082 49 974

* p< .05 anlamh
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Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalari sonunda 6. sinif deney gurubunun
ahlaki gelisim puani ortalamasi (3.79), geleneksel 6gretimle derslere devam eden 6. sinif kontrol
grubunun ahlaki gelisim puani ortalamasindan (3.47) daha yiiksektir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test ahlaki gelisim puanlar1 arasinda deney grubunun lehine [tes= 5.975,
p<.000] anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Deney grubunda uygulanan Edebiyat Temelli
Karakter Egitimi karakter egitiminin basarili oldugu gézlemlenmistir.

7. smf deney gurubunun ahlaki gelisim puani ortalamasi (3.42), geleneksel 6gretimle
derslere devam eden 7. sinif kontrol grubunun ahlaki gelisim puani ortalamasindan (3.55) daha
diistiktlir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ahlaki gelisim puanlar1 arasinda [t(zs)= -
1.448, p>.156] anlamlh bir fark yoktur. 7. simif deney grubunda uygulanan Edebiyat Temelli
Karakter Egitimi Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerinde herhangi bir olgunlasma
saglamamuistir, bu durum 6grencilerin hem belli bir ahlaki olgunluga sahip olmas1 hem de bu yas
diizeyinin kritik donem olmasi ile agiklanabilir.

8. smif deney gurubunun ahlaki gelisim puani ortalamasi (3.41); geleneksel 6gretimle
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim puan ortalamast ise (3.41)’dir. Iki grup
arasinda Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalari sonunda ahlaki gelisim bakimindan
[tesy= .032, p>.05] anlaml1 bir farkin olmadigi; yani uygulama 6ncesinde deney grubunun diisiik
olan ahlaki gelisim puami ortalamasinin kontrol grubunun seviyesine yiikseldigi g6zlenmistir.
Uygulama &ncesinde ahlaki gelisim puani ortalamasi kontrol grubu lehinedir. Edebiyat Temelli
Karakter Egitimi uygulamalarinin deney grubunu, kontrol grubunun ahlaki gelisim diizeyine
cikardigr belirlenmistir. Bu verilere gore Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalariin
ahlaki olgunlugu gelistirmede etkili ve olumlu sonuglar sagladig1 sdylenebilir.

Uciincii Problem: 6, 7 ve 8. smif kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeyleri
On test-son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test ahlaki
gelisim puan ortalamalarindan yararlanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test
ahlaki gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek icin “iliskili
Olciimler t testi” kullanilmigtir. Bununla ilgili veriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 6, 7 ve 8. sinif kontrol grubunun “ahlaki gelisim diizeyleri” én test - son test
puanlarina ait iligkili élciimler t testi sonuglari.

Simif / Grup N X S t sd p
Kontrol 0n test 35 3.36 .297

6. Sumf Kontrol son test 35 3.47 254 -1.618 68 110
Kontrol 0n test 19 3.46 .357

7. Sumf Kontrol son test 19 3.55 288 -904 36 372
Kontrol 0n test 25 3.45 .369

8. Suuf Kontrol son test 25 3.41 377 378 48 707

* p< .05 anlamh

Tablo 5’te Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalari yerine derslere geleneksel
ogretim etkinlikleri ile devam eden kontrol grubu o6grencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine
iligkin On test - son test puan ortalamalar1 verilmistir. Donem basinda 6. sinif kontrol grubunun
on testteki ahlaki gelisim puani ortalamasi (3.36), son test puan ortalamasi (3.47)’dir. Kontrol
grubu 6. smif 6grencilerinin ahlaki gelisim diizeylerine iligkin 6n test - son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin [teg= 1.618, p>.05] olmadigi belirlenmistir. Bu durum, ilk6gretim 6.
siif 6grencilerinin ahlaki gelisimlerini olgunlastirmaya yonelik Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi gibi derslerde yapilan 6gretim etkinliklerinin &grencilerin ahlaki gelisimlerinde
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yeteri kadar etkili olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Benzer durum 7 ve 8. smif kontrol
gruplarinda da goriilmektedir.

Dérdiincii Problem: Edebiyat Temelli Karakter Egitimi Programinin uygulandigi 6, 7
ve 8. smif deney grubu 6grencilerinin ahlaki gelisimlerinde, 6gretmen ve veli goriislerine gore
gozlenebilir degisiklikler var midir?

Bu problemin ¢oziimlenmesinde, Edebiyat Temelli Karakter Egitiminin uygulandigi deney
grubunda Ogrencilerin ahlaki gelisimi konusunda 6gretmen ve velileri ile yiiz yiize yapilan
goriismelerde yazili olarak verdikleri bilgilerden yararlanilmistir. Ogretmen ve velilerin deney
grubu Ogrencilerinde gozledikleri ve yazili olarak bildirdikleri ahlaki gelisim durumu hangi
deger ile ilgiliyse onun altina ifade edildigi sekliyle asagida sunulmustur:

1. Saygn:
Veliler: "Biiyiiklerine kars1 daha saygili oldu."
Matematik dgretmeni: “Ogrenci davranislarinda siniflarini temiz tutma, arkadaslari s6z aldiginda
dinleme, arkadaslarina ve Ogretmenlerine karsi daha saygili ve nazik olma gibi olumlu
davranislar gézlemledim.”
2. Sevgi:
Veliler: "Kiigiiklerine ve kardeslerine karsi daha ilgili ve anlayigh oldu."
3. Cahsma: okuma aliskanlig1, akademik basar1
Veliler: "Kitap okuma aligkanlig1 kazandi."
Veliler: "Uygulamalardan sonra diizenli kitap okumaya baslad1."
Tiirkge 6gretmeni: " Ogrencilerin bircogu diizenli olarak kitap okumaya basladi."
4. Sorumluluk: Derslere ilgi
Veli: "Derslerinde basarisi artt1."
Veli: "Her aksam diizenli olarak ders ¢alismaya bagladi."
Veli: "Notlarini yiikseltmek i¢in daha gayretli calismaya basladi.”
Beden egitimi 6gretmeni: “Ogrencilerin basarisinda olumlu yénde degisiklik oldu."
Tiirkge 6gretmeni: "Ogrenciler duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii daha rahat ifade etmeye
bagladilar."
Matematik 6gretmeni: “Ogrenmeye ve arastirmaya isteklerinin artmasi okul basarilarina olumlu
bir sekilde yansimigtir.”
5. Sabir ve hosgorii: 6tke kontrolii / siddet
Veli: "Cocugum olumsuzluklar karsisinda 6fkesini kontrol etmeyi 6grendi."
Veli: "Onu kizdiran bir seyle karsilastiginda eskisi gibi asir1 tepki géstermiyor."
Tiirkge 6gretmeni: " Birbirlerine kars1 daha sabirli ve anlayiglilar."
6. Anlayish olma:
Veli: "Okudugu kitaplar ¢ocuguma hayatta iyi ve giizel seylerle karsilagabilecegi gibi, hayatta
olumsuzluklarin da olabilecegini 6gretti."
7. Diiriistliik: Dogru olma
Veli: " Artik yalan séylemiyor."
8. Misafirperverlik:
Veli: "Eve gelen misafirleri giiler yiizle karsiliyor."
Veli: "Eve gelen misafirlere kars1 yaklagimi degisti.”
9. Temizlik:
Veli: "Odasimi daha derli toplu birakiyor."
10. Diplomasi: Iletisim kurma
Beden egitimi &gretmeni: “Ogrencilerin arkadaslariyla ve dgretmenleriyle olan diyaloglarinda
olumlu yonde degisiklikler gozledim."
Tiirkce ogretmeni: "Ogrenciler en kiigiik seyde durmadan birbirlerini sikdyet ederlerdi.
Uygulamadan sonra 6gretmene yapilan sikayetler azaldi."
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Okul miidiirii: "Ogrenciler birbirlerini dinlemeyi dgrendiler."
Gorsel sanatlar 6gretmeni: "Ogrencilerin kendilerini ifade etme bigimi ve {islubunda olumlu
manada bir degisiklik gozlemledim."
Ingilizce Ogretmeni: “Empati yeteneginin, buna bagli olarak karsihkli iletisim kurma
becerilerinin gelistigi gézlemlendi.”

11. Kurallara Uyma: itaat etme
Rehber 6gretmen: "Okulda disiplin sorunu ¢okken karakter egitimiyle bu azaltild."
Ogretmen ve veli goriisleri de oOgrencilerle yapilan Edebiyat Temelli Karakter Egitimi
calismalarinin, ozellikle sevgi, saygi, calisma, sorumluluk, sabir, hosgori, anlayisli olma,
diirtistliik, misafirperverlik, temizlik, diplomasi-iletisim kurma ve kurallara uyma gibi okulda ve
sosyal hayatta gerekli olan temel degerleri Ogrencilere kazandirmada basarili oldugunu
gostermektedir.

4.SONUC VE TARTISMA

Sosyal hayatin her alaninda goriilen degerler yozlasmasi sonucu ortaya c¢ikan aykiri
davraniglar, okullarda karakter egitiminin, deger aktariminin Onemini her gegen giin
artirmaktadir. Ozellikle 6zel egitim kurumlarmin Milli Egitim Bakanhiginin hazirladigi 6gretim
programlartyla yetinmeyerek okullarinda sevgi, saygi, sorumluluk, yardimlasma, duyarlilik gibi
temel degerleri kapsayan karakter egitimi programlan gelistirdigi ve uyguladigi da
bilinmektedir. Ancak uygulanan programlarin sonuclar1 {izerine herhangi bir Olgme ve
degerlendirme calismasi yapilmamaktadir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar bu bakimdan da
onemlidir.

Bu calisma sonucunda, geleneksel d6gretim etkinlikleri ile Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Diisiinme Egitimi dersleri isleyen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test
ahlaki gelisim puanlar1 arasinda anlamli bir fark baska bir deyisle olgunlagsma gézlenmemistir.
Buna karsin Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulanan deney grubu 0grencilerinin 6n test -
son test ahlaki gelisim puanlari arasinda 7. smiflar hari¢ anlamli bir fark ve gelisme oldugu
belirlenmistir. Bu durum Edebiyat Temelli Karakter Egitiminin 06grencilerin karakter
gelisimlerinde, degerleri igsellestirmelerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Alanyazinda daha
once farkli yas diizeyleri lizerine yapilan benzer uygulamalar da bu verileri desteklemektedir
(Aydin, 2008; Gokeek 2007; Dilmag, 1999; Kanger, 2007; Keskinoglu, 2008). Biitiin bu
calismalar, edebiyatin ara¢ olarak kullanildiginda ya da karakter egitiminin merkezine
alindiginda, ahlaki gelisim diizeylerini olumlu yonde gelistirdigini gosteriyor.

Bu aragtirmada 6grencilerin milli ve evrensel degerlerle ilgili sadece bilissel farkindalik
edinmeleri saglanmamis, ayn1 zamanda okul i¢i ve digindaki akademik ve sosyal yagamlarinda
da olumlu degisikliklerin oldugu hem aileleri hem de Ogretmenleri tarafindan gdzlenmistir.
Ogrencilerin ozellikle sevgi, saygi, c¢alisma, sorumluluk, sabir, hosgorii, anlayishi olma,
diiriistliik, misafirperverlik, temizlik, diplomasi - iletisim kurma ve kurallara uyma gibi okulda
ve sosyal hayatta gerekli olan temel degerleri yasantilarinda somut olarak sergilemeye
baslamalari, hem kendileri hem yasadiklar1 sosyal c¢evrede arzulanan basari ve mutlulugu

yakalamalar1 i¢in gelecege dair umut vericidir.

Edebiyat Temelli Karakter Egitimi uygulamalar1 Ogrencilerin sadece ahlaki
olgunluklarini gelistirmemis, bunun yaninda kitap okuma aligkanligi ve ilgilerini, elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigi de gozlemlenmistir. Bu durum, edebi eserlerin insana 6zgii
degerleri isleyerek, bu degerlerin insana olumlu kisilik Ozellikleri olarak yerlesmesini ve
koklesmesini saglama islevi ile de ilgilidir (Kavcar, 1999). Biitiin bu bilgiler, edebiyatin her
yasta karakter egitiminde bir arag olarak kullanilmasinin dogru ve etkili bir yontem oldugunu
gosteriyor.
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5.ONERILER

Karakter egitimine yonelik arastirmalar sadece 6, 7 ve 8. smiflarda degil, okul 6ncesi ve
temel egitimin birinci kademesine (1-4. siiflar) yonelik de yapilmalidir. Ciinkii karakter egitimi
okul Oncesinden baslar, okul doneminde gelistirilerek saglamlastirilir ve 17 yasindan sonra
olumlu veya olumsuz kisilik olarak toplumsal yasamda kendini gdsterir. Bunun igin hem
okunabilir hem de igerik yoniinden nitelikli edebi eserlerle erken yaslarda karakter egitimine
baslanmalidir (Karatay, 2011b ve 2011c).

Temel egitim okullarinda karakter egitimi/deger aktarimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
veya diger alan bilgisi 6gretmenlerinin bireysel ¢alismalartyla sinirli kalmamali, ya ayr1 bir ders
ve karakter egitimi programi olmali ya da biitiin 6gretim miifredatina yayilarak okul
yasantilarinin hepsini icine alan bir anlayisla uygulanmalidir. Ogrencilerin ahlaki gelisimleri
izlenmeli, Ol¢iilmeli ve degerlendirilmeli, Onleyici tedbirler zamaninda alinmalidir. Gelecek
nesillerin karakter gelisimi ailelerin ve goniilli 6gretmenlerin bireysel cabalarina ve dahasi
tesadiiflere birakilmayacak kadar hassastir. Cilinkii ¢ocuklara bilgi aktaracak zamanimiz ¢ok,
ama kisiliklerini gelistirmek i¢in zamanimiz sinirhidir.

Okullarda zorunlu ders olarak varlig: tartisilan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersinin
kaldirilmas1 durumunda hazirlanacak “Karakter Egitimi Programi”, Din kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinin “Ahlak Bilgisi” 6grenme alanini tamamlayici ders olarak uygulanabilir. Zira ¢ocuklar
ailelerinin tercihlerine bagli olarak “Din Bilgisi”ni okul disindaki egitim ortamlarindan yeteri
kadar belki de fazlasiyla alabilmektedir.

Aile ve gevre tarafindan desteklenmeyen, sadece okulda yapilan 6gretim etkinlikleri ile
siirlandirilan karakter egitiminden beklenen verimin alinmadigi bilinmektedir. Bu nedenle
karakter egitimi, aile-okul-gevre isbirligi iginde yiritilmelidir. Ailelerin bilinglendirilmesi ve
egitilmesi ile ilgili calismalara ihtiya¢ vardir. Telefonda arayan birine evde olmadigini sdyleten
bir ebeveynden dogruluk, diiriistliik, yalan sdylememe anlaminda iyi bir model olmasi
beklenemez, aksine kotiiyli uyarici bir modeldir. Bunun i¢in velilere yonelik karakter egitimi
konulu bilgilendirmeler yapilmalidir.

Karakter egitimi nitelikli insan yetistirme egitimidir ve bu siirecte Ogretmenlere de
biiyiikk sorumluluklar diigmektedir. Ancak O6gretmenler iyi karakter egitimi ig¢in ne yapmalar
gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip degildir. Bu nedenle MEB, O6gretmenleri karakter
egitimi konusunda bilgilendirmek i¢in hizmet i¢i egitim seminerleri ve kurslar diizenlemelidir.
Ayrica 6gretmen adaylarina bu yonde yiiksekdgretim kurumlarinda Karakter Egitimi / Deger
Ogretimi ad1 altinda dersler veya egitimler verilebilir.
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