Demiriz, H. N. ve Okur, A. (2019). Tiurkce 6gretiminde yazma 6gretimine akademik Tirkce asamasinda yabanci
ogrenciler Gizerinden bir bakis. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(2), 436-449.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

N Gelis/Received: 23.02.2019 Kabul/Accepted:28.04.2019
Arastirma Makalesi / Research Paper

Tiirkge Ogretiminde Yazma Ogretimine Akademik Tiirkge Asamasinda Yabanci Ogrenciler

Uzerinden Bir Bakis "

H. Neslihan DEMIRIZ ™
Alpaslan OKUR ™"

0z

Anlatma becerilerilerinden birisi olan yazma becerisi bireyin tiretmesini gerekli kilar ve zihinsel bir
sureg icerisinde ortaya ¢ikar. Bu siiregte bireyin duygu ve distincelerini belirli kurallara uygun bir
sekilde yaziya dokmesi beklenir. Dolayisiyla bu 6grencileri zorlayici bir siirectir. Tlrkceyi
Turkiye'de ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler de yazma gerektiren derslerde zorlanmaktadir. Bu
calismada, Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (Sakarya
TOMER) Akademik Tiirkge dersine giren 6grencilerin derslerde cesitli konu baslklarinda yazdiklari
metinler incelenerek vyaptiklari hatalar belirlenmistir. Calismanin temel amaci incelenen
metinlerde karsilasilan hatalari belirlemek, belirli baslklar altinda siniflandirmak, oranlarini
hesaplamak ve elde edilen sonuglara bakarak Akademik Tiirkge (C1) seviyesine gelmis
ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili yasadiklari problemlerin kaynagini belirlemeye c¢alismaktir. Bu
amag dogrultusunda Tirkce 6grenen C1 seviyesindeki 6grencilerin Akademik Tiirkgce derslerinde
belirlenmis konular tzerinde yazdiklari metinler, icerik analizi yontemiyle incelemis ve yapilan
hatalar belirli basliklar altinda siniflandiriimistir. Cikan sonuglara bakildiginda en fazla hatanin 113
hata ile anlamsal alanda (%49.5) ve en az hatanin ise 6 hata ile ses bilgisel alanda (%2.6) yapildig
gorulmektedir. Hatalarin ve siklik oranlarinin belirlenmesi ilerleyen dénemlerde Tirkiye'de egitim
veren TOMER’lerde uygulanan ders igeriklerinin diizenlenmesine ve miifredatlarinda gerekli
degisikliklerin yapilmasina isik tutabilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Tiirkce, Yazma Ogretimi, Yazma Becerisi, Tiirkgenin ikinci/Yabanci
Dil Olarak Ogretilmesi.

An Examination of Teaching Writing in Turkish Teaching based on Foreign Students at
Advanced Level

Abstract

Writing skill requires production and occurs within a mental process. Students are expected to
write down their feelings and thoughts based on certain rules throughout this process which is
difficult. Students learning Turkish as a second language in Turkey usually experience difficulties
in writing skills. This study was conducted to determine the mistakes of the students attending
Academic Turkish course at Turkish Language Teaching Application and Research Center (Sakarya
TOMER), Sakarya University. The aim of the study is to find out the primary reason(s) of the
problem(s) by determining and classifying the mistakes of the students who are attending
Academic Turkish (C1) courses. In accordance with this aim the texts written by the students in
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the study group were analyzed via content analysis method and the mistakes were classified
under some topics. It was observed that while semantic mistakes displayed the highest rate
(49.5%) with 113 mistakes, phonological mistakes displayed the lowest rate (2.6%) with only 6
mistakes. Determining the rates of the mistakes can propose new suggestions on the necessary
changes in the regulation of the content and curriculum of TOMERs in Turkey.

Keywords: Academic Turkish, Teaching Writing, Writing Skill, Teaching Turkish as a
Second/Foreign Language.

Giris
Ana dil (D1) disinda bir dil (D2) 6grenirken takip edilen stirece bakildigi zaman bu dilin ana
dilin 6grenilme sirecine benzer bir sekilde Ogretilmesinin daha avantajli oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla, tipki D1 egitiminde oldugu gibi D2 6gretiminde yazma becerisi en ge¢ gelisen (Glizel ve
Barin, 2013) ve 0Ogrencilerin en zorlandiklari (Agik, 2008; Cakir, 2010) dil becerisi olarak ele

alinmaktadir.

Son yillarin Gzerinde en ¢ok durulan konularindan biri olan Tiirkcenin yabanci ya da ikinci dil
olarak 6gretimi alaninda dil becerilerinin ayri ayri ele alindig1 arastirmalara rastlamak mimkindir. Dil
becerileri arasinda en zor 6grenilen beceri olmakla birlikte Olglilmesi en kolay becerilerden birisi
yazma becerisidir. Ogrencilerden alinan yazili metinlerin énceden belirlenen élciitlere bagl kalinarak
degerlendirilmesi ile var olduguna inanilan problemlere ¢6ziim onerileri sunmak olasidir. Bu siirecte
uygulanacak dogru tekniklerle yazili verilerin siniflandirilmasi ve sonrasinda da sayisal verilere
donastlrilmesi saglanabilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bununla birlikte, gerekli degerlendirmeler
yapilirken arastirma grubunu olusturan katilimcilarin gesitliligi ve degiskenligi gbz ardi edilmemelidir.
Ozellikle, Tiirkiye’de egitim vermekte olan Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri’nde
(TOMER) egitim almakta olan 6grencilerin ¢ok farkl cografyalardan gelmektedir ve buna bagl olarak
da farkh dil ailelerinden dilleri konusuyor olmalari bazi problemleri de beraberinde getirmektedir;
Turkcenin yapisal 6zelliklerini ve kurallarini 6gretirken tek tip bir yontem belirlenememesi,
ogrencilerin ana dillerinin alfabetik, yazimsal ve sessel bakimlardan farkhlik géstermesi bunlardan

baslicalaridir.

Tlrkgenin sig bir ortografiye sahip olmasi yani fonemlerin ve morfemlerin birebire yakin
ortlismesi, Tirkgenin 6grenilmesini kolaylastirici bir unsur olarak ele alinabilir. Literatlirde sig
ortografili dillerde okuma becerisinin derin ortografili dillere kiyasla daha kolay ve daha hizli oldugu
belirtiimektedir (Seymour, Aro ve Erskine 2003; Akt. Ellis ve digerleri, 2004). Bu durumun Tirkgeyi
0grenmeye yeni baslayan 6grencilere olumlu bir sekilde aktarilmasi ve 6grenecekleri yeni dil ile ilgili
farkindalik kazandirilmasi, 6grenciler ve egitimi verecek kisiler bakimindan faydal olabilir. Sesbilimsel
farkindalik, “kelimenin anlamindan ziyade kelimenin igerisindeki sesler ile iliskilendirilen s6zIli dil

alani” (Trehearne, 2003: 117) olarak tanimlanir. Dilsel farkindalk ve sesbirimsel (fonemik) farkindahgi
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gelismis olan bireylerin hem D1 hem D2 edinme ve 6grenme siireglerinin kolaylastigi bilinmektedir

(Durgunoglu, 2002).

Tirkiye’”de TOMER’lerde egitim alan 6grencilerin D2 olarak 6grendikleri Tirkceyi dilin
konusuldugu llkede 6grenmeleri, ana dili Tirkce olan egitmenlerden duymalari 6grenciler agisindan
avantajli bir durum olarak ele alinabilir. Ayrica, 6grencilerin TOMER disinda da giinliik hayatta ana dili
Turkce olan kisiler ile etkilesim icerisinde olmalar dil 6grenim sirecini olumlu anlamda
desteklemektedir. Bu noktada, 6grencilere seslerin ve kelimelerin dogru cikarilisi ve telaffuzu
konusunda dikkat etmeleri konusunda siklikla hatirlatma yapilmasi kelimelerin dogru yazimini olumlu
anlamda destekleyecektir. Ozellikle, duygu ve disiincelerin yaziya dokiilmesi siirecinde &grencinin
duydugu ve soyledigi sekilde yazma gerekliliginin farkinda olmasi yazim hatalarinin aza indirilmesine
yardimci olabilir. Buradaki temel husus 6grencinin duyduklarini ¢ok iyi dinlemeyi 6grenmesi ile
ilgilidir. Clinkii, her dilde farkh fonemlerin olmasi ve olmayan seslerin dogru sekilde cikarilamamasi
D2 6grenicilerini zorlayici bir unsurdur. Bu noktada, D1 konusucularini dikkatli bir sekilde dinleyerek

seslerin birebir harflere donistiiriilmesi slireci kolaylasabilir ve dolayisiyla da hata payi azalabilir.

Hatanin dizeltilmesi yerine hatanin yapilma sikligini azaltmaya yardimci olacak tedbirlerin
alinmasi daha etkili ve daha kolaydir. Dolayisiyla “dilsel bir farkindahk” gelistiriimesinin 6nemive
gerekliliginin de alti cizilmelidir. Tlrkgenin yapisal olarak sig bir ortografiye sahip olusu ve yazim
kurallarinin belirleyiciligi “6grenci farkindahg” ile baglantili iken yapilan hatalarin siniflandiriimasi,
sebepleri ve sikliklarinin belirlenmesi ise “egitmen farkindaligl” ile iliskilendirebilir. Her iki
farkindaligin siirec¢ icerisinde altinin ¢izilmesinin ve gelistirilmesinin D2 6grenim/68retim slirecine

olumlu katki saglayacagi 6n gorilebilir.

Sondan eklemeli bir dil olan Tirkgede kelimeler kendilerine eklenen eklerle oldukga uzun bir
hal alabilmektedir. Eklerin belirli kurallarla kelimelere eklendigi bilgisinin 6grencilere kavratiimasi
halinde uzun kelimelerin yaziminin kolaylasabilecegi Uzerinde durulabilir. Bununla birlikte, Grabe
(2009: 120) “Turkge gibi sondan eklemeli dillerde kelimelerin ¢ok uzun olmasi sebebiyle kelimelerin
okunmasinin yeniden kodlamaya bagli olarak daha zor ve daha yavas oldugunu” belirtmistir. Bu fikri
destekleyen Durgunoglu (2016)’'ya gore ise, uzun kelimelerdeki eklere dikkat edilmesi halinde

kelimeler daha kolay anlasilabilecektir.

Bu calismada Tiirkceyi D2 olarak O6grenen ve Akademik Tirkce (C1) seviyesine gelmis
ogrencilerin cesitli turlerde yazdiklari kisa metinlerde “6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklari
hatalar nelerdir?” problemi tizerinde durulacaktir. Boylelikle Karasar (2015) tarafindan tanimlanan

“giderilmek istenen sorun”un da ¢6zimlenmesi hedeflenmistir. Bu problem dogrultusunda
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arastirmada su soru Uzerinde durulacaktir: Calismaya katilan 6grencilerin yazdiklari metinlerde

bulunan hatalar hangi alt basliklar altinda siniflandirilabilir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu calismada Tirkce 6grenen C1 seviyesindeki
ogrencilerin Akademik Tiirkce derslerinde belirlenmis konular Gzerinde yazdiklari metinler, icerik
analizi yontemiyle incelemis ve hatalarina gore siniflandiriimistir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012:
426 ve 478) nitel arastirmayi “iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da malzemelerin niteligini
inceleyen arastirma” olarak tanimlarken igerik analizini ise “arastirmacilarin insan davraniglarini gesitli
iletisim araglari aracihig ile dolaylh yoldan incelemesine olanak saglayan bir teknik” olarak

tanimlamaktadir.
Arastirma grubu

Calisma grubunu 3 Temmuz — 27 Temmuz 2018 tarihleri arasinda Sakarya TOMER’de 140
saatlik Akademik Turkge dersi alan 20 6grenci olusturmaktadir. Bu 20 katihmcidan biri egitim siresi
icerisinde yurt disinda oldugu icin derslere ve dolayisiyla da ¢alismaya katilamadigi i¢in ¢alisma 19

ogrenci ile yapilmistir.

Katilimcilar hakkindaki bilgiler, hazirlanan bir “Demografik Bilgi Formu” ile toplanmistir. Bu
formda katilimcilarin isimleri, soy isimleri, yaslari, cinsiyetleri, tlkeleri, anadil(ler)i, bildikleri dil(ler),
Turkiye’de bulunma siireleri, Turkiye’de egitim alacaklari diizey — lisans, yiksek lisans ya da doktora —
, mezun olduklari bélim(ler) — lisans ya da ylksek lisans seviyesinde — ve egitim alacaklari bolimlere

yonelik sorular yer almaktadir.

Katilimcilarin geldikleri Glkeler su sekilde siralanmaktadir: Kamerun, Bolivya, Zimbabve,
Urdiin (2), Suriye, Nijerya, Nijer, Malezya, Kosova, Misir (2), Bosna Hersek (2), Karadag, Makedonya,

Togo, Sirbistan, Yemen.

Katihmcilarin ana dilleri arasinda, ingilizce (2), Arapga (5), Hausaca, Kanuri Dili Arnavutca (3),
Malayca, Yoruba Dili, Fransizca (2), ispanyolca, Bosnakga (2), Karadag Dili, Sona Dili yer almaktadir.
Bununla birlikte katilimcilarin tamaminin ingilizce bildiklerini ve ingilizcenin yaninda da Fransizca (3),

Arapca (3), Fularga, Almanca (3), Makedonca (2), Afrika Dili, Sirpca dillerini de bildiklerini belirtmistir.
Katilimcilarin yas araligi 19 ile 34 arasinda degismekle birlikte yas ortalamalari 23.3 yastir.

Katilimcilara ne zamandir Tirkiye’de bulunduklar soruldugunda alinan cevaplar arasinda 8
ay, 9 ay (10), 10 ay (6), 1 yil ve 3 yil cevaplari alinmistir. Bu cevaplara bakilarak 6grencilerin kismen

kisa stirede Tirkiye’de bulunmalarina ragmen C1 seviyesinde Akademik Tiirkce derslerine katilmalari
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ve gerek okuma gerek yazma etkinliklerini basarili bir sekilde strdiirmeleri dikkate alinmasi gereken
bir noktadir. Bu noktada 6grencilerin biliylk bir kisminin yiksek lisans (9 katilimci) ve doktora (3
katilimci) ¢alismalari icin Sakarya Universite’sinde bulunmalarinin motivasyonlari ve gésterdikleri

caba ile bagdastirilabilir.
Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu calismaya kaynak teskil eden verileri, 6grencilerin dort haftalik ders déneminde her
haftanin son giliniinde (Cuma glinli) islenen derste yazdiklari metinler olusturmaktadir. Yazilan
metinlerden iki tanesi segilerek bu metinlerdeki hatalar Uzerinden bu c¢alisma yapilmistir.
Ogrencilerden 6 Temmuz 2018, Cuma giinii yapilan derste islenen okuma pargasinin son paragrafini
tamamlamalari, 13 Temmuz 2018 tarihinde yapilan ikinci derste ise islenen metnin son paragrafinin

ilk cimlesini kendi kiiltirlerine bagl kalarak paragrafa tamamlamalari istenmistir.
Metinlere ait detayl bilgiler asagida yer almaktadir.

6 Temmuz 2018 tarihinde “Ceviri Programlari Dilleri Yok Eder Mi?” (Gazi Universitesi Tiirkce
Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi, 2017: 13) adli metin okunduktan sonra katilimcilarin son
paragrafini en az 3 ciimle ile tamamlamalari istenmistir. Metnin son paragrafi su sekildedir: Yapilan
ceviriler Gzerine yorum yapmak ve ¢ikarimda bulunmak insan zekasinin yapabilecegi bir istir. Bir giin
yapay zeka da bilgiyi isleme, yorumlama ve girdilerden anlam cikarma 6zelligine sahip olursa

insanlarin yabanci dil 6grenmek icin zaman ve para harcamasina gerek kalmaz.

13 Temmuz 2018 tarihinde ise katilimcilardan ayni ders kitabinda yer alan Ya Sizin Aileniz?
(Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi, 2017: 43) adli okuma parcasinin
son paragrafinin ilk climlesi — “Cekirdek aile drneklerine Bati lilkelerinde, genis ailelere ise Dogu

Ulkelerinde daha sik rastlanir.” —ile baslayan bir paragraf yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Metinler tek tek okunduktan sonra yapilan hatalar hem kagit Gzerinde dizeltilmis hem de
hatalarin siniflandirmasi amaciyla tek tek listelenmistir. Hatalar, ses bilgisel (fonolojik), bicim bilgisel
(morfolojik), s6z dizimsel (sentaktik), anlamsal (semantik) ve kullanimsal (pragmatik) ana basliklari
altinda toplanmistir. Bu ana basliklar olusturulduktan sonra mevcut metinlerde hatalara bakilarak alt
basliklar olusturulmustur. Boylelikle, hatalarin siniflandiriimasi kolaylasmis ve ayni zamanda da
verilerin analiz sonuglari daha anlasilir hale gelmistir. Bu asamada kelimelerin yazimlari i¢in Tirk Dili
Kurumu Giincel Sozlik’e, genel yazim kurallari icin ise Turk Dili Kurumu’nun web sayfasina siklikla
basvurulmustur. Olusturulan ana basliklar, alt basliklar ve hatali cimlelerin yer aldigi listeler Tirkge

ogretiminde uzmanlasmis hocalara da kontrol ettirildikten sonra siniflandirilmistir. Listeleme 6grenci
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bazinda degil hata bazinda yapildigi icin calismanin ilerleyen kisimlarinda verilen 6rnek climlelerin

hangi 6grenci tarafindan yazildig belirtilmeyecektir ve érnekler 01, 02 seklinde verilecektir.

Bulgular

Calismanin temelini arastirma grubunda yer alan katilimcilar tarafindan dretilen metinler —
baska bir ifade ile galismanin verileri — olusturmaktadir. Toplamda biri 16 ve digeri de 18 olmak Uzere

toplam 34 metin incelenmistir.

Yapilan siniflandirmalara bakildigi zaman hatalarin genellikle bicim bilgisel ve anlamsal alanda
yogunlastigi gorilmektedir. Ogrencilerin C1 seviyesinde olmalari diger basliklarda daha az hata

yapmalari ile agiklanabilir.

Degerlendirmeler yapilirken 6nce hatali ciimle sonrasinda da dogru cimle yazilmistir.
Cumleler birebir katihmcinin yazdigi sekliyle gosterilmistir. Hatalar koyu renkle gosterilmistir. Bir

climlede birden fazla hata olmasi halinde mevcut konu basligi ile baglantili hata alti cizili koyu renk

seklinde belirtilmistir. Eger cimlenin anlami ile ilgili bir problem varsa, s6z konusu ciimle anlaml bir
sekilde tekrar yazilmistir. Anlam hatasinin oldugu cimlelerde anlamin eksik kalmamasi adina
climlelerin tamami verilmistir. Bazi ciimleler, kendisinden dnce ve sonra gelen ciimleye gore en yakin
anlami verecek sekilde yeniden yazilmistir ve bu ciimleler “yaklasik anlam” seklinde belirtilmistir.

Anlam bakimindan birden fazla secenek olmasi durumunda ise her iki cimle yazilmistir.

Bu calismada, her ana baslik ve her alt baslik icin érnekler verilmeye calisiimistir. Ornekler, en
belirgin hatalardan olusan climlelere ve ayni ciimle igerisinde birden fazla hatanin yer aldig

climlelere gore segilmilstir.

incelenen 34 metinde toplam 228 tane hataya rastlanmistir. Bu hatalarin ana basliklara gore
dagilimi ve ylzdelik oranlari su sekildedir: Ses bilgisel = 6 hata (%2.6), bicim bilgisel > 67 hata
(%29.4), soz dizimsel > 24 hata (%10.5), anlamsal - 113 hata (%49.5) ve kullanimsal > 11 hata
(%4.8). Bununla birlikte belirlenen 7 hata (%4.8) ana basliklardan herhangi birine dahil edilemedigi

icin onlar incelenen verilerden ayri tutulmustur.

Tablo 1. incelenen metinlerde yer alan hatalarin ana basliklara gére dadilimi ve yiizdelik oranlari

Hata Sayisi Yiizdelik Oran

Ses Bilgisel 6 %2.6
Bicim Bilgisel 67 %29.4
S6z Dizimsel 24 %10.5
Anlamsal 113 %49.5
Kullanimsal 11 %4.8
Siniflandirilamayan 7 %4.8
Toplam 228
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Ana basliklara bagl olusturulan alt basliklar ve hata sayilari ise su sekilde listelenebilir:

Tablo 2. Alt basliklar ve hata sayilari

Ana Baslk Alt Baslik(Lar) Hata Sayisi
Unli Uyumu 3
Ses Bilgisel Ses Olaylari 3
Fiil Cekimi 9
Yalin Durum - 7
Ad Cekim ilgi Durumu > 5
Bicim Bilgisel Yikleme Durumu - 20
Yénelme Durumu - 12
Bulunma Durumu - 2
Cikma Durumu - 3
Vasita Durumu - 5
Ki Baglaci 4
S6z Dizimsel Cimlenin Ogeleri 1
Ad Ve Sifat Tamlamasi 14
Ozne Yiiklem Uyumsuzlugu ve 9
Ozne Eksikligi
Anlamsal Yanhs Harf Kullanimi 16
Eksik Harf Kullanimi 18
Fazla Harf Kullanimi 6
Yanhs Kelime Kullanimi 30
Eksik Kelime Kullanimi 10
Fazla Kelime Kullanimi 12
Fiil Catisi 11
Anlam Bozuklugu 10
Kullanimsal Hatalar Blylk Harf Kullanimi 8
Noktalama isareti 3
Siniflandirilamayan 11

Bu noktada, gerek ana basliklar gerekse alt basliklar olusturulurken literatiirde yer alan
calismalarin yani sira Tirkgenin yapisal 6zelliklerinin amlatildigi kaynak kitaplara da bas vurulmustur.
Ozellikle, kullanilan terimlerin homojenligi ve literatiir ile zithk olusturmamasi agisindan dikkatli bir
tarama yapilmistir. Sonug olarak, belirli konu basliklarinda belirli kaynak kitaplarda yer alan terimlerin
kullanilmasina karar verilmistir. Ornek vermek gerekirse, Korkmaz (2009: 23) tarafindan “ciimlede
adlar ile fiiller arasindaki gecici anlam baglarini kurmak tzere adlarin girdigi durumlari karsilayan
ekler” seklinde tanimlanan “ad cekim ekleri” bazi ¢calismalarda “hal ekleri” ya da “ad durumu ekleri”
olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde bu eklerin sayisi ve siralanisi ile ilgili olarak da yazarlar
arasinda goris ayriliklari vardir. Eklerin sayisi 5 ile 10 arasinda degismektedir (Gller ve Eyilp, 2016).

Bu calismada ise Zeynep Korkmaz tarafindan yapilan siralama ve isimlendirme kullanilacaktir.

Bu bolimiin ilerleyen kisimlarinda belirlenen ana basliklar ve alt baslklar altinda listelenen

hatali ciimlelere bakilarak degerlendirmeler ve gerekli durumlarda da bazi yorumlar yapilmaya
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calisilacaktir. Her baslik icin secilen ciimleler érnek olarak verilecektir ve her érnek sirasiyla 01, 02 ...

seklinde verilecektir.

Ana basliklar temelinde hatalara tek tek baktigimizda farkl sonuglar ile karsilasilmaktadir. Ses
bilgisel hatalarin tamaminin Unli uyumu ile baglantili oldugu goriilmektedir. Genele bakildigl zaman
ses bilgisel hatalarin diger ana basliklara kiyasla daha az olmasi 6grencilerin uzun siiredir ve araliksiz
olarak Tirkiye’de yasamalari sebebiyle dile yogun bir sekilde maruz kalmalar ile iliskilendirilebilir.
Bununla birlikte, ses bilgisel hatalar diger ana basliklarda farkli sekillerde karsimiza ¢cikmaktadir. ikinci
dil 6grenen bireyin dilin sessel 6zelliklerine, bu 6zelliklerle iliskili kurallara ve alfabeye hakim olmasi

dil 6grenim siireci icin kolaylastirici bir unsur olacaktir.

01: Anladigime gére ... > Anladigima gére ... (Unli uyumundan kaynakli hata)

02: Bu fikire ince ince diisiinerek ... > Bu fikire ince ince disiinerek ... (Ses olaylari ile
baglantili yapilan hata)

incelenen kagitlarda en sik yapilan ikinci hatanin bicim bilgisi ile baglantili oldugu
gorilmustir. Ozellikle ad ¢ekimi ekleri arasinda yiikleme durumu ile ilgili hata sayisinin fazla olmasi
gbze carpmaktadir. Ad cekimi ekleriyle baglantili toplamda 54 tane hata ile karsilasiimistir. Bu hatalar
arasinda %37.7 (20 hata) ile ylkleme durumu en sik yapilan hata olarak ortaya ¢ikarken %3.7 (2 hata)
ile ¢ikma durumu en az yapilan hata siniflandirmasi olarak listelenmistir. Ayrica, incelenen kagitlarin

hicbirinde esitlik durumundan kaynakl bir hataya rastlanmamustir.

03: Tabi, bu programlar sayesinde zamanimiz ... - Tabi, bu programlart sayesinde
zamanimiz ...

04: ... ama ikisi de kendi faydalari vardir. - ... ama ikisinin de kendi faydalari vardir.
05: ...insanin yerine aliyor - ... insanin yerini aliyor.
06: Yeni bir dil 5grenmek gerek olmayacak. - Yeni bir dil 6grenmeye gerek olmayacak.

07: Diger taraftan cekirdek aile de iyi iliski vardir... - Diger taraftan c¢ekirdek ailede de iyi
iliski vardir...

08: ... gibi ¢esitli anlarda séz ederken ...-> ... gibi ¢esitli anlardan s6z ederken ...
09: ... sadece kendi hayatlarina ilgileniyorlar. - ... sadece kendi hayatlariyla ilgileniyorlar.

Gller ve Eyilp (2016) tarafindan yapilan galismada katilimcilarin en sik “bulunma” halini
kullanmalarina ragmen en fazla “belirtme” ve “ydnelme” halinde hata yaptiklari belirlenmistir. Benzer
sekilde, Bolikbas (2011: 1362) Arap Ogrenciler ile yaptigl calismasinda “6grencilerin ad durum
eklerinden en ¢ok belirtme durum eki ile yénelme durum ekini karistirdiklari, cogu zaman da belirtme
durum ekini hi¢ kullanmadiklari” sonucuna ulasmis ve bu durumun sebebi olarak da Arapcada fiil

cekimlerinin zamirlere gore yapilmasini gbstermistir.
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Yapilan hatalara bakildigi zaman, ad ¢ekimi eklerinin yanhs kullaniminin yani sira eklerin
birbirinin yerine kullanimina da rastlanmaktadir. Yapisal olarak bicim bilgisi siniflandirmasina dahil
olmakla birlikte Tirkgenin eklesme kurallarina gére eklerin ses uyumlarina uygun bir sekilde geldigi
icin dolayli olarak ses bilgisel farkindalik ile de iliskilendirilebilir. Dolayisiyla, 6grencilere baslangig
seviyesinden baslanarak eklerin kullaniminda ses olaylarina dikkat etmeleri gerektigi sezdirilebilir.
Boylece, bicim bilgisel ve ses bilgisel bilgilendirme birbiri ile baglantili olarak verilmis olur. Bu konu ile

yapilacak uygulamali arastirmalarin literatdir icin faydal olacagi soylenebilir.

Ayni ana baslik altinda fiil gekiminden kaynaklanan dokuz hataya ve ki baglacinin kullanimiyla
alakal ise dort hataya daha rastlanmistir. Ciimlelerde genellikle genis zaman ve simdiki zamanl

fiillerin birbirinin yerine kullanildigini gorilar.
010: ... genis ailelerinde insanlar hep yardimlasiyorlar. = ... genis ailelerde insanlar hep
yardimlasir.

Benzer sekilde, diger bir alt baslik olan ki baglaci hatalarinin lg¢ tanesinde ki baglaci bitisik

yazilirken bir tanesinde ise ki baglaci kullanilmamasi gerektigi halde kullaniimistir.
011: Ama gordiigiim ki en gok genis aile vardir. > Ama gérdiigiim ki en ¢ok genis aile vardir.

Toplamda 24 hatanin bulundugu s6z dizimsel ana bashgi altinda climlenin 6geleri, ad ve sifat
tamlamasindan kaynakli hatalar, 6zne yiklem uyumsuzlugundan ve 6zne eksikliginden kaynaklanan

hatalar yer almaktadir.

012: ... insanlar daha hizli yeni dil 6grenme ihtiyacilarina cevap verebilmekter. - ... insanlar
yeni dil 6grenme ihtiyaglarina daha hizli cevap verebilmektedir.

013: Ciinkii glinmiizde yakalisk %70 genclerden ilkelerinin disina iyi egitim almak... > Ciinkii
gluniimizde genclerin yaklasik %70’i ilkelerinin disina iyi egitim almak...

014: Onlara kaliteli egitim vermek icin ikiden fazla cocuk dogurmuyor. = Anneler onlara
kaliteli egitim vermek icin ikiden fazla cocuk dogurmuyor.

Katiimcilarin en fazla hata yaptiklari anlamsal ana basliginda harflerin ve kelimelerin
kullanimi ile ilgili yanhs kullanimlarin yani sira fiil gatisi ile baglantih hatalar ve anlam bakimindan
belirsiz yada birden fazla anlama yol acan 6rnekler listelenmistir. Bu ana baslikta karsilasilan hata
sayisinin fazlahg ile katilimcilarin C1 seviyesinde olmalari, akademik olarak lisansiistli seviyede
olmalari ve birden fazla dili konusabilmeleri sebebiyle beklenenden daha uzun cliimleler kurmalari
arasinda bir paralellik oldugu disindlebilir. Uzun ctimleler ile duygu ve distinceler karsi tarafa daha
akici bir sekilde aktarilmakla birlikte D2 6gretimi slirecinde 6grenilen yeni dilde uzun ciimleler kurmak

ogrenciler icin bazi dezavantajlari da beraberinde getirmektedir. Benzer sebepler anlamin belirsiz
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oldugu ciumlelerin kurulmasi ya da farkh anlamlara gelebilecek climlelerin yazilmasina da sebep

olmaktadir.

015: ... Ulkelerinde savas oldugu icin cakip gelismis bir (ilkede yeni bir hayat kurar. > ...
Ulkelerinde savas oldugu icin cikip gelismis bir ilkede yeni bir hayat kurar.

016: ... boyle bir sey gercelesecek. > ... bdyle bir sey gerceklesecek.

017: Ben daha cok cekirdek aileleri yegeleniyorum. = Ben daha c¢ok cekirdek aileleri
yegliyorum.

018: ... soyut mantik biyitecek... - ... soyut mantik gelisecek...
019: Neden sorabiliriz? - Neden diye sorabiliriz?
020: Ciinkii bir dil bir insandir demek. = Ciinki bir dil bir insandir demek:

021: insanlarin fikirleri her giin ... gelistirmektedir. - insanlarin fikirleri her giin ...
gelismektedir.

022: ... dinyada teknoloji icin milyonlarca insanlar is yerine robotlar yerine aldilar
duyuyabilirsin. = ... dinyada teknoloji ylziinden milyonlarca insanin yerini robotlarin aldigini
duyabilirsiniz.

Bu ana baslik altindaki hatalardan harf kullanimindan kaynakh olanlarin genellikle harflerin
yanhs yerlerde kullanimindan ya da yanlis harf secimiyle alakali oldugu gorilmektedir. Calismanin
yapilma amaci ile baglantili olarak harflerin yaziminda karsilasilan hatalari en aza indirmek ve hatta
tamamen ortadan kaldirmak adina oOgrenciler kelimeleri yazarken ana dil konusucularindan
duyduklari gibi yazmalari konusunda bilgilendirilmelidir. Bu noktada ilerleyen zamanlarda yapilacak
daha detayli calismalarda 6grencilerin ana dillerindeki sesletimlere bakilarak yazim hatalari arasinda
benzerlik olup olmadigina bakilabilir. Ortaya ¢ikabilecek sonuglara gére yazim hatalarinin en aza

indirilmesi adina bazi dneriler sunulabilir.

Harflerin yanlis yaziminda noktali ve noktasiz Gnli harflerin birbirinin yerine kullaniimasi
sikhkla gorilen bir hatadir. Kelime hatalarinda ise yanlis harf kullanilmasindan kaynakli hatalara
rastlanirken bazi 6rneklerde de yanls eklerin kullanilmasiyla baglantili hatalara rastlanmaktadir.
Bununla birlikte, orneklerden bir tanesinde ayri yazilmasi gereken bir kelime (yurt disi) birlesik
yazilarak hata yapilmistir. Benzer sekilde, érneklerin bir tanesinde kelimenin climlede yanlis yerde

kullanimina rastlanmistir. Bununla birlikte, bu hata icin ayri bir bashk olusturulmamistir.

Kullanimsal hatalara bakilarak biylk harf kullanimi ve noktalama isaretlerinin yanlhs
kullanilmasiyla baglantili iki alt bashk olusturulmustur. Biyik harf ve noktalama kurallari dilden dile

degismekle birlikte Latin alfabesi kullanan dillerde biiyik harf kullanimi benzerlik géstermektedir.
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Bununla birlikte, Arap 6grenciler genellikle blyik harf kullanimi konusunda problem yasamaktadir

(Subasi, 2010).

incelenen metinlerde noktalama isaretlerinden sonra biyiik harf kullanilmamasina

rastlanildigi gibi 6zel isimlerin kullaniminda da buyuk harf kullanilmamasi ile de karsilasiimistir.

023: ... cok vardir. demek isterim ki ... > ... gok vardir. Demek isterim ki ...
024: Mislimanlar; islam’a gére ... > Mislimanlar; islam’a gore ...

Noktalama isaretlerinden kaynaklanan hatalara bakildigi zaman toplamda (¢ hatali ciimle
gorllmistir. Bununla birlikte ciimlelerin bir tanesinde kesme isareti ayni ciimlede iki kez yanlig
kullanilmistir. Hatali kullanilan noktalama isaretleri kesme isareti, iki nokta ve virgiildir. Daha 6ncede
belirtildigi gibi Ogrencilerin seviyesi gdz 6nlne alindiginda yapilan yanhs sayisinin az olmasi

ogrencilerin seviyesinin ileri olmasiyla agiklanabilir.

025: Ornegi, mexikadan gelen bir insan problesiz Cinda yasabilacak. = Ornegin, Meksika’dan
gelen bir insan problemsiz Cin’de yasabilecek.

incelenen metinlerdeki bazi detaylar sessel ve yapisal bilgilendirmenin — daha genel bir ifade
ile dilsel farkindahgin — dil 6grenim siirecini kolaylastiracagina dair ipuglari vermektedir. Ornek
vermek gerekirse, bir cimlede ayni kelime bir kez dogru bir kez ise yanls kullaniimistir.

026: Bence yapay zeka giinimiizdeki gelismesine ragmen bu seviyeye ulasmayacak ¢iinkii

¢unkl dil kunusu tem zehinsel kunusu degil, biz cevresinden ve toplumlarimizdan ¢ok
etkilendik ve bu vicdan ile ilgili oluyor, bu ylizden yapay zeka o karada ulagmiyacak.

Bagka bir cimlede ise yabanci kelime kullanimindan kaynaklanan bir hataya rastlanmistir.
Fransizcadan dilimize gecen “Utopik” kelimesinin “u” harfi ile yazilmasindan kaynakl hata 6grencinin
duydugunu yazmaya ¢alismasi halinde ortadan kalkabilir.

027: ... yapay zeka ve onun islevleri utopik disiince benzior. - ... yapay zeka ve onun
islevleri titopik dislinceye benziyor.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Turkcenin D2 olarak 6gretilmesi alanindaki ¢alisma sayisi her gegcen giin artmaktadir. Bununla
birlikte, 6zellikle yazma konusu Uzerine yapilan ¢alismalarin sayisindaki artis da kayda degerdir.
Yazma becerisinin en son ve en zor 6grenilen beceri olmasi Tlrkgeyi D2 olarak 6grenen 6grencileri de
zorlamaktadir. Alfabe farklihklar, yapisal farkhliklar, harf ve ses farkliliklari, farkli dil aileleri gibi

sebepler yazma hatalari ile bagdastirilabilir.

Literatirde yazma hatalari (zerine vyapilan calismalara bakildiginda genellikle c¢esitli

Ulkelerden gelen 6grencilerle yapilan c¢alismalarla genellemelere gidildigi gorilmektedir (Subasi,
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2010; Basogul ve Can, 2014; Boliikbas, 2011; Boylu, 2014; inan, 2014). Bu ¢alismalarda katilimcilarin
ortak bir paydada toplanmasi sebebiyle yorumlar yapilirken daha net sonuglar ortaya koymak
mimkindir. Benzer sekilde, karma gruplarla yapilan ¢alismalarda ise hatalar siniflandirilarak ortaya

¢ikan ana basliklar ylizdelik sonuglarla agiklanmaya calisilmistir (Cetinkaya, 2015; Yilmaz, 2015).

Mevcut calismada ise yapilan siniflandirmalara bakilarak Tirkcenin D2 olarak ogretilmesi
alaninda daha temelden degisiklikler yapilarak gerekli diizenlemelerin yapilmasina isik tutulmaya
cahsiimistir. Bu amagla ana basliklar altinda yapilan siniflandirmalar genellikle Tiirkgenin sessel ve

yapisal 6zelliklerine atifta bulunularak degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Bu calismanin temel amaci incelenen metinlerde karsilasilan hatalari belirleyerek,
siniflandirarak ve oranlarini belirlemek; elde edilen sonuclara bakarak Akademik Tirkce (C1)
seviyesine gelmis 6grencilerin yazma becerisi ile ilgili yasadiklari problemlerin kaynagini belirlemeye
¢ahismaktir. Boylece, yapilan hatalari en aza indirmek veya tamamen ortadan kaldirmak amaciyla bazi
onlemler alinabilir. Arastirma grubundaki 6grencilerin blyik bir kisminin lisansiisti 6grenim almak
icin Tarkiye’de bulunduklari ve bir sonraki akademik yil icerisinde kendi bolimlerinde ders almaya
baslayacaklari géz ontine alindiginda yazma konusundaki eksikliklerinin tamamlanmasi akademik

basarilari agisindan oldukca 6nemlidir.

Hata tirlerinin belirlenmesi ve bu hatalarin siklik oranlarinin ortaya ¢ikarilmasi, ilerleyen
dénemlerde Tiirkiye capinda egitim veren TOMER’lerde verilen ders iceriklerinin diizenlenmesine ve

mifredatlarinda gerekli degisikliklerin yapilmasina isik tutabilir.

Tirkgenin yapisal ve sessel 6zellikleri, baslangi¢c seviyesinden baslanarak derslerde anlatilirsa
Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinin kolaylasacagl ve siklikla karsilastiklari problemlerin en aza
inebilecegi ongodrilebilir. Ozellikle sessel &zelliklerin ana dili Tirkce olan egitmenler tarafindan
vurgulanmasi ve 6grencilere seslerin cikis yerleri hakkinda bilgi verilmesi dnemlidir. Benzer sekilde,
eklesme bilgisi ve ses olaylarinin érneklerle agiklanmasi ve sinif igerisinde bu ses olaylarinin eklesme

ile nasil butlinlestiginin 6grenciye aktarilmasi verimli ve etkili olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Choosing a method which is similar to the first language (L1) learning process is known as successful
and effective in the process of learning a new language (L2). Therefore, writing is considered to develop at the
longest period in both L1 and L2 learning. However, assessment and evaluation of writing skill is relatively easy.

Studies examining different linguistic skills in Teaching Turkish as a Second Language area are common
in the literature. Classification of the written documents gathered from the students and obtaining numeric
data via correct techniques is possible (Yildirim and Simsek, 2008). Students come from different regions and
different countries and accordingly speak different languages from different linguistic families, which certifies
the diversity of the research group.

Shallow orthography of Turkish, i.e. close mapping of graphemes and phonemes can be regarded as a
facilitating factor in Turkish teaching. Learning to read in shallow orthographies is proved to be quicker and
easier when compared to those in deep orthographies (Seymour, Aro and Erskine 2003; cit. Ellis et.al, 2004).
Giving information about this property of the language and thus creating awareness for the learners would
positively affect the teaching and learning process. Similarly, Durgunoglu (2002) states that language learning
process (in both L1 and L2) of the individuals with linguistic awareness and phonemic awareness skills is faster.
Taking precautions towards lessening the mistakes of the students is simpler and more efficient compared to
correcting the mistakes. To this respect, it can be estimated that emphasizing and developing awareness on the
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structural and phonological properties of Turkish in both the learners and the teachers would contribute to the
language learning/teaching process.
Method

The texts written by the students learning Turkish as a second language at C1 level (Academic Turkish)
were examined by content analysis method. Mistakes in the texts were classified in this study which was
designed as a qualitative research. The study group consists of 19 students taking Academic Turkish Course at
Sakarya TOMER between July 3 and July 27, 2018 for 140 hours. The information of the participants was
collected by “demographic information form”.

The mistakes were decided by examining the texts and then they were clustered around five different
main topics which were phonological, morphological, syntactic, semantic and pragmatic. Later the mistakes
were clustered again under related sub-topics to make the results meaningful and easy to interpret.

Result and Discussion

34 different texts were examined to form the data of this study. The classifications indicated that
students mostly made semantic and morphological mistakes. It can be inferred that the frequencies of the
other topics were low as the students are at C1 level.

The main aim of this study is to underline the significance of the structural properties of Turkish and
necessity of raising linguistic awareness on these properties during teaching Turkish as a second language.
Developing this awareness starting from the beginner level (A1) might facilitate the learning process and
minimize — even completely diminish — the written mistakes of the students.

The results showed that while semantic mistakes displayed the highest rate (49.5%) with 113 mistakes,
phonological mistakes displayed the lowest rate (2.6%) with only 6 mistakes. Determining the rates of the
mistakes can propose new suggestions on the necessary changes in the regulation of the content and
curriculum of TOMERs in Turkey.
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