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Oz

Aragtirmada normal geligim gosteren ve iistiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin fen 6z-yeterlik
diizeyleri sinif diizeyine gore incelenmistir. Nicel tarama desenine gore yiiriitiilen bu ¢aligmaya
toplam 634 o6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 443’ normal gelisim gosteren (111 besinci
smif, 112 altinct sinif, 112 yedinci sinif, 108 sekizinei sinif) ve 191’1 Gistiin yetenekli (49 besinci
smif, 30 altinct sinif, 68 yedinci sinif, 44 sekizinci sinif) 6grencilerden olusturulmustur. Veri
toplama araci olarak “Fen Bilimleri Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Ustiin yetenekli ve diger
ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri 6z yeterliklerinin simif diizeyine gbre degisiminin
incelenmesi igin Tek YoOnlu Varyans Analizi ve Tukey testinden faydalanilmistir. Analizler
sonucunda normal gelisim gdsteren ortaokul dgrencilerinin fen 6z-yeterliklerinin sinif diizeyi ile
farklilastigr  (F(3439=23.1, p<.05) tespit edilmistir. Buradan hareketle, besinci smmf
katilimcilarinin 0z-yeterliklerinin alti, yedi ve sekizinci sinif katilimcilaria gore, altinci smif
katilimcilarinin 0z-yeterliklerinin yedi ve sekizinci sinif katilimcilarina gére anlaml diizeyde
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin 6z-yeterlikleri
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Yapilan arastirmada normal gelisim
gosteren Ogrencilerin 6z-yeterliklerinin simif diizeylerine gore farkliligi ulagilabilir evrene
genellenebilmistir ¢ilinkii etki bilyiikliigliniin bu farklilik agisindan anlamli diizeyde oldugu
belirlenmistir (n?=0.14). Ustiin yetenekli grencilerde ise sadece altinci ve yedinci smiflar
arasinda fen bilimleri 6z-yeterlik puanlar1 agisindan anlamli farklilasma olup, bu fark altinci
smif lehinedir. Diger siniflarin 6z-yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir (F3.157=2.57, p>.05). Ayrica iistiin yetenekli ogrencﬂer acisindan simif diizeyleri
arasindaki 6z-yeterlik farklihg: diisiik etki bityiikliigiine sahiptir (n°=0.04) ve ulagilabilir evrene
genellenemedigi i¢in pratik bir dneme sahip degildir. Bu sonuglar ile normal gelisim gdsteren
ogrencilerde smif diizeyi arttikga Ogrencilerin 6z-yeterliklerinde bir diisiis oldugu, istiin
yetenekli Ogrencilerde ise altinci smiflar hari¢ olmak iizere 6z-yeterliklerinin smif diizeyi
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degiskenine gore anlamli diizeyde bir farkliik yaratmadigi saptanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Oz-yeterligi, Sinif Diizeyi, Ustiin Yetenek, Ortaokul.

THE EXAMINATION OF SCIENCE SELF-EFFICACY OF THE GIFTED AND NON-
GIFTED STUDENTS ACCORDING TO THE CLASS LEVEL

Abstract

In the study, science self-efficacy levels of non-gifted and gifted secondary school students
were examined according to the class level. A total of 634 students participated in this study,
which was conducted according to the quantitative survey design. Of these students, 443 were
composed of non-gifted (111 fifth grade, 112 sixth grade, 112 seventh grade, 108 eighth grade)
and 191 of them were gifted (49 fifth grade, 30 sixth grade, 68 seventh grade, 44 eighth grade)
students. “The Science Self-Efficacy Scale” was used as the data collection tool. One-way
analysis of variance (ANOVA) and Tukey test were used to examine the change of the science
self-efficacy of the gifted and non-gifted secondary school students. As a result of the analyses
it was found that the science self-efficacy of the non-gifted students was significantly different
according to the grade levels (F (3-439) = 23.1, p <.05). Likewise, the self-efficacy scores of the
fifth grade students was found to be significantly higher than the self-efficacy scores of the
sixth, seventh and eighth grades, the self-efficacy scores of the sixth grade students was found
to be significantly higher than the self-efficacy scores of the seventh and eighth grades. The
difference between the self-efficacy scores of the seventh and eighth graders was not
significant. In this study, the difference of the self-efficacy of the non-gifted students according
to the grade levels was generalized to the accessible population since the effect size was found
to be significant in terms of this difference (n? = 0.14). For the gifted students, only the sixth
and seventh grades were significantly different in terms of their self-efficacy scores and this
difference was in favor of the sixth grade. There was no statistically significant difference
between the self-efficacy of the other classes (F (3-187) = 2.57, p> .05). Furthermore, the self-
efficacy difference between the grade levels in terms of gifted students has a low effect size (1?
= 0.04) and this difference is not practical significance since it cannot be generalized to the
accessible population. These results show that the self-efficacy of the non-gifted students
decrease with grade level increases and the self-efficacy of the gifted students do not change
significantly between fifth, seventh and eighth grade levels. Suggestions were presented in line
with these results.

Keywords: Science Self-Efficacy, Grade Level, Gift, Secondary School.

1. GIRIS

Ogrenmeyi 6nemli odlciide etkileyen duyussal faktdrlerden birisi de oz-yeterliktir
(Bandura, 1995). Bu calismaya Bandura’nin (1986) 6z yeterlik hakkindaki felsefi diisiinceleri
rehberlik edecektir. Oz-yeterlik; kisinin, karsilastigi gorev veya sorunlara yonelik, belli bir
performansi bagsarili bir sekilde yapacagina dair kendisine olan inancidir (Bandura, 1997: 3).
Oz-yeterlik inanci, tecriibeler, yasanti, ikna kabiliyeti ve duyussal ézellikler gibi degiskenlerle
etkilesim igerisindedir. (Bandura, 1997: 79). Bandura’ya (1997) gore 6grencilerin 6z-yeterlik
inanci, karsilastiklar1 yeni bir igin zorlugu, sosyal ortamdaki etmenler ve hazir bulunuslar ile
degisebilir. Bunlarin yani sira tutumlar, tecriibeler, yetenekler, dgretim teknikleri ve sosyal
durum da O6grencilerin 0z-yeterlik inanglar1 lzerinde etki eden degiskenlerdendir (Schunk,
1990).
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Buradan hareketle, 6z-yeterlik inanc1 yiksek olan kisiler zor gorevlerle basa ¢ikmada
daha etkin olabilirler, karsilagtig1 sikintilar1 kolaylikla asabilir, etkinlikler sonunda basarilt
olacaklarina dair beklenti seviyelerini yiikseltebilirler. Ayrica, etkinliklere katilma konusunda
son derece istekli olabilirler ve yaptiklar1 faaliyetlerde yiiksek performans gosterebilirler
(Hampton ve Mason, 2003). Oz-yeterlik inanci diisiik olan kisiler ise karsilastiklari isi
oldugundan daha zor gibi algilarlar. Bu diisiince stili bireylerde endise ve sikintiyr artirirken,
onlarin sorunlarin iistesinden gelmesini zorlastirir (Bandura, 1995). Oz-yeterlik ayn1 zamanda
bireyden bireye gore degisen dinamik bir yapiya sahiptir (Bandura, 1997). Bu nedenle,
Ogrencilerin 6z-yeterliklerinin kii¢lik yaslardan itibaren belirlenmesi, diisiik 6z-yeterlige sahip
Ogrencilerin bu algilarinin kuvvetlendirilmesi son derece onemlidir. Bu durum ilerleyen
yaslardaki daha nitelikli becerilerin sergilenmesini saglayacaktir. Bu ac¢idan bakildiginda,
Tiirkiye’de ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin 6z-yeterliklerini tespit etme tizerine yapilan
calismalar siirli sayidadir (6rnegin, Arslan, 2012). Bu durumdan yola ¢ikarak 6grencilerin
siif diizeylerine gore farkli calismalarin yapilma gereksinimi dogmaktadir.

Yukarida da bahsedildigi gibi, o6z-yeterlik kisiden kisiye degisen dinamik bir
yapidadir. Oz-yeterlik inanci ayni zamanda bireylerin 6grenme siirecini, performanslarini,
O0grenme iriinlerini ve akademik basarilarin1 6nemli Olciide etkileyen bir faktdr olup alana
gore degismektedir (Bandura, 1986). Bu nedenle Ogrencilerin her disipline ait 0z-
yeterliklerinin ayr1 ayr1 belirlenmesi gerekmektedir. Ozellikle fen bilimleri gibi dgrencilerin
ogrenme giigliigii yasadigi alanlarda, 6grencilerin fen bilimlerine iliskin 6z-yeterlik diizeyinin
net olarak ortaya konulmasi, dgrencilerin 6grenme siireclerinin, performanslarinin, 6grenme
triinlerinin ve akademik basarilarinin anlasilabilir bir diizeye gelmesine ve agiklanabilmesine
katki saglayacaktir. Bir bagka ifadeyle, dgrencilerin 6grenme c¢iktilarinin anlagilmasi, fen
ogrenimi stirecindeki ilgi, 6z-glven, etkili 6grenme, akademik On-yargi ve not kaygisi gibi
sorunlarm belirlenmesine katki saglayacaktir. (Abak, 2003; Kiran, 2010). Ogrencilerde var
olan yuksek dizeydeki fen 0z-yeterligi fen egitimi kazanimlarina ulasmayi desteklerken,
olumsuz bir 06z-yeterlik inanci bu kazanimlara ulasmayr giiglestirmektedir (Aktamis,
Ozenoglu Kiremit ve Kubilay, 2016). Alan yazinda 6grencilerin fen dz-yeterlik inanglari ile
fen bilimleri dersi basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir (Cayct, 2013).
Bu sebeple, siif diizeyleri arasinda 6grencilerin 6z-yeterlik puanlar1 incelenmeli ve inceleme
sonucuna gore de yukarida bahsedilen problemlerin tespitine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Dolayisiyla, bu ¢aligma farkli siif seviyelerinde yer alan 6grencilerin 6z-yeterlik puanlarin

belirleyerek, bu problemlerin tespitine yonelik egitimcilere 151k tutacaktir.
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Yukarida 6z-yeterlik ile basart arasinda bir iligkinin oldugundan bahsedilmistir. Benzer
sekilde, yapilan arastirma sonuglarina gore ogrencilerin fen 6z-yeterlik seviyeleriyle beceri ve
yetenekleri arasinda bir baglanti vardir ve bunlar etkin bir sekilde birbirlerine katki
saglamaktadir (Berkant ve Ekici, 2007; Pajares ve Miller, 1994). Nitekim arastirmacilar tistiin
yetenekli 6grenciler ile 6z-yeterlik arasinda giiglii baglar oldugunu tespit etmislerdir (Junge ve
Dretzke, 1995). Alan yazinda istiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili farkli ¢alismalar yer
almakla birlikte, Tirkiye’de istiin yetenekli 6grencileri konu alan ¢alismalarin sinirli sayida
oldugu goriilmektedir (Ulger, Ucar ve Ozgirr, 2014). Dolayisiyla, mevcut calisma, Kayseri
ilinde normal ortaokul 6grencileriyle birlikte {istiin yetenekli 6grencilerin fen 6z-yeterliklerini
konu edinmis olmasi sebebiyle fen egitimcilerine sinif seviyelerine gore oz-yeterlikleri
gelistirmek adina ne yapabilecekleri agisindan katki sunacaktir. Tirkiye’de listiin yetenekli
ogrenciler normal okullarinda almis olduklar1 egitime ilave olarak yaklasik 20 yildir bilim ve
sanat merkezlerinde de (BILSEM) egitim almaktadirlar. Tiirkiye’de iistiin yetenekli dgrencilerin
tespiti MEB tarafindan gerceklestirilmekte olup, bu &grencilere kabiliyetlerini kullanma
becerilerini artirmak ve bilimsel arastirma prensibi kazanabilecekleri ortam ve firsat olusturmak
i¢in kurulan BILSEM’lerde egitim verilmektedir. Bu merkezlerde 6grencilere normal okullarda
verilen egitime ilave olarak, danisman egitimcilerin Onciiligiinde bireysel 6grenmeye imkan
saglayacak sekilde farklilagtirilmig bir egitim programi sunulur. Bu program kapsaminda
bireylere, oryantasyon egitimi, kigisel kabiliyetlerin farkina varma, becerileri gelistirme, proje
tasarim1 ve uygulama yapma alanlarma ydnelik egitim verilir. Tlrkiye’de 80 ilde 106 BILSEM,
yetenekli 6grencilerin kapasitelerini ve becerilerini kesfetmeleri, topluma yarar saglayabilmeleri
icin calismalar vyiiriitmektedir (BILSEM Ogrenci Tanilama Kilavuzu, 2016: 5). Gerek bu
ogrencilerin sahip olduklar dzellikler, gerekse farklilagtirilmig egitim uygulamalari, 6z-yeterlik
inang¢larinin farkli olmasina yol agabilir. Bu nedenle, bu ¢alismanin bahsedilen farkliligin hangi
degiskenler (6rnegin, smif seviyesi) arasinda ortaya ¢iktigini tespit etmesi ozel yetenekleri
ogrenciler hakkinda alan yazina biiyiik katkilar saglayacaktir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin, okulda islenen ders, konu
icerigi, smf diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler agisindan incelenmesi gerektigini
belirtmektedirler. Bir bagka ifadeyle, 6z-yeterlik inanglarinin degisiminde bu degiskenlerin
roliiniin incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadirlar (Aktams, Ozenoglu Kiremit ve
Kubilay, 2016; Pajares ve Miller, 1994; Schunk, 1990). Ozellikle sinif seviyelerine gore 6z-
yeterlik inanglarinin incelenmesi gerektigini belirten c¢aligmalar vardir (Eccles, Wigfield,
Harold ve Blumenfeld, 1993; Lepper, Corpus ve lyengar, 2005). Alan yazindaki bazi
calismalarda, smif diizeyi yiikseldikge motivasyonda azalma oldugu belirtilmektedir
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(Guerrero, 2005; Lepper, Corpus ve lyengar, 2005; Stipek ve Daniels, 1988). Bu ¢alismalarda
arastirmacilar, 6grencilerin motivasyonlarindaki bu diislisiin onlarin 6z-yeterlik inancini
olumsuz yonde etkileyecegini 6n gérmektedirler. Ote yandan, Schunk ve Pajares (2001) okul
O0gretim programinin yeni kabiliyetler kazandirdigini, smif diizeyi yiikseldikge bu
kabiliyetlerin de arttigin1 ve bireylerin 0z-yeterliginin de yiikselmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Karaarslan ve Sungur (2011) ile Berkant ve Ekici (2007) ise simif diizeyinin
degismesinin 0z-yeterlik diizeyinde anlamli bir degisime sebep olmadigini bulmuslardir.
Yukarida, alan yazinda da gorildigi gibi, sinif seviyesi degistikge O0grencilerin 6z-yeterlik
inanglarindaki degisimin net olarak belirlenememesi nedeniyle ortaokul duzeyindeki
ogrencilerin fen oOz-yeterlik inanclarmin belirlenebilmesi i¢in yeni arastirmalara ihtiyag
duyuldugu belirtilmektedir (Sakiz, 2013: 194; Yaman, 2016: 137). Bu calismanin da bu
ithtiyact karsilayacagi diistiniilmektedir.

Oz-yeterlik smmif diizeyine bagl olarak degismekle birlikte yetenek ve beceri gibi
ozelliklerle de degismektedir (Giivercin, Tekkaya ve Sungur, 2010; Schunk, 1990: 71). Bu
nedenle arastirmada ortaokul Ogrencilerinin fen 6z-yeterliklerinin sinif diizeyi ile degisimi
hem normal hem de {istiin yetenekli 6grenciler agisindan ayri ayri ele alinarak incelenmistir.
Dolayisiyla, aragtirma sonuglart 6grencilerin 6z-yeterliklerinin 6énemi ve gelisimi konusunda
arastirmaci, 6gretmen, okul yonetimi ve ailelere bilinglenmeleri agisindan katki saglayabilir.
Ayrica 6grencilerin 6z-yeterliklerinin akademik basarilarini etkilemesi dolayisiyla 6gretim
programlarinin gelistirilmesi ve 6gretim siireglerinin yapilandiriimasinda gerekli miidahale
programlarinin olusturulmasi agisindan 6grencilerin 0z-yeterliginin simif seviyelerine gore
belirlenmesi 6nemli ve gerekli goriilmektedir (Zimmerman,2000). Bu kapsamda arastirmanin
amact normal gelisim gosteren ve istlin yetenekli ortaokul Ogrencilerinin 6z-yeterlik
dizeylerinin simif seviyesine goOre istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini anlamaya ¢aligmaktir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, degisen simif diizeylerindeki ortaokul &grencilerinin fen bilimleri 6z-
yeterliklerinin belirlenmesi amaglandig1 i¢in nicel arastirma desenlerinden tarama (survey)
deseni kullanilmigtir. Tarama deseni, geg¢mis yasantilar sonucu olustugu diisiiniilen ve
halihazirda var olan bir durumun, var oldugu sekliyle betimlenmesi i¢in verilerin toplanmasini
amaglayan ¢aligmalardir (Creswell, 2013). Buradan hareketle, bu ¢alismada da, 6grencilerin

0z-yeterlik puanlar1 betimlenecegi i¢in bu desen tercih edilmistir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evreni Kayseri ili Melikgazi ilgesi sekizinci egitim
bolgesinde O0grenim goren 7323 ortaokul Ogrencisinden olusmaktadir. Calismada rastgele
ornekleme cesitlerinden basit Ornekleme tercih edilmistir. Basit Oorneklemede; ulasilabilir
evrendeki kisilerin 6rnekleme dahil edilme olasiliklar esittir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu bilgiden yola ¢ikilarak, ulasilabilir evrenin yaklasik
% 10’u esit olasilikla Ornekleme dahil edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017
egitim-ogretim yilinda Kayseri ili Melikgazi ilgesi sekizinci egitim bolgesinde yedi farkli
ortaokulda 6grenim goren 443 ve bir BILSEM’de 6grenim gdren iistiin yetenekli 191 olmak
tizere besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smifta 6grenim goren toplam 634 ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir.

Kayseri’de MEB tarafindan tespit edilen iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi amaciyla
bir tane BILSEM bulunmaktadir. Arastirmada Kayseri BILSEM’de &grenim goren tiim
ortaokul dgrencileri arastirma 6rneklemine dahil edilmistir. Ustiin yetenekli ve diger dgrenci

sayilarinin sinif diizeylerine gére dagilimi Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogrenci Sayilarmin Dagilimi

Normal Geligim Gosteren Ortaokul Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencileri

Simf Ogrencileri
Ogrenci Sayisi % Ogrenci Sayist %

5 111 25 49 25.7

6 112 25.3 30 15.7

7 112 25.3 68 35.6

8 108 24.4 44 23
Toplam 443 100 191 100
2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan
revize edilen besli Likert tipi “Fen Bilimleri Ozyeterlik Olgegi” kullanilmustir (Karaca, Bektas ve
Saragoglu, 2016). Olgegin iistiin yetenekli ve normal gelisim gdsteren ortaokul 6grencilerine
uygunlugunu belirlemek igin arastirmacilar tarafindan bir pilot calisma yapilmistir. Pilot
calismada; dort farkli ildeki Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden ortaokul diizeyindeki 398
tistiin yetenekli 6grenci ile Kayseri’de iki farkli ortaokuldaki 395 normal gelisim gosteren d6grenci
yer almaktadir. Pilot calisma verileri dikkate alinarak olgekten Ogrencilerin aldigi puanlarin
normal dagilimi, ayut edicilik ve giliglik indeksleri belirlenmis; faktér analizi, bagimsiz
Orneklemler t-testi, giivenirlik analizi ve betimsel istatistikleri yapilmistir. Yapilan analizlerde
Olcek maddelerinin frekans analizi sonucunda tepe deger 134, ortanca 139 ve ortalama 139 olarak

bulunmustur. Dolayisiyla, aritmetik ortalama, tepe deger ve ortanca deger birbirine yakindir.
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Carpiklik -0.405; basiklik 0.305 olarak hesaplanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2014). Buradan
hareketle 6lgekten elde edilen puanlarin normal dagildig: belirlendi. Madde giigliik indekslerine
bakildiginda zor madde olmadigi, {i¢ maddenin de kolay oldugu tespit edilmistir. Madde ayirt
edicilik indeksleri incelendiginde, ti¢ maddenin ayirt ediciliklerinin diisiik oldugu gozlenmistir.
Bagimsiz gruplarda t-testi sonuglart dikkate almarak iki madde oOlgekten c¢ikartilmustir.
Arastirmada kullanilan Olgegin orjinal hali 38 madde olup, giivenirlik katsayisi 0.91°dir.
Calismada kullanilan ve 36 maddeden olusan “Fen Bilimleri Oz-yeterlik” 6lceginin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0,917 olarak hesaplanmistir. Calismada kullanilan 6z-yeterlik dlgegi
ustalik (13 madde), duyussal 6zellikler (13 madde) ve tesvik (10 madde) olarak adlandirilan {i¢

faktorden ve toplam 36 maddeden olugmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde dncelikle, dlcekten elde edilen
puanlarin her smif diizeyinde normal dagilip dagilmadigini belirlemek icin basiklik ve
carpiklik degerlerine bakilmistir. Bu degerler bulgular kisminda verilmistir. Verilerin normal
dagildig: belirlendigi i¢in parametrik testlerden tek yonlii ANOVA kullanilmistir. Tek yonlii
ANOVA’y1 kullanabilmek i¢in oncelikle bu testin varsayimlari (yeterli 6rneklem, normal
dagilim ve varsayimlarin esitligi) karsilanmistir. Bu varsayimlarin karsilandigina dair bilgiler
bulgular bolimiinde verilmistir. Calismada 6grencilerin fen 6z-yeterliklerinde sinif diizeyine
gore anlaml olarak farklilasma olup olmadigini belirlemek icin Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmistir. ANOVA testi sonuglarinda anlamli farklilik ¢ikmasi durumunda, bu
farkliligin hangi sinif seviyeleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla, ileri analizde Tukey

testi kullanilmastir.

3. BULGULAR

Bu boltimde, oncelikli olarak betimsel istatistik sonucglarina yer verilmistir. Betimsel
istatistik sonuglarina goére calismaya yeterli sayida oOgrenci (Birinci varsayim) katildig
belirlenmistir. Bu varsayima goére hem normal gelisim gdsteren 6grencilerin hem de iistiin
yetenekli 6grencilerin her sinif bazinda sayis1 en az 15 katilimeidir (Pallant, 2016). Tablo 2’ye
bakildiginda her hiicre (sinif) bazinda yeterli 6rnekleme ulasildigi belirlenmistir. Tablo 2’de
goriildiigii gibi istiin yetenekli yedinci siif 6grencilerinde basiklik degeri hari¢ diger siniflarda
basiklik ve carpiklik degerleri -2 ile +2 arasindadir. Ustiin yetenekli yedinci siniflar igin carpiklik
degeri -2 ile +2 arasindadir, ayrica aritmetik ortalama, mod ve medyan degerleri birbirine
yakindir. Bu durum da goz oniinde bulundurularak normal ve {iistiin yetenekli 6grencilerin her

sinif diizeyinde 6z-yeterlik puanlarmin normal dagildig varsayilmistir (ikinci varsaymm).
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Tablo 2. Siniflar Bazinda Katilimcilarin Betimsel Istatistikleri

Grup Simf ga(;:slls)l ﬁ:{;ﬂﬁ: Mod Medyan S;zg?ﬁgt Basikhik  Carpikhik
Normal 5 111 138.2432  119.00 138.0000 19.90624 -.625 -.264
Geliim 6 112 130.7946  135.00 134.0000 20.80503 -416 -416
Gosteren 7 112 122.7768  114.00 122.0000 20.09962 .536 -.280

8 108 116.3981  114.00 120.0000 22.11649 .355 -.630
5 49 142.9184  163.00 146.0000 22.00931 1.639 -1.210
Usttin 6 30 149.2000  144.00 150.0000 12.24576 -.351 -.142
Yetenekli 7 68 137.8824  140.00 141.0000 20.60541 3.695 -1.561
8 44 141.5227  139.00 143.0000 15.68363 -512 -.083

Her smif seviyesinde 6grencilerin 6z-yeterlik puanlari normal dagildig: icin arastirma
sorularinin cevaplanmasi i¢in parametrik testlerden tek yonli ANOVA kullanilmistir.
Dolayisiyla bu boliimde ikinci olarak, bu teste iliskin ¢ikarimsal istatistik bulgular yer
almaktadir. Burada ¢ikarimsal istatistigin uygulanmasi i¢in t¢lincii varsayimin (siniflarin
varyanslarinin esitligi) karsilanmasi gerekiyor. Bu varsayimin karsilandigina iligkin bulgular

Tablo 3’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Siniflarn Varyanslarinin Levene Istatistigine Gore Esitligi

Grup Levene Istatistigi df1 df2 Sig.
Normal — Gelisim 176 3 439 912
Gosteren
Ustiin Yetenekli 2.315 3 187 .077

Normal gelisim gosteren ve tistiin yetenekli ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri 6z-
yeterlik diizeylerinin siniflara gore farkliliginin anlamliligma iligskin tek yonli ANOVA

sonuclar1 Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4. Normal Gelisim Gosteren ve Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin Fen

Bilimleri Oz-yeterlik Diizeylerinin Siiflara Gore Farkliligina iliskin ANOVA Sonuglart

Gelisim Diizevi Varyansin Kareler Kareler = Anlamh
$ y Kaynag Toplam sd  Ortalamasi  n? P Fark
Gruplar 29774.163 9924.721
.. arasi 3 5-6
Normal Geligim 5.7
Gosteren .
Ortaokul Grup ici 188816.008 ., 430105 014 23075 .00 23
Ogrencileri 6:8
Toplam 218590.172 442
Gruplar 2751.113 917.038
arast 3
Ustiin Yetenekli
Ortaokul Grup ici 66624510 o 356281 004 2574 055 6-7
Ogrencileri
Toplam 69375.623 190

*p< .05
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Normal gelisim gosteren ortaokul dgrencilerinin siniflara gore olusturulan gruplarinin
fen bilimleri 0z-yeterlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (F(3.439=23.1, p<.05). Ustiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin simf gruplarinin
fen bilimleri 6z-yeterlik dlizeyleri arasinda ise sadece altinci ve yedinci siniflar arasindaki
farklilasmanin anlamli oldugu, diger gruplarin 6z-yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (F(.187=2.57, p>.05). Etki biiyiikliigiinii
gosteren eta degeri incelendiginde, normal gelisim gosteren Ogrenciler agisindan genis
buytklukte bir etkiye (g >=0.14) sahip oldugu, iistiin yetenekli grenciler agisindan kiiciik etki
biyiikliigiine ( °=0.04) sahip oldugu goriilmektedir (Green ve Salkind, 2005). Normal
gelisim gosteren ve istiin yetenekli ortaokul 6grencilerinin 6z-yeterliklerinin sinif diizeylerine
gore farkliligmin hangi siif seviyeleri arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc

testlerinden Tukey testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Normal Gelisim Gosteren Ve Ustiin Yetenekli Ortaokul Ogrencilerinin Fen

Bilimleri Oz-yeterlik Diizeylerinin Siiflarina Gére Farkliligima Iliskin Tukey Testi Sonuglari

Gelisim Diizeyi Simif Simif Ortalama Farki Standart Hata p
6. Simif 7.44860* 2.77760 038
5. Smif 7. simf 15.46646* 2.77760 000
8. simif 21.84510* 2.80308 000
5. simif 7.44860* 2.77760 038
G 6. Simif 7. simf 8.01786* 2.77136 021
gggﬁefgfﬁm 8. smf 14.39649* 2.79690 000
Oarensileri 5. simif -15.46646* 2.77760 1000
7. Smif 6. simif -8.01786* 277136 021
8. simif 6.37864 2.79690 104
5. simif 221.84510% 2.80308 1000
8. Smif 6. simif -14.39649* 2.79690 000
7. simf -6.37864 2.79690 104
6. simif 26.28163 437574 479
5. Smif 7. simf 5.03601 353701 486
8. simif 1.39564 3.92025 984
5. simif 6.28163 437574 479
Gettin Yetenekd 6. Simif 7. simf 11.31765* 4.13708 034
Of:;‘gkufte”e ' 8. simif 7.67727 4.46915 317
Oroncilori 5. simif -5.03601 353701 486
7. Simf 6. simif -11.31765* 4.13708 034
8. simif -3.64037 3.65195 751
5. smif 71.39564 3.92025 984
8. Smif 6. simif -7.67727 4.46915 317
7. simf 3.64037 3.65195 751

Normal gelisim gosteren 6grenciler agisindan fen bilimleri 6z-yeterlik puanlari besinci
smif ile alti, yedi ve sekizinci siiflar arasinda sif diizeylerine gore karsilastirildiginda
besinci sinif lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore,
altinc1 siif 6grencilerinin fen 6z-yeterlikleri yedi ve sekizinci siniflara gore anlaml diizeyde

daha yiiksektir. Yedinci ve sekizinci simf diizeyindeki 6grencilerin fen bilimleri 6z-
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yeterlikleri kiyaslandiginda aralarinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Ustiin
yetenekli Ogrenciler agisindan fen bilimleri 0z-yeterlikleri sinif diizeyinde kiyaslandiginda
sadece altinct ve yedinci siniflar arasinda altinci smif lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (p<.05). Ustiin yetenekli 6grencilerde diger sinif diizeylerinde fen bilimleri 6z-

yeterlikleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6z-yeterliklerinde smif diizeyi
arttikca anlamh diizeyde bir diisme oldugu sonucu elde edilmistir. Bu sonug, alan yazindaki
calismalarla (Metallidou ve Vlachou 2007; Schunk ve Pajares, 2002) uyumludur. Mevcut
aragtirma sonuglarina benzer sekilde Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles ve Wigfield de (2002),
Ogrencilerde smif seviyesi arttikca Oz-yeterlik inanglarinin 6nemli 6l¢lide azaldigini tespit
etmislerdir. Gottfried, Fleming ve Gottfried’in (2001) yapmis olduklar1 arastirma sonuglar1 da
bu durumla paralellik gostermektedir.

Smif seviyesi ile Oz-yeterlikteki diisiis; sinif seviyesi arttikca Ogrencilerin derste
ogrendiklerinin giinliilk hayatlarinda daha az faydali oldugunu diisiinmesi, Ogrencilerin
meraklarinin azalmasinin i¢sel motivasyonlarini diislirmesi, 6gretmenlerine daha az bagimlh
olmalar1 ve daha kolay isleri arzu etmelerinin digsal motivasyonlarin1 azaltmasi gibi
etkenlerden kaynaklaniyor olabilir (Guerrero, 2005). Bir diger neden 6grencilerin yetenekleri
ile uyusmayan Ogretim stratejileri ve aktivitelerinin kullanilmasi olabilir. Ayrica Ogrenci
ozellikleri ve degerlendirme yontemleri arasindaki uyumsuzluklar da bu diisiisliniin bir baska
sebebi olabilir.

Bu sonucun bir diger nedeni sosyal karsilastirmalar olabilir. Sosyal karsilastirma
durumunda 6grencilerde akademik 6z-yeterliklerini azaltma egilimi s6z konusudur (Schunk
ve Pajares, 2002: 7). Stipek ve Daniels (1988) sinif seviyesi yiikseldik¢e Ogrencilerin 6z-
yeterlik seviyesinin diigmesini, 6gretmenlerin ¢ocuklara yonelik karsilastirmaya doniik geri
bildirimlerinin ilerleyen siniflarda artmasiyla agiklamaktadirlar. Sakiz ise bu sonucu, sinif
seviyesi ile yetenegin dogustan oldugu ve sonradan kazanilamayacagi yoniinde goriise sahip
Ogrenci sayisinin artmasina baglamaktadir (Sakiz, 2013).

Arastirmada ortaya ¢ikan sonug, ortaokul 6grencilerinin siif seviyesi yiikseldikge
basar1 baskisin1 ve ergenlik doneminin etkilerini daha yogun olarak hissetmelerinden de
kaynaklanabilir. Cunku ergenlikle birlikte 6z yeterlik gibi gldusel-bilisiistii bilesenlerden
olusan 6z inanglarda diisiis goriilmektedir (Bandura, 1997). Ust siniflara ¢iktik¢a dgrencilerin

kaygi ve baski hissetmesine dnemli bir etken olan liselere gegis sinavinin yaklagsmasinin,
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Ogrencinin 6z-yeterlik algisina iligkin olumsuz bir etkisinin olacagi sdylenebilir. Ciinkii 6z-
yeterligin gelisiminde etkili olan degiskenlerden biri de bireylerin endise ve stres gibi ruhsal
ozellikleridir (Bandura, 1997). Ilgili konuda yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglar,
sinavlarin varhiginin stres unsuru oldugu ve O&grencilerin sinav kaygisinin {ist siniflara
cikildikga arttigi yoniindedir (Karadeniz, Er ve Tanglliu, 2014). Sonu¢ olarak simavlar
Ogrencilerde yogun bir stres durumunun yasanmasina neden olmaktadir.

Arastirmada normal gelisim gosteren dgrencilerde yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde
anlaml fark tespit edilmemistir. Oz-yeterlik inancim etkiledigi diisiiniilen birden fazla kaynak
veya faktor olmasi ve bu degiskenlerin bireysel farkliliklardan da etkilenmesi boyle bir
sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir.

Bu sonuglardan farkli olarak, bazi arastirmalarda fen bilimleri 6z-yeterlik duzeyinin
Ogrencilerin siif seviyesiyle beraber yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar bu
durumu, smif seviyesi arttikca Ogrencilerin fen bilimleri dersinde daha fazla tecriibe
yasamalari ile agiklamaktadirlar (Aktamis vd., 2016). Bununla birlikte 6z-yeterlik inang
diizeyi ile siif diizeyi arasinda bir etki ya da iliski olmadigini ifade eden c¢aligmalar da vardir
(Berkant ve Ekici, 2007).

Arastirmada normal gelisim gosteren dgrencilerden olusan grupta siif diizeyi arttikga
0z-yeterlik anlamli diizeyde degisirken, iistiin yetenekli O0grencilerin bulundugu c¢alisma
grubunda siif diizeyi degistikge altinci smiflar haric O6z-yeterligin anlamli diizeyde
degismedigi goriilmektedir. Alan yazinda tiistiin yetenekli dgrencilerinin fen bilimleri 6z-
yeterlik diizeylerinin normal gelisim gosteren dgrencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
ifade edilmektedir. Nitekim bireylerin 6z-yeterlikleri ¢esitli faktorlerden etkilenmektedir
(Lorsbach ve lJinks, 1999). Ortaokul Ogrencilerinin &z-yeterligi iizerinde etkili olan
kaynaklarin en énemlilerinden biri dogrudan yasantidir (Arslan, 2012: 1917). Ustiin yetenekli
ogrencilerde smif diizeyi ile 0Oz-yeterligin degismemesinin nedeni Ogrencilerin normal
okullaridaki egitime ek olarak BILSEM’lerde gerceklestirdikleri farkli egitim uygulamalari
olabilir. Arastirma siirecinde BILSEM’lerde gorevli egitimcilerle yapilan goriismelerde, bu
merkezlerde STEM uygulamalari, deney, proje tasarim ve tiretimi ve bilimin dogasina yonelik
caligmalar1 kapsayan faaliyetler yaptiklar1 6grenilmistir. Bu tiir uygulamalar dgrencilerin fen
ile giinlik yasam iliskisi kurmalarinda, meraklarinin artmasinda, motivasyonlarinin
artmasinda, akademik etkinliklere olan ilgilerinin artmasinda etkili olmus olabilir (Ulger,
Ucar ve Ozgiir, 2014). llgili arastirmalarda elde edilen, uygun 6grenme ortamlarinin
bireylerin performansini arttirdig1 ve yeterliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucu bu goriisii

destekler niteliktedir (Chong ve Kong, 2012; Hsieh, Cho, Liu ve Schallert, 2008). Nitekim 0z-
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yeterlik inanci; duyussal, zihinsel, giidiisel siireclerle beraber sosyal ortamla ve
yasanmigliklarla gelismektedir. Egitimciler ¢evresel sartlari 6grenme cesitliligine yonelik
diizenlediginde, 6grencilerin 6grenme alanlar1 farklilasmakta, 6z diizenleme becerileri ve 6z-
yeterlik algis1 olumlu yonde degisebilmektedir (Usher, 2009).

Sozel ikna ve dolayl yasant1 (model alma) da bireylerin 6z-yeterlikleri Uzerinde etkili
olan 6nemli kaynaklardir (Bandura, 1997: 79). Dolayisiyla, model alinan bireyin 6zellikleri
model alan bireyin 6z-yeterligini olumlu yonde etkileyecektir. Sosyal iknanin 0z-yeterligi
etkisi, iknanin igerigi, niteligi ile ikna edicilerin 6zelliklerine bagl olarak degismektedir.
Pozitif iknalar 6z yeterligi artirirken, negatif iknalar 6z-yeterligi disiirmektedir (Schunk ve
Pajares, 2009). BILSEM’lerde gérev yapan Ogretmenler egitim durumu, yaym, proje,
danigmanlik, 6diil, iletisim becerisi, 6zgiliven, ikna kabiliyeti, ifade yetenegi, muhakeme giicii,
bilimsel ve teknolojik gelismelere aciklik, liyakat, yaraticilik ve isteklilik gibi kriterler
acisindan bir degerlendirme yapilarak se¢ilmekte ve atanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi,
2018). BILSEM’lerde gorev yapan Ogretmenler bu ozelliklerini simiflarda kullanarak
Ogrencilerin stres diizeyini ve negatif duygularini azaltmis ve bu durum istiin yetenekli
Ogrencilerin 6z-yeterliklerini olumlu yonde etkileyerek sinif diizeyi ile biiyliik oranda
degismemesinde etkili olmus olabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari, 6zellikle, normal gelisim gosteren Ogrencilerde artan sinif
diizeyi ile birlikte Ogrencilerin fen 06z-yeterliklerinin arttirilmas1 gerektigini ortaya
koymaktadir. Kullanilan yontemler ile 0z-yeterlik arasinda pozitif bir iligki olmasi nedeniyle,
ozellikle normal gelisim gosteren Ogrencilerde sinif diizeyi arttikga, fen dersleri 6grencilerin
0z-yeterliklerini artiracak sekilde planlanabilir, 6grenme ortamlart 6grencilerin 6z-yeterlik
inancin artiracak sekilde diizenlenebilir, dgretmenler kullandiklari dgretim yontemlerinde
ogrencilerin O6z-yeterliklerini gelistirici yaklasgimlar1 goz Oniinde bulundurabilirler. Bu
kapsamda fen 6gretiminde 6grencilerin isbirlik¢i calisma firsati bulabildikleri ve aktif katilim
saglayabildikleri sinif ortamlari olusturulabilir. Zengin uyaricili 6grenme ortamlarinin
olusturulmas1 6grencilerin 6z-yeterliklerinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Bunun
yani sira model alma durumunun, kaygi seviyesini diisiiren olumlu bir etmen oldugu
diistintiliirse, O0gretmenlerin 6grencilere iyi bir model olmalari, onlarin &6z-yeterliklerini
olumlu yonde etkileyecektir. Ayrica doniitiin Ozelliklerinin de 06z-yeterligi etkilemesi
nedeniyle, 6gretmenler etkili doniit verme tekniklerini kullanabilirler. Stres durumunun ve
olumsuz duygularin azaltilmas1 da 06z-yeterligi pozitif olarak etkileyecektir. Bu sebeple
egitmenler fiziksel durumu iyilestirmeli ve rahat bir sinif ortami olusturulmasina 6zen

gostermelidirler.
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Bu calismada ortaokul Ogrencilerinin fen 0Oz-yeterlikleri simif diizeyi degiskeni
acisindan incelenmistir. Ogrencilerin fen 6z-yeterlikleri farkli degiskenler acisindan da
incelenebilir. Ortaokul 6grencilerinin fen 6z-yeterliklerini derinlemesine incelemek amaciyla
farkli yontemlerin kullanildig1 ¢alismalar tasarlanabilir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin fen

bilimleri disindaki alanlarda da 6z-yeterlik diizeyleri degerlendirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Self-efficacy expectations are the beliefs of the individual about his ability to successfully
perform certain tasks in certain situations. Self-efficacy affects what students do by
influencing the choices they create. It also influences what students do the expense they
spend, and the persistence and perseverance they utilize when problems arise. Then, it affects
what students ensure by influencing the thought patterns emotional reactions they experience.
Self-efficacy beliefs support or difficult to reach a course's goals and achievements for

students. Determination of self-efficacy of students is important in terms of qualified science
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education. Studies in the field literature show that there is a decrease in the students' affective
domain beliefs as the grade level increases (Guerrero, 2005; Lepper, Corpus & lyengar, 2005;
Stipek & Daniels, 1988). However, Schunk & Pajares (2001) stated that students' self-efficacy
should increase as the grade level progresses. As the relationship between self-efficacy and
grade level is not fully clarified in the literature, new research is needed to determine the
scope of science self-efficacy beliefs of secondary school students (Sakiz, 2013; Yaman,
2016). In addition, the self-efficacy of gifted and non-gifted students should be evaluated
separately as the self-efficacy of secondary school students’ changes with ability. In the study,
science self-efficacy levels of non-gifted and gifted secondary school students was examined
according to the class level.

Survey design, which is one of the quantitative research methods, has been executed in the
research. The research has been performed at the term of 2016-2017 in Melikgazi district of
city of Kayseri. 634 students have constituted the total research sample, 191 of whom are
gifted middle school students and the remaining 443 students are middle school students with
normal development. Likert Type “Science Self-Efficacy Scale” composing of 36 items have
been used as a data collecting tool. The reliability coefficient of the scale is 0.917. ANOVA
and Tukey test were used to examine the change of the science self-efficacy of the gifted and
non-gifted secondary school students.

As a result of the analysis, it was found that the science self-efficacy of the non-gifted
secondary school students differed with the grade level (F (3-439) = 23.1, p <.05). The self-
efficacy of the fifth grade students was found to be significantly higher than the self-efficacy
of the sixth, seventh and eighth grades, the self-efficacy of the sixth grade students was found
to be significantly higher than the self-efficacy of the seventh and eighth grades according to
results of analysis. The difference between the self-efficacy scores of the seventh and eighth
graders are not significant. In this study, the difference of the self-efficacy of the non-gifted
students according to the grade levels was generalized to the accessible population since the
effect size was found to be significant in terms of this difference (n° = 0.14). For the gifted
students, only the sixth and seventh grades were significantly different in terms of their self-
efficacy scores and this difference was in favor of the sixth grade. There was no statistically
significant difference between the self-efficacy of the other groups (F (3-187) = 2.57, p> .05).
Furthermore, the self-efficacy difference between the grade levels in terms of gifted students
has a low effect size (n° = 0.04) and this difference is not practical significance since it cannot

be generalized to the accessible population.
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In accordance with the studies in the literature (Metallidou & Vlachou 2007; Schunk &
Pajares, 2002), the results of the study showed that the self-efficacy of the non-gifted students
decrease with grade level increases. As the grade level increases, the decrease in the students’
self-efficacy may be due to the decrease in the students' curiosity and the desire for easier
tasks as the grade level increases (Guerrero, 2005). Another reason may be the use of teaching
strategies and activities that do not match the skills. This result may be due to the fact that
secondary school students feel the effects of the adolescence period with the increase in their
grade levels. In gifted students, the difference between grade level and science self-efficacy is
significant only between the sixth and seventh grades. There was no statistically significant
difference between the self-efficacy of the other groups. The self-efficacy of the gifted
students does not change significantly with the grade level. The reason why the level of self-
efficacy does not change in the gifted students is due to the different educational practices that
students perform in addition to the education in their normal schools (Chong & Kong, 2012;
Guvercin, Tekkaya & Sungur, 2010; Hsieh, Cho, Liu & Schallert, 2008).



