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Bu calismada 5. sinif dgrencilerinin kesirlerle islemler konusuna iliskin
EBA iizerinde animasyon ders anlatim igeriklerinin kullanimiyla
yapilan 0gretim ile geleneksel yontemlerle yapilan 6gretimin 6grenci
basaris1 tiizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma nicel arastirma
yontemlerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen olarak tasarlanmuistir. Kesirlerle islemler konusu deney grubunda
aragtirmaci tarafindan EBA iizerinde ders anlatim igerikleri ve
etkinliklerle destekli 6gretim yontemiyle, kontrol grubunda ise
matematik Ogretmenleri tarafindan geleneksel 6gretim yontemiyle
islenmistir. Deney (N=20) ve kontrol (N=23) gruplar1 amagcli érnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizinde iligkisiz
orneklemler t-Testi kullanilmistir. Ek olarak uygulamaya yonelik
Ogrenci goriisleri almmmugstir. Calismada EBA {izerindeki 6gretimin
geleneksel Ogretime gore besinci smnif kesirlerle islemler bilgisinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ulasilan sonuglar ve &grenci goriisleri dikkate alinarak g¢alismanin

egitimsel ve yontemsel boyutlari tartisilmistir.
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Summary

The Impact of EBA (Educational Informatics Network) Assisted Math

Teaching in 5% Grade Fractions on Students” Achievements

Introduction

With the developments in technology, some projects have been put into practice to
ensure that modern teaching methods are guided by teachers and that learning at schools are
more permanent and effective, and that the students can get access to the information by
themselves (Balci, 2013). One of these projects is the FATIH project which consists of
different components. The content component of the project was undertaken by the Ministry
of National Education (MEB) and the Education Informatics Network (EBA) platform was
established. EBA is a social education platform providing different, rich, educational
contents to teachers and students by taking into account more than one learning style in the
education process and meeting the e-content needs of all educators. In this educational
platform, many digital resources prepared by voluntary firms are shared with MEB and the
contents are constantly updated (EBA, 2016).

One of the most important learning areas that mathematics knowledge is based on
and primary school students experience as an important learning area in primary school
education is the fractions (Aksu & Konyalioglu, 2015, MEB, 2009). When the relevant
literature is examined, it is observed that students in many countries have difficulty in
learning fractions in math (Alacaci, 2010; Altun, 2005; Behr, Wachsmuth & Post, 1985;
Charalambous & Pitta-Pantazi, 2005). Considering that these challenges have been existing
despite the efforts, it is important to examine the integration of fractions into the learning
environments and the impact of educational platforms on students' learning of fractions in
math. It is thought that the studies carried out with the use of animated contents on the
fractions in EBA in classrooms will help the mathematical understanding of the operations
more than making it easier for the students to operate in math using fractions and thus will

increase students' achievement in math.
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Method

This study was designed as a quasi-experimental design with pre-test and post-test
control group. In the study, the pre-established class were taken and the experiment (5B class
= 20 students) and control groups (5A class = 23 students) were formed and the variables
were assured to have the same effect on both groups (Ekiz, 2009). The research design which
used a quantitative data collection tool is presented in Table 1. In addition, following the
implementation, students' opinions were gathered through open-ended questions to make
the process more meaningful and enlighten the reader, and only a part of these opinions was
included in the study.

The pre-test/post-test was applied to the experimental and control groups by the
researcher, and the fracture achievement test (FAT) which was finalised under the feedbacks
collected from the teachers and field experts was applied (see Appendix). In the scoring of
the FAT which consists of 10 items in multiple-choice format, each correct response was
given 10, and each wrong answer was given 0. Considering the data from the pilot study, the
reliability of FAT was found as KR-20 0.76.

Within the scope of the study, the application process was designed as 5 weeks and
17 hours (each course was 40 minutes). The aimed achievements were carried out
simultaneously in the experimental and control groups and completed at the same time.

In the descriptive and explanatory statistical analysis of the data obtained in this
study, IBM SPSS 21.0 package program was used. The Shapiro Wilk test was used to test
whether the data had a normal distribution for the pre-test and post-test scores of both
groups before the data were analysed (Kalayci, 2010) and it was found to have a normal
distribution. In order to interpret the research data, independent sample t-test which is one
of the parametric tests was used. The level of significance was accepted as p = 0.05 in the
interpretation of the results. In addition, Cohen’s d effect size for t-test was calculated

considering the level of significance of the pre-test-post-test.

Results
Independent samples t-test revealed that there was no significant difference between
pre-test scores of the experimental and control groups in the pre-test variable (t (41)=1.7, p=
0.0973> 0.05). This reveals that both groups had prior knowledge of fractions and operations

before.
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Independent samples t-test revealed that there was a significant difference between
the post-test scores of the experimental group and the control group in the post-test variable
(t (41) = 2.52, p = 0.0157 <0.05). This difference was in favour of the experimental group. In
addition, the calculated effect size is (d = 0.77), and it shows that the difference between the
post-test scores of the students in both groups was close to (d=0.80). Thus, it could be said
that the teaching conducted with EBA containing animated contents was more effective than

the traditional methods used in the control group.

Discussion and Conclusion

In this study which was conducted to find out if there was any significant difference
between the experimental group in which animated contents of EBA was used in the
teaching of math operation with fractions to the 5th grade students and the control group in
which traditional teaching was performed, a significant difference was found in favour of the
experimental group.

It is thought that the fact that an active learning environment was presented to the
students with visual animations on EBA platform in mathematics lessons was effective in
this result. Cakir (1999) stated that the course content, such as animations, helped students to
get involved in various concepts and encourage creative thinking. In addition, it was stated
in the literature that the use of technology in educational environments contributes to the
development of students' skills such as making research, practising and learning abilities,
and in line with that, students” achievement increases (Barnett, Vaughn, Strauss & Cotter,
2011; Creswell, 2012; Ebenezer, Columbus, Kaya, Zhang & Ebenezer, 2012). In this context, it
was concluded that the teaching performed with the animated contents on EBA increased
students’ interest and motivation towards the course and in line with that, their achievement

increased.
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Giris

Gilintimiizde teknolojinin hizla artmasi sonucunda meydana gelen degismeler
egitimdeki ¢alismalara da yon vermistir. Bu degisimler, etkili 6gretim ve teknolojinin egitime
entegrasyonu dogrultusunda ¢alismalar yapilmasmi gerekli kilmistir (Alabay, 2015;
Aydmozii, Sozcii & Akbas, 2016; Karatas, Alc1 & Karabiyik-Ceri, 2015; Pasa, Polat & Karatas,
2015; Sara¢ & Ozarslan, 2017). Ozel olarak hayatin her alaninda gerekli olan matematik
kiiltliriiniin - 6grencilere kazandirilabilmesi matematik derslerinde uygulanacak olan
matematik Ogretiminin etkililigi ile dogru orantiidir. Bu baglamda matematik 6gretimi
siirecine entegre edilecek olan materyaller ve uygulamalar, 0grencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamast ve bu kavramlarin kaliciligini saglamasi bakimindan son derece
onemlidir.

Tiirkiye’de teknolojinin gelismesine paralel olarak, okullarda daha kalici ve etkili
ogretim yapmak igin 0grencilerin bilgiye kendisinin ulastif1 6gretmenin ise rehber oldugu
modern 6gretim yontemleri uygulanmasinin (Yilmaz, 2007) yani sira Ogrencileri ders
dinleyen statiiden ¢ikarip duyulari ile bilgiye ulasmasini saglamak igin bazi projelere de yer
verilmistir (Balci, 2013). Bunlardan biri de son yillarda giincelli§ini koruyan Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi (FATIH) projesidir. FATIH projesinde 6gretim
siirecinde Ogrencilere firsat ve imkan esitligi saglamak, dgrencilerin teknolojiyi daha etkili
kullanmasina olanak sunmak ve teknolojiye ayak uyduran ogrencilerde kalici 6grenmeyi
saglamak amaclanmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2016). Bu proje farkli bilesenlerden
olusmakta ve her bir bilesene ait ¢alismalarin yiiriitiildtigti farkli gruplar yer almaktadir
(FATIH, 2016). Bu bilesenlerden icerik bileseni kapsamindaki ¢alismalar1 MEB biinyesindeki
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi (YEGIiTEK) iistlenmis ve Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) platformunu olusturmustur (Dursun, Kirbas & Yiiksel, 2013; EBA, 2016). EBA,
egitim-Ogretim silirecinde birden fazla Ogrenme tarzim1 dikkate alarak Ogretmen ve
ogrencilere farkli, zengin, egitici igerikler sunan ve biitiin egitimcilerin e-igerik ihtiyaglarina
cevap veren sosyal bir egitim platformudur (EBA, 2016). Bu egitim platformunda goniillii
firmalar tarafindan hazirlanmis bircok dijital kaynak, MEB ve igeriklerini paylagsmakta ve bu
icerikleri stirekli giincellemektedir (EBA, 2016). Bununla birlikte EBA egitim platformunda
MEB’in gesitli branslarina ait e-igerikler, e-kitap, ses, video, gorsel 6geler, animasyonlar,

interaktif etkinlikler, e-testler, e-smavlar, e-deneme vb. gibi bircok Ogretim materyali
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sunmaktadir. MEB bu egitim platformdan en iyi sekilde faydalanilmasini saglamak amaciyla
(ilkokul, ortaokul, ortadgretim) Ogretmenlere ve Ogrencilere EBA’y1 kullanabilecekleri
sifreler vermistir (Glivendi, 2014). Boylece 6gretim siirecinin daha aktif olmasima ve sadece
egitim kurumlarinda degil her yerde yapilabilmesine olanak sunulmustur. Bu baglamda
Ogretim siirecine entegre edilecek olan bu zengin igerikli egitim platformunun (EBA)
ogrencilerin muhakeme yetenegini, akil yiiriitme becerilerini, problem ¢6zme becerilerini
gelistirecegi ve basarilarini olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

Egitimde teknoloji kullaniminin gerekliliklerinden yola cikildiginda getirdiklerini
veya getireceklerini anlayabilmek icin hazirlanan egitim platformlarinin uygulanmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle anlasilmasi zor soyut kavramlarin yer aldig1 ve
temel amaci kisilere giinliik yasantisinda da kullanabilecegi temel matematiksel becerileri
kazandirmak olan matematik gibi zor bir dersin 6gretiminde bu uygulamalarin 6énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim Ogretmen-aragtirmaci olarak matematik 6gretimindeki
hedefimizin 6grencilerin matematik dersine katilimini ytikseltip, tutumlarmi olumlu yonde
gelistirerek Ogrencilerde kavramsal Ogrenme, matematiksel kavramlar arasinda iliski
kurabilme, akil yiiriitebilme ve problem ¢ozebilme gibi becerileri gelistirmek oldugu agiktir.
Iste bu anlamda matematiksel kavramlar arasinda iliski kurarak somutlagtirmay1 ve gilinliik
yasamla iliskilendirmeyi saglayan egitim platformlarinin derslere entegre edilmesinin
onemli oldugu, Ogrencilerde kalici ve anlamli 6grenmelerin olusmasina katki sagladig:
disiintilmektedir.

Matematik bilgisine temel olusturan ve ilkokul matematik dersi 6gretim programinda
ogrencilerin birinci smiftan itibaren her yil karsilastig1 6onemli alt 6grenme alanlarindan biri
de kesirlerdir (Aksu & Konyalioglu, 2015; MEB, 2009). Kesirler alt 6grenme alanina iliskin
ilkokulun son smiflarina gelen Ogrencilerin parga biitlin iligkisini gostermek igin kesir
sayisin1 kullandigini fark etmesinin yami sira kesirlerin 6l¢gme, bdlme, oranlama gibi
anlamlarmin oldugunu 6grenmesi ve kesirlerle islemler yapabilmesi beklenmektedir. Ayrica
ortaokuldan once besinci simifta olan 6grencilerin kesir ve ondalik sayilari karsilastirmay:
ogrenmesi ileri siiflarda kesirlerin denklik siuflar1 olarak rasyonel sayilar1 tanimasina temel
olusturacaktir. Dolayisiyla matematiksel kavramlarinin asama asama Ogrenildigi
diistintildiiglinde ileri siniflarda 6grenilmesi gereken matematiksel kavramlarin temelinde
yer alan kesirler konusunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6grenme alanina iliskin alanyazin

incelendiginde bircok tilkede 6grencilerin kesirleri 6grenmekte zorluk cektigi goriilmektedir
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(Alacaci, 2010; Altun, 2005; Behr, Wachsmuth & Post, 1985; Charalambous & Pitta-Pantazi,
2005; Olkun & Toluk, 2004; Stafylidou & Vosniadou, 2004). Ayrica bu zorluklarin yillar
boyunca siiregelen egitime ragmen devam ettigi (Tung¢-Pekkan, 2015) dikkate alindiginda
ogrenme ortamlarina entegre edilecek olan egitim platformlarinin kesirler 6grenme alaninda
ogrencilerin 6grenmeleri {izerindeki etkisini incelemenin ¢nemli oldugu diisiintilmektedir.
Ozel olarak EBA iizerinde kesirler konusuna iliskin animasyonlu ders anlatim igeriklerinin
siniflarda kullanilmasiyla yapilacak ¢alismalarin dgrencilerin kesirlerle islem yapmalarini
kolaylastirmadan ¢ok yapilan islemlerin matematiksel anlamalarmna yardim edecegi ve
basarilarini etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Bu agiklamalar dogrultusunda bu ¢alismada genelde 5. sinf kesirler konusu 6zelde
kesirlerle islemler konusuna ait olan “paydalar1 esit veya birinin paydas1 digerinin
paydasmin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve anlamlandirir” ve
“paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan kesirlerle toplama ve
¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina iliskin EBA {izerinde
animasyon ders anlatim igeriklerinin kullanimi ile ders islenen deney grubu &grencileri ile
geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubu ogrencilerinin bagarilar1 arasinda
anlamli bir farkliik olup olmadigini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
calismada “Kesirlerle islemler konusunda EBA {izerinde animasyonlu ders anlatimi igerikleri
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemlerle ogretim
yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin basarilar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?”

probleminin cevabi aragtirilmistir.

Yontem
Calisma nicel arastirma olarak tasarlanmistir. Bu sayede arastirmaci arastirma
problemine iliskin veriler dogrultusunda EBA'nin 6grencilerin basaris: tizerindeki etkisini ve

gruplar arasindaki farklilasma boyutunu inceleyebilmistir.
Arastirma Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Egitim arastirmalarinda sik¢a kullanilan bu desen
bagimsiz degiskene maruz kalan deney grubunun yani sira bagimsiz degisken etkisinde
kalmayan kontrol grubunu igerir. Yar1 deneysel desende deney ve kontrol gruplar rastgele

belirlenmez. Bu baglamda c¢alismada onceden olusturulmus olan simf subeleri aynen
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alinarak deney ve kontrol gruplar1 belirlenmis ve degiskenlerin her iki grup i¢in de ayni
etkiye sahip olmas1 saglanmistir (Ekiz, 2009). Nicel arastirmalarda deneysel desen bagimsiz
bir yaklasim degiskeninin bagimli bir sonug degiskeni {izerinde bir etkisi olup olmadigina
karar vermek igin kullanilabilir (Plano-Clark & Creswell, 2015). Bu dogrultuda bu ¢alismanin
bagimsiz degiskeni EBA iizerinde animasyonlu ders anlatim igerikleri kullanilarak yapilan
Ogretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi olurken, 6grencilerin kesir bilgisine iliskin
akademik basarilar1 ise bagimh degisken olarak belirlenmistir. Nicel veri toplama araci
kullanilarak gergeklestirilen arastirma deseni Tablo 1."de sunulmustur. Ayrica siirecin daha
anlamli olmasini saglayip okuyucuyu aydinlatmak amaciyla EBA’da animasyon ders igerikli
ogretim uygulandiktan sonra agik-uglu sorular yardimiyla 6grenci goriisleri elde edilmistir.
Calismanin amact dogrultusunda c¢alisma kapsaminda elde edilen Ogrenci goriislerinin
sadece bir kismina yer verilmistir.

Tablo 1. Kullanilan modelin simgesel gosterimi

Uygulama . Uygulama
Grup .. L Uygulama Siireci
Oncesi On Test

Sonrasi Son Test

EBA’da animasyon ders igerikli

Deney (5B Subesi)  KBT o KBT
ogretim
Kontrol (5A .
. KBT Geleneksel 6gretim KBT
Subesi)

Deney ve kontrol gruplarina on test-son test olarak TEOG, LGS, ilkogretim-
ortadgretim kurumlar1 bursluluk smavlarinda ¢ikmis matematik sorulari goéz Ontinde

bulundurularak olusturulan kesir basari testi (KBT) uygulanmustir (Ek).
Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilar: segilirken c¢alismanin amacina bagh olarak kolay
ulagilabilir 6rnekleme kapsaminda amaghh Ornekleme yontemi tercih edilmistir
(Buytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2011). Bu dogrultuda
arastirmanin katilimecilarini Van Ilinin bir ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunun iki ayri
sinifinda (Deney grubu=5B subesi ve Kontrol grubu=5A subesi) 6grenim gormekte olan 43
besinci smif 6grencisi olusturmaktadir (Tablo 2). Bu iki sinifa ait 6grencilerin yas ortalamasi
11.5 olup, 6grencilerin seviyeleri (0r. diislik, basarili 6grenciler), sosyoekonomik statiileri (Or.
tiniversite mezunu olmayan aileye sahip olma) ve demografik Ozellikleri benzerlik

gostermektedir.
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Tablo 2. Grup ve cinsiyete gore dagilimlar

Grup Deney Grubu (B Subesi) Kontrol Grubu (A Subesi) Toplam
Kiz 9 12 21
Erkek 11 11 22
Toplam 20 23 43

Tablo 2. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 9u kiz 11'i erkek olmak {tizere
toplam 20; kontrol grubu Ogrencilerinin 12’si kiz 11'i erkek olmak iizere toplam 23
ogrenciden olustugu goriilmektedir. Ayrica ¢alismada 21'i kiz 22’si erkek olmak {izere
toplam 43 Ogrencinin katilimci oldugu goriilmektedir. Bu calisma kapsaminda deney
grubunda EBA iizerinde animasyon ders igerikli 6gretim arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis,
kontrol grubunda ise dersin 6gretmeni tarafindan yiiriitiilen geleneksel 6gretim arastirmaci

tarafindan gozlemlenmistir.
Veri Toplama Aract

Bu calismada veri toplama araci olarak 6grencilerin kesir bilgisini 6lgmek iizere 6n
test-son test olarak TEOG, LGS, ilkogretim-ortadgretim kurumlar1 bursluluk smnavlarinda
¢ikmis matematik sorular1 goz oniinde bulundurularak olusturulan kesir basar: testi (KBT)
uygulanmistir (Ek). KBT, MEB’in (2018) 5. sif 6gretim programinda yer alan kesirlerle
islemler konusuna iligkin “paydalari esit veya birinin paydas: digerinin paydasinin kat1 olan
iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve anlamlandirir” ve “paydalar: esit veya
birinin paydas1 digerinin paydasinin kati olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarmi olgmek igin olusturulmustur.
Arastirmaci, 6gretmen ve uzman goriisii alinarak hazirlanan testteki sorular ¢oktan se¢meli
olup toplam 10 maddeden olusmaktadir. KBT kapsaminda incelenen kazanimlar ve
kazanimlara yonelik madde numaralarini igeren belirtke tablosu Tablo 3. te sunulmustur.

Tablo 3. KBT'de yer alan maddelerin kazanimlara gore dagilim

KBT’de Karsilik Gelen

Ogretim Programindaki Kazanimlar
Madde Numarasi

Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kat1 olan iki

kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve anlamlandirir 1,4,7,9

Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kat1 olan
kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve 2,3,5,6,8,10

kurar
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Tablo 3 incelendiginde KBT'de yer alan maddelerin kazanimlar dogrultusunda
homojen olarak dagildig: goriilmektedir. Bu durumda hazirlanan testin kapsam gegerliginin
saglandig1 belirtilebilir. Hazirlanan KBT'nin giivenirligini belirlemek amaciyla Van ilinin
Tusba ilgesinde bulunan bagka bir ortaokulun 6. siniflarinda yer alan 60 6grenciye KBT'nin
pilot uygulamas1 yapilmistir. Coktan se¢meli 10 maddeden olusan KBT'nin puanlanisinda
her dogru cevap icin 10 puan, her yanhs cevap igin 0 puan verilmistir. Pilot calismadan elde
edilen veriler dikkate alinarak ile KBT'nin giivenirligi KR-20 ile hesaplanmis ve KR-20
giivenirlik katsayisi 0,76 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu giivenirlik katsayisina gore son
hali verilen akademik bagar testinin giivenilir oldugu soylenebilir (Kalayci, 2010). Ayrica
KBT’'de yer alan her bir maddenin giigliigi ve ayirt ediciligi hesaplanarak Tablo 4.'te
sunulmustur.

Tablo 4. KBT'de yer alan maddelere iliskin madde giicliigii ve ayirt edicilik indeksi

Madde numaras1  Dii Da p-giicliik indeksi d-madde ayirt ediciligi
1 16 3 0.38 0.52
2 18 11 0.78 0.28
3 20 9 0.58 0.44
4 18 10 0.56 0.32
5 20 8 0.56 0.48
6 21 7 0.56 0.56
7 10 3 0.26 0.28
8 11 5 0.32 0.24
9 18 13 0.62 0.20
10 19 2 0.42 0.68

Tablo 4’te verilen analizler icin iist ve alt gruptaki %27’lik gruptaki 6grenci puanlar
belirlendikten sonra her bir soru igin {ist ve alt gruptaki 25’er 6grenci icin dogru cevap
sayilar1 (Dii ve Da) belirlenmistir. Daha sonra madde giigliigii p=(Dii+Da)/2N ve madde ayirt
ediciligi d=(Dii-Da)/N, (N=25) formiilleri yardimiyla hesaplanmistir. Madde giigliik indeksi
(p) her bir maddenin dogru cevaplanma oranini gostermektedir ve 0 ile 1 arasinda degerler
alabilmektedir. Madde giigliik indeksinde bulunan degerin 0,50 civarinda olmas: istenir. Bu
deger istenen degerde ise maddenin orta diizeyde zorluga sahip oldugunu, sifira yaklastikca
maddenin zor oldugunu ve bire yaklastikca maddenin kolay oldugunu gosterir (Cepni,
Bayrakgeken, Yilmaz, Yiicel, Semerci, Kose, Sezgin, Demircioglu & Gilindogdu, 2008). Bu
dogrultuda bu calismada kullanilan KBT'nin ortalama madde giigliigii p= 0.50 olarak

bulunmus olup testteki maddelerin orta diizeyde zorluga sahip oldugu soylenebilir. Madde

Journal of Computer and Education Research - Year 2019 Volume 7 Issue 13 120-145

129



Ertem-Akbas
ayiwrt edicilik indeksi (d) ise bir maddenin basar1 diizeyi yiiksek oOgrencilerle diisiik
ogrencileri aywrt etme derecesini belirtmekle birlikte -1 ile +1 arasinda degerler
alabilmektedir. Ayirt edicilik indeksi 0,40 veya daha yiiksekse madde ¢ok iyi; 0,30-0,40
arasinda ise iyi; 0,20-0,30 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya
degistirilebilir; 0,20 den daha kiiciik ise madde kullanilmamalidir veya yeniden
diizenlenmelidir (Borich & Kubiszyn, 2003; Yildirim & Simsek, 1999). Bu dogrultuda bu
¢alismada kullanilan KBT"ye iligskin ortalama madde ayirt ediciligi d= 0.40 olarak bulunmus

olup ayirt edicilik indeksinin ¢ok iyi oldugu soylenebilir. Yapilan analizler sonucunda

hazirlanan KBT testi bu c¢alismada uygulanmis ve c¢alisma kapsaminda Ek olarak

sunulmustur.

Uygulama Siireci-Islem

Calisma kapsaminda uygulama siireci toplam 5 hafta ve 17 ders saati (her bir ders

saati 40 dakikadir) olarak tasarlanmistir. Ulagilmas: istenen kazanimlar deney ve kontrol

gruplarinda paralel olarak yiiriitiilerek ayn1 zamanda bitirilmistir. Calismanin uygulama

siirecine iliskin islemler Tablo 5'teki gibi 0zetlenebilir.

Tablo 5. Calisma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinda uygulanan islemler

Haftalar  Deney grubundaki islemler Kontrol grubundaki islemler Siire
1 Haft Ogrencilere 6n test olarak KBT'nin  Ogrencilere n test olarak KBT'nin 1 ders saati
. Hafta
uygulanmast. uygulanmast. (40 dk.)
] o “Paydalar1 esit veya birinin
“Paydalari esit veya birinin o
. paydasi digerinin paydasinin kati
paydast digerinin paydasinin kat1 o )
o ] olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma
olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma o
] o , islemini yapar ve anlamlandirir” )
islemini yapar ve anlamlandirir” o 5 ders saati
2. Hafta L o kazanimina iligkin geleneksel
kazanimina iliskin EBA tiizerinde . oL . (200 dk.)
) o ) Ogretim (dersin 6gretmeni
animasyonlar ve etkinlikler ile i . . i
i ; . liderliginde diiz anlatim, gerekli
0grenci merkezli 6gretim o .
bilgilerin 6grencilere yazdirilmasi)
uygulamalar1
uygulamalar1
“Paydalari esit veya birinin
“Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati
paydast digerinin paydasinun kat1  olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma
olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma  islemleri gerektiren problemleri
3. Haft islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina iliskin 5 ders saati
. Hafta
¢ozer ve kurar” kazanimina iliskin ~ geleneksel 6gretim (dersin (200 dk.)
EBA {iizerinde animasyonlar ve ogretmeni liderliginde diiz
etkinlikler ile 6grenci merkezli anlatim, gerekli bilgilerin
Ogretim uygulamalari ogrencilere yazdirilmasi)
uygulamalari
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“Paydalar1 esit veya birinin
paydast digerinin paydasinin kat1
olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma

islemleri gerektiren problemleri

“Paydalari esit veya birinin
paydasi digerinin paydasinin kati
olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri gerektiren problemleri

¢Ozer ve kurar” kazanimina iliskin

5 ders saati

4. Hafta ¢ozer ve kurar” kazanimina iliskin ~ geleneksel 6gretim (dersin (200 dk.)
EBA {iizerinde animasyonlar ve O0gretmeni liderliginde diiz
etkinlikler ile 6grenci merkezli anlatim, gerekli bilgilerin
O0gretim uygulamalari Ogrencilere yazdirilmasi)
uygulamalar:
5. Hafta Ogrencilere son test olarak Ogrencilere son test olarak 1 ders saati
KBT'nin uygulanmasi. KBT'nin uygulanmasi. (40 dk.)
17 ders saati
5 Hafta Toplam
(680 dk.)

Deney Grubunda Gerceklestirilen Islemler

Deney grubunda arastirmaci tarafindan ogretim miifredatinda yer alan kesirlerle
islemler konusunun kazanimlarina iliskin EBA iizerinde animasyonlu ders anlatimlarma ve
etkinliklere dayali ders planlar1 hazirlamistir. MEB (2018) besinci sinuf 6gretim programi
dikkate alindiginda kesirlerle islemler konusuna ait iki kazanimimn oldugu gortilmektedir. Bu
kazanimlarin 6gretimine yonelik bu ¢alismada gergek hayat durumlariyla iliskilendirilmesi
baglaminda Ornegin pizza yiyen iki ¢ocugun yedikleri pizza oranlari arasindaki farkin
miktar1 ile kesirlerde toplama-cikarma ve problem kurup ¢ézme Ogretilmektedir. Gergek
hayat durumlar ile iligkilendirme ve somutlastirma baglaminda EBA ders igeriklerinin
kullanimi ile dikkat g¢ekici animasyon ve etkinliklerin dnemli oldugu ve etkili olabilecegi
diistintilmektedir. Nitekim Cakir (1999) animasyonlarin dgrencinin ders konularmi somut
olarak izleyerek kavramalarinin yaninda, yaratici diisiinmelerine, olasiliklar {izerinde
durmalarina, gesitli denemelere girmelerine de yardim ettigini belirtmistir. Bu yaklagimlar
1s1ginda bu calismanin deney grubunda kesirlerde islemler konusuna iliskin 6gretim
materyali olarak EBA platformu tiizerinde yer alan animasyonlar, etkinlikler ve kiip
bloklardan yararlanilmigtir. Ogrencilerin aktif rol aldig1 uygulama siirecinde EBA platformu
tizerinde paydalar1 esit veya biri digerinin paydasmin kat1 olan iki kesrin toplama, ¢ikarma
islemlerini ve bu islemleri gerektiren problemleri kurup ¢dzmeyi saglayan animasyonlar,
etkinlikler ve kiip bloklar 6grencilerin deneyimine sunulmustur. Arastirmacinin yol gosterici
oldugu bu siiregte 6grenciler EBA platformunu aktif bir sekilde kullanmislardir. Ayrica

ogrencilere sorulan “Neden?” , “Nasil?” ve “Simdi Ne Yapilmali?” sorular: ile 6grencilerin
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matematiksel diistinme siireclerini ifade etmelerine olanak sunulmustur. Bu stirece iliskin
deney grubunda yapilan islemleri 6rneklendirecek birkag gorsele ve agiklamalara Sekil 1 ve

Sekil 2’de yer verilmistir.

Sekil 1. Kesirlerle islemler kazanimlarina iliskin EBA platformu kullanim:

Sekil 1’de bir bahg¢ivanin bahgesine Y2 kadar biber ile paydasi bir onceki kesrin
paydasinin iki kat1 olan 1/8 kadar domates ekmek istedigi ve buna gore bahgesinin ne
kadarmi kullanacagi, bahgesinde ne kadar kullanim alaninin kalacagmna iliskin sorularin
soruldugu EBA tizerindeki animasyona ve 6grencinin diisiinme siireci ve ¢oziimiine iliskin
gorsellere yer verilmistir. Bu etkinlik ile 6grencinin birinin paydasi digerinin paydasinin katt
olan iki kesrin toplami, farki islemlerini gerektiren problemi kurmasi ve ¢6zmesi

amaglanmistir.

=
=
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Sekil 2’'de bir araba yaris platformunda iki yaris aracindan birinin sar1 digerinin mavi
pisti kullandigin1 anlatan bir animasyon yer almaktadir. Animasyonda bu iki yaris aracindan
sar1 pisti kullanan yaris aracinin pistin %2 “sini giderken, diger yaris aracinin ayrni siirede
mavi pisttin ¥4'tinii gidebildigi gorsellestirilmektedir. Bu durumdan hareketle Sekil 2'de
yaris araglarmin iki yarig platformunda toplam ne kadar yol gidebilecegine iligskin sorularmn
soruldugu EBA tizerindeki animasyona, Ogrencinin diisiinme siirecine ve kiip bloklar:
kullandig1 ¢oziimiine iligkin fotograflara yer verilmistir. Bu etkinlik ile 6grencinin birinin
paydas: digerinin paydasinin kat1 olan iki kesrin toplama islemlerini gerektiren animasyon
igerikli problemi kiip bloklarla kurmasi ve ¢6zmesi amaclanmustir.

Deney grubu 6grencilerine EBA platformu {izerinde Sekil 1 ve Sekil 2’de 6rnek olarak
sunulan animasyonlarin ve etkinliklerin benzerleri yardimiyla kesirlerle islemler konusuna
iliskin kazanimlara ulasilmaya calisilmistir. Ogrencilerin uygulama stirecine aktif katilimi
tamamen saglanmis ve arastirmacit yol gosterici doniitlerde bulunmustur. Uygulamalar
sonunda ise arastirmaci Ogrencilerin uygulamalara iliskin gortislerini alabilmek icin

ogrencilere agik uglu sorular sormustur.
Kontrol Grubunda Gergeklestirilen Islemler

Kontrol grubunda dersin 6gretmeni liderliginde diiz anlatim, 6gretim miifredat
dogrultusunda gerekli bilgilerin Ogrencilere yazdirilmas: gibi geleneksel yontemler
kullanilmistir. Dersin islenisinde Ogretmen egitim Ogretim yilinin basinda hazirlanan
kesirlerde islemler konusunun planina bagh olarak dersi anlatip bilgiyi aktardiktan sonra
ogrencilere ulasilmasi gereken kazanimlara iliskin sorular sorup tahtada ¢oziim yaptirmustir.
Bu siirecte arastirmaci derslere gozlemci olarak katilmis ve derslerin sonunda 6grencilerin

goriislerini almak igin 6grencilere agik uglu sorular sormustur.
Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda hazirlanan 10 soruluk c¢oktan se¢meli Kesir Bagari Testi
(KBT)'nin giivenirlik ve madde analizi hesaplamalarindan sonra bu test deney ve kontrol
grubu oOgrencilerine ayr1 ayri on test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulanan ¢oktan
se¢meli KBT den elde edilen verilerin her bir maddesi titizlikle incelenmis olup puanlama,
bu basar1 testi maddelerinde her bir dogru cevap icin “10”, yanlis veya bos birakilan
maddeler icin “0” verilerek yapilmistir. Testten alinacak en yiiksek puan “100”; en diisiik

puan ise “0”dur. Test siiresi bir ders saatidir (40 dk).
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Bu calismada elde edilen nicel verilerin betimleyici ve agiklayicl istatistik
analizlerinde IBM SPSS 21.0 paket programi kullanilmis olup goriismelerden elde edilen
verilerin betimlenmesinde ise dogrudan alintilara yer verilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi
islemine ge¢meden once SPSS 21.0 paket programina girilen veriler {izerinde genel bir
degerlendirme yapilmis ve kayip degerlerin olup olmadigl incelenmistir. Bu inceleme
sonrasinda ise deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test puanlari i¢in verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini test etmek igin Shapiro Wilk testi kullanilmis (Kalayci, 2010)
ve normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda arastirma verilerinin
yorumlanmasinda parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-Testi kullanilmigtir. Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi p=0.05 olarak kabul edilmistir. Ayrica 6n test-son test
anlamlilik diizeyi dikkate alinarak t-Testi i¢in Cohen’s d etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Etki
biiytikliigii igin Cohen’s d degerleri 0.20 ise diisiik (small), 0.50 ise orta (medium) ve 0.80 ise
biiytik (large) olarak tanimlanmistir (Cohen, 1988).

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde temel problem olarak “Kesirlerle islemler konusunda
EBA {izerinde animasyonlu ders anlatimi igerikleri kullanilarak 6gretim yapilan deney
grubu ogrencileri ile geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
basarilar1 arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aramak
i¢in toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular sunulacaktir. Bu dogrultuda KBT nin
deney ve kontrol gruplarma on test-son test olarak uygulanmasi sonucu elde edilen nicel
bulgular istatistiksel analiz sonuglarmmn tablolastirilmasiyla iki alt baglik halinde
sunulmustur. Ayrica nicel bulgular: destekleyip giivenirligi arttirmak i¢in uygulamalar
sonunda arastirmacinin ogrencilerle yaptig1 goriismelerden elde edilen 6grenci goriislerinin

bir kismi1 da bulgulara dayali olarak {igiinctii bir alt baglik olarak sunulmustur.
Uygulama Siireci-Islem Oncesi Gruplarin Karsilagtirilmast

Uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kesirlerle
islemler konusundaki basar1 puan ortalamalarim1 ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaya
katilan Ogrencilere KBT on test olarak uygulanmigtir. Ayrica analizlere ge¢meden once
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin normal dagilhim gosterip
gostermedigini analiz etmek i¢in Shapiro Wilk testi kullanilmistir. Shapiro Wilk testi veri

sayisinin az oldugu (50'nin altinda) oldugu durumlarda tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
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2018). Deney (20 6grenci) ve kontrol (23 6grenci) grubu 6grencilerinin 50'nin altinda oldugu
dikkate alindiginda uygulanan Shapiro Wilk testi testine iliskin veriler Tablo 6.da
sunulmustur.

Tablo 6. On test puanlarinin normallik testi sonuglari

Shapiro Wilk
Statistic df Sig (p)
KBT on test
Deney grubu 0.956 20 0.391
Kontrol grubu 0.943 23 0.271

Tablo 6. incelendiginde sig (p) degerlerinin sirasiyla p=0.391>0.01 ve p=0.271>0.01
oldugu yani verilerin normal dagilim gosterdigi gortilmektedir. Bu sonug 6grencilerin 6n
test icinde yer alan puanlari arasmnda anlamli bir fark olmadigini isaret etmektedir.
Ogrencilerin 6n test KBT puanlarimin dagilimmin normallik varsayimini saglamasi nedeniyle
takip edilen ©6n test puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden iliskisiz
orneklemler t-Testi kullanilmistir. Tablo 7.’de deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini arastirmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler t-
Testi'nden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 7. Gruplarin 6n test puanlarinin iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglari

KBT On Test
Gruplar N x S sd t ) Cohen's d
Deney grubu 20 14,50 6,05
Kontrol grubu 23 11,30 6,26 41 -1,70 0,1 0,52

Tablo 7'de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubunun o6n test puanlari bagimsiz
orneklemler t-Testi sonuglarina gore KBT on testi degiskeni agisindan deney grubu igin (x=
14.50, $=6,05); kontrol grubu igin (¥=11,3, 5=6,26) seklindedir. Bu sonug¢ deney ve kontrol
grubu arasinda on test puanlari arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir (t(41)=1,7, p=0,0973>0.05). Bu da, her iki grubun uygulamaya baslamadan
once kesirlerle islemler konusu ile ilgili ©on bilgilerinin birbirine denk oldugunu
belirtmektedir. Ayrica hesaplanan etki biiytikliigii (d=0,52) olup bu sonug¢ deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar: farkinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.
Boylece kullamilan Ogretim yoOnteminin etkililigi hakkinda daha dogru sonuglara

ulasilabilecegi diistiniilebilir.
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Uygulama Siireci-Islem Sonras: Gruplarin Karsilastirilmast

Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubundaki &grencilerin kesirlerle islemler
konusundaki bagar1 puan ortalamalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaya katilan
ogrencilere KBT son test olarak uygulanmistir. Analizlere gecmeden 6nce deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini analiz
etmek icin Shapiro Wilk testi kullanilmistir. Uygulanan Shapiro Wilk testi testine iligkin
veriler Tablo 8."de sunulmustur.

Tablo 8. Son test puanlarmin normallik testi sonuglar:

Shapiro Wilk
Statistic df Sig (p)
KBT son test
Deney grubu 0.936 20 0.184
Kontrol grubu 0.950 23 0.361

Tablo 8 incelendiginde sig (p) degerlerinin sirasiyla p=0.184>0.01 ve p=0.361>0.01
oldugu yani verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu sonug 6grencilerin son
test icinde yer alan puanlari arasmnda anlamli bir fark olmadigini isaret etmektedir.
Ogrencilerin son test KBT puanlarinin dagilimimin normallik varsaymmini saglamast
nedeniyle takip edilen son test puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden
iliskisiz 6rneklemler t-Testi kullanilmigtir. Tablo 9 deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigni arastirmak icin yapilan iligkisiz
orneklemler t-Testi'nden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 9. Gruplarin son test puanlarinin iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglar1

KBT Son Test
Gruplar N x S sd t ) Cohen's d
Deney grubu 20 56,00 21,37
Kontrol grubu 23 39,13 22,34 41 -2,52 0,02 0,77

Tablo 9'da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 bagimsiz
orneklemler t-Testi sonuglarina gore KBT son testi degiskeni agisindan deney grubu icin (x=
56.00, 5=21,37); kontrol grubu igin (¥=39,13, 5=22,34) seklindedir. Bu sonug deney ve kontrol
grubu arasinda son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (t(41)=2.52, p=0,0157<0.05). Bu fark analiz sonuglarindan da goriildiigt gibi
deney grubunun lehinedir. Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,77) olup bu sonug deney
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ve kontrol grubundaki dgrencilerin son test puanlari farkinin biiyiige yakin bir diizeyde
oldugunu gostermektedir. Boylece deney grubunda uygulanan EBA iizerinde animasyonlu
ders anlatim igerikleri kullanilarak yapilan ogretimin kontrol grubunda uygulanan

geleneksel yontemlerle 6gretimden daha etkili oldugu sdylenebilir.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Siirecine Iliskin Goriisleri

EBA iizerinde animasyonlu ders anlatimi igerikleri kullanilarak ogretim yapilan
deney grubu Ogrencilerinin derse olan ilgilerinin, dikkatlerinin arttigi ve dersi giinliik
yasamla iligkilendirdigi gortilmiistiir. Uygulama-islem sonrasi 6grencilerden alinan goriisler
incelendiginde; “derste siirekli aktif olup EBA iizerinde kesirlerle islem yapmaktan ¢ok zevk
aldiklari, dersi daha kolay anladiklari, daha eglenceli ve egitici bulduklar1” gibi goriislerin
ogrencilerin ortak goriisii olduguna ulasilmistir. Asagida bu sonucu destekleyen, matematik
dersinde EBA iizerinde islenen kesirlerle islemler konusuna ve 6gretimine yonelik deney
grubundaki 6grencilerin bazi goriisleri sunulmustur.

“Kesirler konusu ashinda ¢ok giizel bir konuymus. Mesela pizza yiyen bir ¢ocugun ne

kadar pizza yedigini kesirlerle bulabiliyorum. Bu da beni ¢cok mutlu ediyor. Demek ki ben

de pizza yerken ne kadar yedigimi ne kadar kaldigini hesaplayabilirim.”(Ogrenci A)

“Matematik dersinde hep yazip tahtada soru ¢oziiyorduk. Oysa bu derste akill tahtada

EBA iizerindeki oyunu merak ettim sorular tek tek ¢ozdiim. Hatta yamimda oturan sira

arkadagimla iddialagtik. Ben dogru c¢ozdiim sonra akilli tahtadaki kiiplerle iglemler

yaptim. Cok zevkli bir dersti.”(Ogrenci B)

“Ogretmenim ben ashnda matematik dersini hi¢ sevmiyorum fakat bu ders cok eglenceli

idi. Mesela akilli tahtadaki sorulari ¢ozerken siz bana “neden boyle yaptin?”, “nasil boyle

buldun?” diye sordugunuzda hi¢ korkmadim. Ciinkii soruyu ¢ozerken oradaki sekillerde

hem ne yaptigimi goriiyordum hem de nasil olacagi hakkinda fikrim oluyordu.”(Ogrenci

@)

“Bu derste arkadasimla yaris pistinde arabalarimiz vardi. Onde giden sar1 yaris arabast

benimdi. Arkadasimin arabast mavi idi. O daha arkada kaldi. Ondan ne kadar dnde

gittigimi buldum. Ben ondan % onde gidiyormusum. Sonva ikimizin toplam ne kadar

gittigini bulduk. Tabi ki toplam gittigimiz yolda en cok ben gitmistim.”(Ogrenci D)

Deney grubu Ogrenci goriisleri incelendiginde EBA {iizerinde yapilan Ogretimin
Ogrencilerin matematik dersine ilgi duymasinda; animasyonlar1 etkin kullanmalar1 ve

problemleri giinlitk hayatla iliskilendirmelerinde; “neden?”, “nasil?” sorularina cevap
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verebilme yetisine ulagsmalarinda etkili oldugu belirtilebilir. Genel olarak deney grubu
ogrencilerinin tiim goriisleri dikkate alindiginda EBA {izerinde yapilan 06gretimin
ogrencilerin kesirlerle islemler bilgisinde verimli ve olumlu bir gelisme oldugu sdylenebilir.

Diiz anlatim, ogretim miifredati dogrultusunda gerekli bilgilerin &grencilere
yazdirilmasi, sorular sorup tahtada ¢6ziim yapilmas: gibi geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin ise derse olan ilgi ve isteklerinin belli bir siire sonra
sondiiglti goriilmiistiir. Uygulama-islem sonrasi oOgrencilerden alinan goriislerin ortak
ozelligi; dersin yorucu, yipratict oldugu, ders siireci iginde yogun bir sekilde yazip soru
¢ozmelerinin ilgi ve isteklerini azalttig1, belli bir siireden sonra derse adapte olamayip dersi
anlamadiklar1 seklindedir. Asagida bu sonucu destekleyen, matematik dersinde geleneksel
yontemlerle islenen kesirlerle islemler konusuna ve 6gretimine yonelik kontrol grubundaki
ogrencilerin bazi goriisleri sunulmustur.

“Yine her zamanki gibi yaz yaz yaz soru ¢oz. Matematik dersi cok yorucu oluyor. Bazen

6gretmenimizi dinlemek istemiyorum.”(Ogrenci E)

“Matematik dersinde soru ¢ozmeyi seviyorum. Fakat yazmayr sevmiyorum. Once yazip

yazip sonra soru ¢iziiyoruz. O zaman da soru ¢ozmek iskence gibi geliyor.”(Ogrenci F)

“Dersi burada anlamiyorum. O kadar yogun oluyor ki basim agriyor. Eve gidip tekrar

edince anlyorum. Hatta derste 6gretmenimiz beni tahtaya kaldirmasin diye O'na

bakmiyorum.”(Ogrenci G)

“Aslinda kesirler giizel bir ders. Bunun icin bu dersi dinlemek istiyorum fakat yaziyoruz.

Sonra bir de bakwyorum ki uykum gelmis. Sonra da sorulan sorulari

cozemiyorum.”(Ogrenci H)

Kontrol grubu o6grenci goriisleri incelendiginde ogrencilerin matematik dersinde
dikkatlerinin dagilmasinin, isteksiz olmalarinin, yorulmalarinin ve dersi anlamamalarinin
nedeni matematik dersinin geleneksel 6gretim yontemi ile islenmesi olarak belirtilebilir.
Genel olarak kontrol grubu Ogrencilerinin tiim goriisleri dikkate alindiginda geleneksel
ogretimin Ogrencilerin kesirlerle islemler bilgisinin gelisiminde yeterli diizeyde etkili
olmadig1 sdylenebilir.

Tartigsma ve Sonug

Besinci simif kesirlerle islemler konusuna ait olan “paydalari esit veya birinin paydasi
digerinin paydasinin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma islemini yapar ve
anlamlandirir” ve “paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan

kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemleri gerektiren problemleri ¢bzer ve kurar” kazanimlarina
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iliskin EBA tizerinde animasyon ders anlatim igerikleri kullanilarak 6gretim yapilan deney
grubu (5B sinifi) ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu (5A sinifi) 6grencileri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bu ¢alismada deney grubu
lehine anlaml bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, EBA {izerinde animasyon
ders anlatimi igerikleri kullanilarak yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime gore beginci siuf
ogrencilerinin kesirlerle islemler konusundaki basarilarina anlamli bir etkisinin oldugunu
gostermistir. Ayrica bu sonucun ortaya ¢ikmasinda matematik dersinde EBA platformu
tizerinde gorsel animasyonlarla 6grencilere aktif bir 6grenme ortami sunulmus olmasinin
etkili oldugu distintilmektedir. Nitekim Cakir (1999), animasyonlar gibi somut olarak
izlenen ders igeriklerinin Ogrencilerin kavramalarinda, yaratici diistinmelerinde, gesitli
denemelere girmelerinde yardimci oldugunu belirtmistir.

Calisma kapsaminda uygulama-islem siireci sonunda 6grencilerden alinan gortisler
dikkate alindiginda smif icinde kullanilan ogretim yontemlerinin ve tasarimlarinin
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu arttirdigi, buna paralel olarak basarilarinin
arttig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug 6gretim ortamlarinda 6gretim tasarimlarinin teknoloji
ile desteklenmesi sonucu farkli Ogrenme stillerine sahip Ogrenci basarilarmin,
motivasyonlarinin ve o6grenmeye karsi tutumlarmimn olumlu yonde degistigine ulasan
Erdemir’in (2011) ¢alismasinin sonucu ile paralellik gostermektedir. Ayrica deney grubu
ogrenci goriislerinden Ogretmenlerin smif igerisinde kullandiklar1 giinlitk yasamla
iliskilendirilmis etkinliklerin, 6rneklerin, problemlerin 6grencilerin 6grenmeleri ve basarilar:
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin kavramlar1 agiklarken giinliik
hayattan 6rnek vermelerinin dénemin gelisimsel 6zellikleriyle [ilkokul ¢ag1 6grenciler igin
somut islemler donemidir (Piaget, 1973)] desteklendigi diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin siuf
icinde kullanacaklar1 somut ders materyallerinin 6grencilerin basarisi iizerinde etkili olacag:
sonucuna ulagilabilir. Nitekim Kieren (1988) de kesirlerle islemlerin 6gretiminde diizgiin
geometrik sekillerin kullanildig1 somut modellerin kullanilmasini 6nermistir. Benzer sekilde
Crespo (2003) ve Knott (2010) 6gretmenlerin smif igerisinde kullandiklar1 problem, ornek,
etkinlik vb. 6grencilerin matematik 6grenmeleri iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin matematik derslerinde kullanacaklar1
etkinliklere entegre edecekleri materyalleri Ozenle se¢mesi ve teknolojiden yeterince
faydalanmasi nerilebilir. Nitekim Kutluca ve Tum (2018) yaptig1 arastirmada ogretmenlerin

derslerinde kullandiklar1 teknolojilerin 6gretimi olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmistir.
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Benzer sekilde ilgili literatiirde egitimde teknolojinin cesitli sekillerde kullaniminin
ogrencilerin arastirma, uygulama, 0grenme yeteneklerinin gelismesine katki sagladigi ve
buna paralel olarak 6grenci basarisinin arttirdigy belirtilmistir (Barnett, Vaughn, Strauss &
Cotter, 2011; Creswell, 2012; Ebenezer, Columbus, Kaya, Zhang & Ebenezer, 2012). Bu
baglamda EBA {izerinde animasyonlu ders anlatim icerikleri ile yapilan 6gretimin deney
grubu 6grencilerinin basarisin1 olumlu yonde gelistirmesinde, derse aktif katilim1 saglayan
bu ortamda 6grencilerin gorsel animasyonlara karsi ilgi ve merak duymasi sonucu kesirlerle
islemler konusunun islenmesi siirecinde 6grencilerin sagladiklar1 motivasyon ve dikkatin,
geleneksel 6gretim ortaminda gosterdiklerinden daha fazla olmasi ile aciklanabilir.

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular 6grencilerin kesirlerle islemler bilgisinin
EBA platformunda animasyon ve teknoloji destekli etkinliklerle gelistigini gostermektedir.
Calismanin sonuglar1 Van ilinin uygulama yapilan ilgesinin devlet okullarinda egitim goren
ogrencilere genellenebilir. Ancak bu calisma kapsaminda belirtildigi gibi 6gretim yonteminin
olusturdugu etki biiyiikliigiintin yapilacak olan diger calismalarda da goz Oniinde
bulundurulmas: gerekir. Calismanin sonuglarina bakilarak tiim ortaokul matematik
ogretiminin EBA platformu {izerinde ders igerikleri ile desteklenen 6gretime dayandirilmasi
seklinde kesin bir vurgu yapilamaz. Ancak genel olarak matematik dersinin, 6zel olarak
kesirlerle islemler konusunun oOgrencilerin aktif katiliminin saglandigi EBA platformu
tizerinde animasyonlu ders anlatimi igerikleri cergevesinde hazirlanan etkinliklerle
zenginlestirildiginde ogrencilerin bilgi kazanimlar: {izerinde anlaml bir etki olusturacag:
sOylenebilir. Bu baglamda teknolojik acidan egitimsel materyallerin temini bakimindan
zenginlestirme ¢abalar1 ile umut verici olan devlet okullarimizda bu materyallerin 6gretim
ortaminda aktif kullanimina da gereken 6nemin verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu anlamda bu ¢alisma kapsaminda EBA igeriginin daha da zenginlestirilerek gelistirilmesi
ve Ogretimin tasarim siirecinde aktif olan o6gretmenlerin bu igeriklerin kullanimma iliskin

uygulamali egitimlerle bilgilendirilmesi dnerilmektedir.
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Ek. Kesir Basar1 Testi

1) 3—§=A ve 5+%=OiseA+o=?

42 27 4 3
a) 3—? b)2—§ C)S—g d)8—§

2) 30 kisilik bir smifin 1/5i matematik, 1/6's1 fen bilgisi, 3/10"u Ingilizce, geri kalani ise
Tiirkce kursuna gidiyor. Her 6grenci bir kursa gittigine gore Tiirkce kursuna katilan
ogrenci sayisi kactir?

a) 10 b) 14 o 19 d) 21

3) Bir top kumasin é’i ile pantolon, 110’1'1 ile elbise dikiyor. Kalan par¢a bu top kumasin

kacta kagidir?

1 2 1 3
a) 3 b)g C)E d)g

4, .. y . - i
4) %— 3 isleminin sonucu asagidakilerden hangisine esittir?

5

a) b) 2 ok d 13

5) Kerem aym biskiividen iki paket alarak birisinin ;’sm1 digerinin 1—0’unu arkadasina

veriyor. Kerem'e, iki paketin toplam kagta ka1 kalmistir?

5 13 7 1
a) 3 b) 70 (J) m d) 3

. . T Y 2, ..o 5,. .17 . .
6) Didem cevizlerinin 5’1n1 Mehmet’e, g’sml Tiirkan’a, E’lm Hiilya'ya veriyor. Didem’e

cevizlerin kacta kag1 kalmistir?
1 2 1 3
a) 3 b) S ) > d) P

7)

Yanda verilen sekil 9 es parcaya ayrilmis ve 1 parca boyanmstir. Kag

parca daha boyanirsa seklin g’si boyali olur?

a) 3 b) 4 o5 d) 6
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8) A firmasmin iriinlerinin g’l, B firmasmin triinlerinin E’u kadardir. A firmasinin

36000 iirtinii olduguna gore, B firmasmin tiriin sayis1 kagtir?
a) 50000 b) 30 000 c) 24000 d) 18000

. < . . 4 A _B _11 o
9) A ve B birer dogal sayiy1 temsil etmek {izere - < - < - < — siralamas! veriliyor.
7 57 "7 7

Buna gore B — A en fazla kag olur?
a) 5 b) 6 c 7 d) 8

10) Didem parasinn %’i ile ayakkabzi, %’ﬁ ile pantolon almigtir. Buna gore Didem
parasinin kagta kagini harcamistir?

a) = b) 02 d =
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