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Okuma c¢emberleri, ayni o6yki{, siir ya da kitabi okumak icin bir araya gelen 6grencilerin
olusturduklari gruplardir. Gruplarda Ustlendikleri rollerin geregi olarak 6grenciler, okuma
c¢emberlerinde pek ¢ok etkinlik yapmaktadirlar. Bu roller, temel ve secimlik roller olmak tzere iki
grupta toplanabilir. Temel roller, sorgulayici, bag kurucu, okuma aydinlaticisi, ressamdir. Segimlik
roller ise 6zetleyici, sdzclk avcisi, hareket izcisi, karakter ¢dziimleyici ve tahmin edici gibi rollerdir.
Rollerin geregi olarak yapilan isler, 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal yonlerinin gelisimini
saglamaktadir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde Ustlenmis olduklari
rollere iliskin gorisleri ortaya cikarilmistir. Arastirma bir devlet Universitesinin egitim fakiltesinin
sinif egitimi anabilim dalinda 6genim géren toplam 21 6gretmen aday ile gerceklestirilmistir. Ug
aylik streler ve alti kitabi iceren okuma ¢emberleri uygulamalarindan sonra olmak lizere dokuz
ayda toplam Ug¢ defa 6gretmen adaylarinin belirttikleri gorislerden elde edilen veriler, igerik
analizine tabi tutulmustur. Ulasilan bulgular ilgili literatir baglaminda tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ¢emberleri, 6gretmen adaylari, roller, gorisler

Preservice Teachers’ Views on the Roles They Took in Literature Circles
Abstract

Literature circles are groups formed by students who get together to read the same story, poem
or book. In these groups, students discuss and share what they have read. As required by the roles
they assume in groups, students perform many activities in literature circles. These roles may be
divided into two groups as basic and optional roles. The main roles are questioner, connector,
literary luminary, and illustrator. The optional roles are roles such as summarizer, vocabulary
enricher (word wizard), scene setter, character sketcher, and predictor. Literature circle activities
that are done in classes contribute to students’ cognitive, affective and social development. This
research aimed to explore the preservice teachers’ views on the roles they took in literature circles
activities. A total of 21 preservice teachers constituted the research sample. After every three
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literature circles lasting three months, the preservice teachers’ views were obtained. The data was
analyzed by using content analysis. The findings and their implications were discussed through the
related scientific literature.

Keywords: Literature circles, preservice teachers, roles, views
Giris

Okuma ¢cemberleri 6gretmen merkezli bir sinif anlayisinin aksine 6grenci 6gretmen etkilesimini
gerektiren bir iletisimi icermektedir. Ayni 6ykd, siir ya da kitabi okumak icin bir araya gelen 6grencilerin
olusturduklari gruplarda 6grenciler, okuduklarini tartismakta ve paylasmaktadirlar (Daniel, 2002).
Dolayisi ile tartismaya 6gretmen sorulari degil 6grenci sorgulamalari ve anlayislari yon vermektedir
(Brabham ve Villaume, 2000). Ogrenci merkezli bir yapiyi olusturmak gruplarda alinan rollerle miimkiin
olmaktadir. Rollerin temel amaci, kiiclik grup tartismalarina 6grenci katiimini saglamaktir (Straits ve
Nichols, 2006). Grupta yer alan Uyelerin farkh roller almasina dikkat edilerek okunanlarin farkl bakis
acilarindan goriilmesi hedeflenmektedir (Calzada, 2013). Bu roller tartisma icin temel bir yapi olusturur
ve okuma igin bir amag yaratir (Madhuria vd., 2015). Gruplarda Ustlendikleri rollerin geregi olarak
Uyeler, okuma ¢cemberlerinde pek cok etkinlik yapmaktadir (Dogan vd., 2018b). Alinan bu rollerin her

okuma ¢emberinde farklilik gostermesi tiyelerin farkh etkinlikleri deneyimlemeleri acisindan 6nemlidir.
Okuma Cemberlerinde Roller

Okuma ¢emberlerinde Ustlenilen roller, temel ve segimlik roller olmak {izere iki grupta ele
alinmaktadir. Temel roller, sorgulayici, bag kurucu, okuma aydinlaticisi, ressamdir (Daniel, 2002).
Sorgulayici, grupta tartismayi saglayacak sekilde sorular hazirlamakla yukimltdir (Tracey ve Morrow,
2006). Bu roli alan dyeler, “Okurken merak ettikleriniz nelerdir, su sdzciik ne anlama geliyor gibi
sorularin yanisira yazara, karakterlere, yasantilara dayal duslncelerini ve hissettiklerini ortaya
koymaya yonelik sorular hazirlamaya calismaktadir. Bag kurucu, kitapla dis diinya arasinda bag
kurmakla gorevlidir. Bir baska deyisle bu role sahip kisi okuduklari ile kendi yasantisi, okul yasantisi ya
da baska bir topluluktaki yasantilariyla, farkli zaman ve yerdeki benzerlikler ya da problemlerle
baglantilar kurmaya calismaktadir (Marchiando, 2013). Okuma aydinlaticisi, grubuyla tartismak
amaciyla kitaptan bir paragraf ya da climle se¢mekle gorevlidir. Amaci, kitaptaki ilging, etkili, eglenceli,
sasirtici, 6nemli bir seyi secip diger arkadaslari ile paylasmaktir (Daniels, 2002). Ressam, okudugu

bolimle ilgili bir resim ¢cizmekle gorevlidir. Bu, kroki, ¢izgi karakter, diyagram vb. olabilir (DaLie, 2001).

Secimlik roller ise hareket izcisi, karakter ¢6zliimleyici, 6zetleyici, s6zclik avcisi ve tahmin edici
gibi rollerdir (Daniel, 2002; Griffith, 2018). Hareket izcisi, karakterlerin ¢ok hareket ettigi ya da
sahnelerin sik sik degistigi bir kitapta olaylarin oldugu yeri ve olaylarin gectigi yerin nasil degistigini
izlemektedir. Hareket izcisinin isi, eylemin gergeklestigi yerin izini sirmektir. Bunu gruptaki

arkadaslarina gostermek ve ayni zamanda oykinin gectigi yeri, ayrintili olarak sozciklerle ya da
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haritayla tanimlamak durumundadir. Karakter ¢6ziimleyici, okudugu kitaptaki karakterlerin 6zelliklerini
yazmakla yikimlidur. Karakterlerin nelerden hoslandigina, neleri bildiklerine dair bilgi vermektedirler.
Cevrelerindeki kisilerin ozellikleri ile de karsilastirmalar yapmalidirlar (Griffith, 2018). Ozetleyici,
okuduklarinin 6zetini cikarmakla yikimltdir. Okuduklarinin timuni degil, sadece 6nemli bolimlerine
odaklanarak anlatmaktadir. S6zcikler ve ciimleler kendi ciimleleri olmahdir (Daniel, 2002; Griffith,
2018). Sézciik avcisi, okuduklarinda 6nemli ve anlamini bilmedikleri sézciikleri ya da kavramlari
arastirmakla gorevlidir. Okurken bilinmeyen sézclkleri bulup hemen isaretlemeli ve s6zlikten anlamini

arastirip yazmalidir (Griffith, 2018).
Rollerin Katkisi

Okuma ¢emberlerinde her 6grenci bir rol almak zorundadir. Her roliin tartismaya farkh bir
katkisi bulunmaktadir. Dolayisi ile farkh roller geregi yapilan isler bir arada yiratildiginde okuma
cemberlerinde, okudugunu anlama stratejilerini kullanma, elestirme, sorgulama gibi Ust diizey zihinsel
becerileri kullanma, sorumluluk alma, karar verme, isbirligi icinde ¢alisma becerilerinin gelisimini
saglayacak cok zengin Ogrenme vyasantilarinin sunuldugu anlasiimaktadir. Yapilan her okuma
cemberinde 6grenciler ve roller farklilasmaktadir. Béylece farkli rolleri deneyimleyen o6grencilerin

okuma calismalarindan st diizeyde verim elde etmesi beklenmektedir.

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde Ustlenmis olduklari rollere

iliskin goruslerini ortaya gikarmak ve bu rollerin hangi noktada katkilar sagladigini belirlemektir.
Yéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden “durum calismasi” deseni kullanilmistir. Durum
calismalari, bir veya birden c¢ok kisi, islem, aktivite, program ve/veya olayin arastirmaci tarafindan
derinlemesine arastirilmasidir (Creswell, 2003). Bir kisinin, grubun, konunun ya da bir olayin incelendigi
durum calismasi ile gercek yasanti ortaminda arastirma yapilir (Bassey, 1999; Yin, 2003; Sarantakos,
2005; Gay, Mills ve Airasian, 2009). Bu calismada amag, 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde
Ustlendikleri rollerin gelisimlerine iliskin hangi noktada katkilar sagladigini belirlemektir. Acik uclu
soruya verilen cevaplardan elde edilen veriler, nitel veri ¢6ziimleme yollari kullanilarak temalara

ayristirilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmada tesadifi olmayan 6rneklem belirleme yéntemi kullaniimistir. Arastirmanin amaci
okuma aliskanliklari ve okumaya yonelik tutumlar zayif ve orta diizeyde olan 6grencilere ulasmak

oldugu icin amacgl orneklem belirleme teknigi kullanilmistir. 2017-2018 egitim 06gretim yih
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baslangicinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii Sinif Egitimi Anabilim Dali
3. sinif 6grencilerinin timdine (85 6grenci) okuma aliskanligl anket formu ve okumaya yonelik tutum
Olcegi uygulanmistir. Toplanan verilerden elde edilen sonuclara gore okuma aliskanhgi ve okumaya
yonelik tutumu zayif ve orta diizeyde olan 6gretmen adaylari belirlenmistir. Belirlenen 6gretmen
adaylari arasindan gondllilik esasina dayali olarak 24 6gretmen adayi secilerek calisma grubu
olusturulmustur. Calisma grubu ile dokuz ay okuma ¢cemberleri etkinlikleri ylritiilmUstiir. Dokuz ayda
18 okuma c¢emberi olusturulmus ve her bir ¢emberde bir kitap olmak lzere toplam 18 kitap
okunmustur. S6zU edilen 24 kisiden (gl ¢esitli nedenlerle 4. ve 5. aylarda ¢alismalara katilamamis ve
calisma 21 kisiyle tamamlanmistir. Her bir okuma ¢cemberinde gruptaki 6grenciler cesitli roller

Ustlenmislerdir.
Veri Toplama Araglari

Bu calismada yetistirme programi 6ncesinde 6gretmen adaylarindan okuma aliskanlklari ve
okumaya yonelik tutumlari zayif ve orta dizeyde olan Ogrencileri belirlemek icin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ‘Okuma Aliskanhgini Belirleme Anketi’ ve Dogan ve Cermik (2016) tarafindan
gelistirilen ‘Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olgedi’ kullanilmistir. Ayrica yapilan her okuma ¢emberi
etkinligi sonunda 6gretmen adaylarinin okuma c¢emberinde yapilan etkinliklerde basarili olup
olmadigini belirlemek i¢in dizenlenen ‘okuma ¢emberlerini degerlendirme’ ve ‘6z degerlendirme’
formlari kullaniimistir (Daniels, 2002). Bunlarin yaninda okuma ¢emberlerinde verilen rollere uygun ‘ro/

yapraklarr’ ile degerlendirmeler de yapilmistir.

Her bir okuma ¢emberi uygulamasindan sonra 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde
Ustlendikleri rollere iliskin gorisleri, agik uglu sorulardan olusan anket formu ile elde edilmistir.
Katilimcinin sinirl bir alan iginde farkh noktalara yonelmesine izin veren (Seidman, 1998) bu tarz agik
uglu sorular, onlarin deneyimlerini yakalamayr amaglamaktadir. Anket sorusunun olusturulmasi
asamasinda alan yazina, alan uzmanlarinin gorislerine dikkat edilmis ve Sinif Egitimi Anabilim Dali ikinci
sinif 6grencilerinden rastgele secilen gruplar ile amaca uygunlugu ve kullanighligi test edilmistir. Yapilan
pilot ¢alismalar ile kullanilacak anket formunun gegerliligi arttirnlmistir (Bryman, 2012; Sarantakos,

2005).
Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2017-2018 o0gretim yilinda 9 ay boyunca gerceklestiriien okuma ¢emberleri
calismalarinda her bir okuma ¢emberi sonunda olmak iizere toplam 18 kez toplanmistir. Ogretmen
adaylari okuma ¢emberlerinde donlisumli olarak farkli roller almiglardir. Bir grupta 4-5 rol
alinmaktadir. Oncelikli olarak temel roller alinmakta, daha sonra segimlik roller alinmaktadir. Dolayisi

ile temel roller daha fazla sayida alinmis olmaktadir. Buna paralel olarak rollere iliskin gorusler daha
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cok temel roller ¢evresinde toplanmistir. 18 okuma ¢emberinde yaklasik olarak her 6grenci en az iki

kez ayni roll Ustlenmistir.

Katiimcilara, kendi ifadelerinin notlarini ve mezuniyetlerini etkilemeyecegi ve toplanan
verilerin herhangi bir kisi veya kuruma verilmeyecegi konusunda giivence verilmistir. Anket formu
bizzat arastirmacilarin kendileri tarafindan gonulli katihmcilara dagitilmis ve tamamlandiktan sonra

toplanmustir.
Verilerin Analizi

Veri toplama siirecinde 21 6gretmen adayl 9 ay boyunca yurutilen 18 okuma ¢emberinde
toplam 18 kez anket formunu doldurmustur. Acik uclu soruya verilen yanitlarin ¢6zimlenme ve
yorumlanma siireci; (i) kayit altina alma, (ii) tekrar eden ifadeleri birlestirme, (iii) tema olusturma, (iv)
giivenirlik calismasi ve (v) verilerin sunulmasi asamasi olmak lizere bes asamayi icermektedir. Oncelikle
her anket formunda verilen ifadeler yeni dosyalara aktarilarak kayit altina alinmistir. Ardindan her bir
ogretmen adayinin belirttigi ifadeler tek tek okunup gézden gecirilerek benzer ifadeler belirlenmis ve
tek bir ifade haline getirilmistir. Daha sonra verilen ifadeler her bir rol icin icerik analizine tabi tutulmus
ve temalar olusturulmustur. ilk (i¢ arastirmaci, ifadeleri inceleyip belli bir kodla kodlamis; dérdiincii
arastirmaci ise, diger arastirmacilardan bagimsiz olarak kodlari belirlenen temalar icine atamistir.
Arastirmanin glvenirligi "Guvenirlik=Gorus Birligi/Gorls Ayriligi+Gorus Birligi formula (Miles ve
Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmis ve % 92 seviyesinde bir uyum gortlmdistir. Atama
farklihklarini gidermek amaciyla yapilan gézden gegirme siireci sonrasinda, givenirlik katsayisi %100
diizeyine cikarilmistir. Elde edilen temalara gore ayristirilan veriler frekans degerleri olarak tablolar

halinde sunulmustur.
Bulgular

Calismada yer alan katilimcilarin yiritilen 18 okuma ¢emberi boyunca Gstlendikleri rollere
iliskin goruslerini ifade etmeleriyle elde edilen veriler ¢oziimlenerek bulgular elde edilmistir. Elde
edilen bulgular 6gretmen adaylarinin rollere iliskin géruslerinin (a) bilissel, (b) duyussal ve (c) sosyal
olmak Uzere li¢ temada toplandigini gostermektedir. Bu U¢ temanin her birinin agirliklari frekans

degerleri olarak gorsellestirilerek Sekil 1 ve Sekil 2’de sunulmustur.
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Ogretmen Adaylarinin Goériislerine Gore Ustlendikleri Temel
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Sekil 1. Temel rollere gére elde edilen temalarin frekans degerleri

Sekil 1 incelendiginde temel roller kapsaminda okuma aydinlaticisi ve ressam rolinin
O0gretmen adaylarina bilissel ve duyussal yonde katkilar sagladigi gérilmektedir. Bag kurucu rolliniin
ise benzer sekilde hem duyussal hem bilissel yonden katki getirdigi bunun yanisira az da olsa sosyal
yonden de bir katki sagladigi gérilmektedir. Sorgulayici roliiniin ise sosyal ve duyussal yonden katkilari
olmakla birlikte bilissel yonde sagladigi katkilar ile 6n plana ¢iktig1 gérilmektedir. Dolayisiyla okuma
¢emberlerinde alinan her bir roliin bitinsel bir cercevede ele alindiginda 6gretmen adaylarinin ¢ok

yonli gelisimine katki sundugu aciktir.

Ogretmen Adaylarinin Gériislerine Gore Ustlendikleri

Secimlik Rollerin Kendilerine Olan Katkilar
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Sekil 2. Se¢imlik rollere gére elde edilen temalarin frekans degerleri
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Sekil 2 incelendiginde ise sec¢imlik rollerden hareket izcisi, karakter ¢ozlimleyici, 6zetleyici ve
sozclik avcisi rollerinin 6gretmen adaylarina agirlikli  olarak bilissel yonden katki sagladigi

gorulmektedir.

Temel roller ve segimlik rollere iliskin temalari daha iyi anlayabilmek icin her bir rol baglaminda
temalari olusturan kodlara iliskin ifadelerin sunulmasina gereksinim vardir. Okuma aydinlaticisi roliine

iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans degerleriyle birlikte Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. O§retmen adaylarinin okuma aydinlaticisi roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagihmlan

Rol Katkilar f
DUYUSSAL
Etkilendigim kisimlari arkadaslarimla paylasmaktan keyif aldim. 28
Dislincelerime benzer fikirleri kitapta buldugumda mutlu oldum. 3
Etkilendigim bolimleri tekrar tekrar agip okumak hosuma gitti. 5
Kitabin en can alici, ilging noktasini belirlemek ¢ok eglenceliydi. 5

g ilgi cekici yerleri bulmak daha fazla okumaya siiriikledi. 3
& Ara Toplam 44
c

k=4 BiLiSSEL

fu Carpici kisimlar hakkinda konusmak okuduklarimi anlamami sagladi. 12
g Farkh disiinceleri tartismamiz bakis agimi zenginlestirdi. 11
=

(@)

Etkili ve carpici olan kisimlari bulmak icin daha dikkatli okudum. 4
Kitabi derinlemesine analiz etme sansim oldu. 3
Arastirmaya yoneltti. 2
Yazarin bazi durumlarla ilgili yorumlarini fark edip inceleyebildim. 1
Kendimi daha iyi ifade edebilme becerim gelisti. 1
Ara Toplam 34

GENEL TOPLAM 78

Tablo 1 incelendiginde okuma aydinlaticisi rolliniin 6gretmen adaylarinin hem duyussal hem
bilissel yonden gelisimlerine katki sagladigi gérilmektedir. Agirlikh olarak ise okuyucularin duyussal
yonden gelisimine daha fazla katki sundugu ortaya ¢ikmistir. Duyussal boyutta en yiksek frekansin
“Etkilendigim kisimlari arkadaslarimla paylasmaktan keyif aldim.” seklindeki ifadeye ait oldugu
gorlilmektedir. Bilissel boyutta ise en vyiksek frekans “Carpici kisimlar hakkinda konusmak

okuduklarimi anlamami sagladi.” ifadesine yoneliktir.

Bir diger temel rol olan ressam roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin ressam roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans dagiimlari

Rol Katkilar f
Duyugsal

ilgimi cekenleri gérsellestirmekten mutlu oldum. 23

Resimler hakkinda yapilan gruplar arasi tartismalar hogsuma gitti. 6

Arkadaslarimin neyi gcizmek istedigimi anlamalari hosuma gitti. 4

Grup ici etkilesim ¢ok giizeldi. 2

Resim becerim olmasa da resim gizmek keyifliydi. 2

Arkadaslarimin bakis agisini degistirdigimi diisinmek beni mutlu etti. 1

Resim yetenegimi kesfettim. 1

§ Ara Toplam 39

@ Biligsel

© Resim g¢izmek kitabi daha iyi anlamami saglad.. 9

Yaptigimiz resimleri tartismak sahneyi daha etkileyici ve kalici kild1. 9

Olaylari kafamda net sekilde somutlastirabildim. 8

Etkilendigim bir olayl yazmaktansa resim yapmak daha etkileyiciydi. 3

On planda olmayan ayrintilara dikkat etmeye basladim, 2

Hayal glicim{ gelistirdi. 2

Kitabin ana dislincesini bulmamizi sagladi. 1

Ara Toplam 34

GENELTOPLAM 73

Tablo 2’ye bakildiginda ressam roliinin 6gretmen adaylarinin hem duyussal hem bilissel

yonden gelisimlerine katki sagladigi goriilmektedir. Ressam roliintin katkilariyla ilgili duyussal boyutta

en yiksek frekans “ilgimi cekenleri gérsellestirmekten mutlu oldum.”, bilissel boyutta ise “Resim

¢izmek kitabi daha iyi anlamami sagladi.” seklindeki ifadeye yonelik olarak gdzlenmistir.

Temel rollerden biri olan bag kurucu rolline iliskin temalari olusturan kodlamalar ise, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin ba§ kurucu roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans

dagihmlan
Rol Katkilar f
Bilissel

Okuduklarimizla baglantilar kurmak anlamami kolaylastirdi. 12
Farkli bakis agilarini gérebildim. 6
Baglantilar kurmak okuduklarimizin kaliciligini artirdi. 5
Kitapta olmayan noktalari tartisarak farkh yorumlar yapabildik. 4
Olaylari daha derinlemesine diistindiim. 3
3 Baska kitaplar okumaya ya da filmleri izlemeye yoneltti. 2
g Baglantilari yakalamak amaciyla daha dikkatli okumaya basladim. 1
:o Ara Toplam 33

a Duyussal
Okuduklarimizla baglantilar kurmak cok keyifliydi. 22
Yasadigim sorunlari baskalarinin da yasamis oldugunu gérmek beni rahatlatti. 9
Empati becerim gelistirdi. 1
Duygularimi dogru ifade edebilme sansina sahip oldum. 1
Ara Toplam 33
GENELTOPLAM 66

Tablo 3 incelendiginde bag kurucu rollinlin 6gretmen adaylarinin hem duyussal hem bilissel

yonden gelisimlerine katki sagladigi gorilmektedir. Bilissel boyutta en ylksek frekansin
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“Okuduklarimizla baglantilar kurmak anlamami kolaylastirdi.” ifadesine yonelik oldugu gorilmektedir.
Duyussal boyutta ise en yiksek frekansin “Okuduklarimizla baglantilar kurmak c¢ok keyifliydi.”

seklindeki ifadeye ait oldugu gorilmektedir.

Temel rollerin sonuncusu olan sorgulayici roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar ise,

frekans degerleriyle birlikte Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Odretmen adaylarinin sorgulayici roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagilimlar

Rol Katkilar F
Biligsel

Aklima takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati buldum.
Farkl fikirlerle goriis agcimiz genisledi.

=N
~ O

Soru sordugumda daha iyi anladigimi, daha verimli gectigini gérdim.
Romani daha detayli bir sekilde incelememe yardimci oldu.

Kitapta havada kalan konulari bulup anlamlandirmaya calistim.

Soru soracagim icin kitabi daha dikkatlice okuyorum.

Elestirel dlisinmem ve okumam gerekti.

Onemli noktalara dikkat cekmem gerekti.
Tartismayi ilging yonlere ¢ekebildim.

R NN NN U O o

Hayal diinyami gelistirdi.

Sorgulayici

(2]
N

Ara Toplam

Sosyal

Sordugum sorularla arkadaslarimla tartisma olanagi yakaladim. 7

Daha etkin oldum. 7

Grup arkadaslarim bazi sorulari sormamda fikirleri ile yardimci oldu. 1
Ara Toplam 15

Duyussal
Elestirel bir gozle kitabi tartismak hosuma gitti. 11
Farkh gruplarin da benzer sorular sormasindan keyif aldim. 1

Ara Toplam 12
GENEL TOPLAM 89

Tablo 4 incelendiginde sorgulayici roliiniin 6gretmen adaylarinin en fazla bilissel, daha sonra

diger temel rollerden farkh olarak sosyal ve duyussal yonden gelisimlerine katki sagladig
gorilmektedir. Bilissel boyutta en yliksek frekansin “Aklima takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati
buldum.” ifadesine ait oldugu goriilmektedir. Sosyal boyutta en yiiksek frekans ise “Sordugum sorularla
arkadaslarimla tartisma olanagi yakaladim.” ifadesinde goriilmektedir. Son olarak duyussal boyutta ise
en ylksek frekansin “Elestirel bir gdzle kitabi tartismak hosuma gitti.” seklindeki ifadeye ait oldugu

gorilmektedir.

Secimlik rollerden olan hareket izcisi roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 5'de sunulmustur.

149



Birsen DOGAN, Hiilya CERMIK, Seyit ATES, Kasim YILDIRIM

Tablo 5. Odretmen adaylarinin hareket izcisi roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans

dagihmlan
Rol Katkilar F
Biligsel

Sahneler arasindaki baglantiyi kurabilmem kitabi daha iyi anlamama yardimci oldu. 9
Olaylari bituncil olarak gérmem kitabi daha iyi anlamama yardimci oldu. 6
Eksikliklerimizi goriip tartisma olanagimiz oldu. 4
:g Aslinda bu yolla kitabi 6zetlemis oldum. 3
-E Olaylari bu sekilde daha iyi aktarabildigimi gordim. 2
g Kurguyu elestirme sansim artti. 1
g Ara Toplam 25

T Duyussal
Sik sik degisen sahneleri takip etmek heyecanliydi. 3
Olaylarin gegtigi yerleri arkadaglarimla tartismak keyifliydi. 1
Ara Toplam 4
GENEL TOPLAM 29

Tablo 5’e bakildiginda hareket izcisi rolinin 6gretmen adaylarinin acik farkla bilissel,

sonrasinda ise duyussal yonden gelisimlerine katki sagladigi goriilmektedir. Bilissel boyutta en yliksek

frekansin “Sahneler arasindaki baglantiyi kurabilmem kitabi daha iyi anlamama yardimci oldu.”

ifadesine ait oldugu gorilmektedir. Duyussal boyutta ise en yliksek frekansin “Sik sik degisen sahneleri

takip etmek heyecanlydi.” seklindeki ifadeye ait oldugu gortlmektedir.

Bir diger rol olan karakter ¢oziimleyici rolline iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin karakter ¢éziimleyici roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin
frekans dagihmlari

Rol Katkilar f
Biligsel
Karakter tahlili yapmak, anlamayi kolaylastirdi. 24
Karakterleri farkl bakis agilari ile degerlendirebilmemizi sagladi. 13
Baglantilari daha iyi kurup eksiklikleri gorme olanagim oldu. 12
Daha elestirel olmami sagladi. 3
S Karakterleri daha dikkatli bir sekilde incelememi sagladi. 2
.q->,. Okuduklarimin kalicihg artti. 1
E Ara Toplam 55
:5 Duyussal _ . .
5 Karakterleri analiz ederken keyif aldim. 7
k] Arkadaslarimin goérisiime saygi duymasi beni mutlu etti. 1
E Empati duygumu gelistirdi. 1
¥
Ara Toplam 9
Sosyal
Grup tartismasinda etkindim. 6
Grup arkadaslariyla isbirligi yaptim. 2
Ara Toplam 8
GENEL TOPLAM 72
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Tablo 6 incelendiginde karakter ¢ozlimleyici roliiniin 6gretmen adaylarinin agirlkli olarak
bilissel daha sonra duyussal ve son olarak da sosyal yonden gelisimlerine katki sagladigi gérilmektedir.
Bilissel boyutta en ylksek frekansin “Karakter tahlili yapmak anlamayi kolaylastiriyor.” ifadesine,
duyussal boyutta ise en yiksek frekansin “Karakterleri analiz ederken keyif aliyorum.” seklindeki
ifadeye ait oldugu goriilmektedir. Son olarak sosyal boyutta ise en yliksek frekans “Grup tartismasinda

etkindim” ifadesinde goriilmektedir.

Sec¢imlik rollerden biri olan 6zetleyici roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar, frekans

degerleriyle birlikte Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin 6zetleyici roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagihmlan

Rol Katkilar F

Biligsel

Okuduklarimi genel ¢ercevede degerlendirmeme olanak tanidi. 8
5 Anahtar olaylari kaydetmem anlamami kolaylastirdi. 1
':>J~ Olaylar arasindaki gecisi daha belirgin bir sekilde gorme firsatim oldu. 1
= Ara Toplam 10
o) Duyussal

Siradan bir 6zet degil de can alici noktalari bulup yazmak hosuma gitti. 1

Ara Toplam 1
GENEL TOPLAM 11

Tablo 7’ye bakildiginda 6zetleyici roliiniin 6gretmen adaylarina bilissel yénden daha ok katki
sagladigl anlasiimaktadir. Duyussal yonden katki sagladigini sadece bir Ogrencinin ifade ettigi
gorulmektedir. Bilissel boyutta en yliksek frekansin “Okuduklarimi genel cergevede degerlendirmeme
olanak tanidi.” ifadesine ait oldugu gorilmektedir. Duyussal boyutta ise “Siradan bir 6zet degil de can

alici noktalari bulup yazmak hosuma gitti.” seklindeki ifadenin yer aldigi gérilmektedir.

Secimlik rollerin sonuncusu olan sozciik avcisi roliine iliskin temalari olusturan kodlamalar,

frekans degerleriyle birlikte Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin sézciik avcisi roliine iliskin gériislerinden elde edilen temalara iliskin frekans
dagilimlari

Rol Katkilar f
Biligsel

g Kelime hazinemi zenginlestirdi. 5

s Ara Toplam 5
% Duyussal

:§ Ogrendigim kelimeleri giinliik hayatimda kullanabildigimi fark ettim. 1

Ara Toplam 1

GENEL TOPLAM 6
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Tablo 8 incelendiginde sozcik avcisi rollinlin 6gretmen adaylarina bilissel yonden daha ¢ok
katki sagladigi anlagiimaktadir. Duyussal yonden gelisimine katki sagladigini sadece bir 6grencinin ifade
ettigi gortlmektedir. Bilissel boyutta “Kelime hazinemi zenginlestirdi.” ifadesine ait 5 6grencinin goris
bildirdigi goérilmektedir. Duyussal boyutta ise “Ogrendigim kelimeleri giinlik hayatimda

kullanabildigimi fark ettim.” seklindeki ifadenin yer aldig gérilmektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okuma ¢emberleri yonteminin bireylerin ¢ok yonli gelisimine katkida bulundugu bilinmektedir
(Dogan ve dig., 2018a). Bunun nedenlerinden biri okuma ¢emberlerinin yapilandiriimasidir. Okuma
cemberleri siradan bir grup calismasi degildir. Okuma ¢emberlerinde Ustlenilmesi gereken roller vardir.
Rollerin her biri bireyin gelisiminin farkli bir yénine dokunmaktadir. Tim roller bir arada
disindlduginde ise bireyi tiim yonlerden gelistiren bir yapi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan bu calismada da 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberlerinde Gstlendikleri bu rollere
iliskin gorislerini agiga cikarmak ve rollerin katkilarini belirlemek amacglanmistir. Elde edilen verilerden
yola gikilarak her bir roliin 6gretmen adaylarinin kendilerine olan katkilari asagida tartisiimistir.

Okuma ¢cemberlerinde temel roller ve secimlik roller bulunmaktadir. Gruplarda oncelikle temel
roller alinir, sonra secimlik rollerden biri tercih edilir. Temel roller okuma aydinlaticisi, ressam, bag
kurucu ve sorgulayicidir. Secimlik roller ise hareket izcisi, karakter ¢oziimleyici, 6zetleyici ve so6zcilik
avcisidir. Temel rollerden biri olan okuma aydinlaticisi, okudugu kitapta kendini etkileyen, onu sasirtan,
ilgisini ceken kisimlar neresi ise onu bulup arkadaslariyla paylasmakla yiikiimlidiir. Ogretmen adaylari,
okuma aydinlaticisi roliintin agirlikh olarak duyussal, daha sonra ise bilissel yonden kendilerine katki
sagladigini ifade etmislerdir. Okuduklarinda kendisini etkileyen kisimlari arkadaslariyla paylasmasi ile
bireylerde okuma ilgisi ve okumaya karsi olumlu tutum olusmaya baslamaktadir. Okuduklarini tartisma
yoluyla grup icinde paylasmakla, kendini ifade etmekle 6z gliven duygusu gelismektedir. Bu rol bireyleri
okumaya siriiklemektedir. Ote yandan arkadaslarinin da farkl diisiincelerini gérmesi ve bunu
tartismalari bakis agilarini zenginlestirmektedir. Calismalar okuyucularin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirirken en etkili kisimlari bulmak icin kitabi daha derinlemesine inceleme, arastirma
ve yazarin distincelerini irdeleme firsati sunarak anlayislarinin gelismesine katki saglamaktadir.

Temel rollerden bir digeri olan ressam, okuduklarinda ilgisini ceken, kendisine gére 6nemli olan
noktalara ya da ana diisiinceye iliskin resim, grafik, sema gizmekle ve paylasmakla gérevlidir. Ogretmen
adaylari ilgilerini ¢eken olaylari goérsellestirmenin kendilerini mutlu ettigini belirtirken, resimler
Gzerinde yapilan tartismalardan, gizdikleri resimlerin arkadaslari tarafindan anlasiimasindan, grup igi
etkilesimden, arkadaslarinin bakis agilarini degistirmekten de hoslandiklarini ifade etmektedirler. Bu
yonleriyle ressam rolii bireylerde duyussal yoni gelistirmektedir. Ote yandan dgretmen adaylari, resim

cizerek okuduklarini daha iyi anladiklarini, resimler tizerinde tartismakla okunanlarin daha etkileyici ve
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kalici oldugunu, olaylari daha somutlastirabildiklerini, ayrintilara daha fazla dikkat etmeye
basladiklarini, hayal gigclerinin gelistigini ve okuduklarindaki ana disiinceyi daha iyi anladiklarini
belirtmislerdir. S6zU edilenlerin timi bireylerin zihinsel gelisimi icin dnemli noktalardir. Alan yazinda
resim gizmenin okuduklarini anlamlandirmada etkili bir strateji olarak (Rich ve Blake, 1994) kullanildig

bilinmektedir.

Temel rollerden bir digeri bag kurucu rollidiir. Bag kurucu, okuduklarini 6nceki bilgileriyle,
glinliik yasantisi, kendi yasantisi, okulda ya da c¢evresindeki yasantilarla, baska zaman ve yerlerdeki
olaylarla iliskilendirip paylasmakla gérevlidir. Ogretmen adaylari, okuduklari ile baglantilar kurmanin
anlamalarini kolaylastirdigini, farkl bakis agilarini gérebildiklerini, okuduklarinin kalcihgini artirdigini,
kitaptakilerin disinda farkli yorumlar yapabildiklerini, daha dikkatli bir sekilde okuyup olaylari
derinlemesine dustindiklerini, baska kitaplar okumaya yoneldiklerini belirtmislerdir. Boylelikle yeni
bilgi ile ilgili 6n bilgilerin bir araya getirilerek islendigi sire¢ olarak tanimlanan 6grenme siirecinin
(Lyons ve Pinnell, 2001) gerceklesmesine katki saglayarak bireyin bilissel yoninl gelistirdigi
anlasiimaktadir. Ote yandan 6gretmen adaylari baglantilar kurmanin ayni zamanda cok keyifli
oldugunu, yasadiklari sorunlarin baskalari tarafindan da yasanmis oldugunu gérmenin onlari
rahatlattigini, empati ve duygularini dogru ifade edebilme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bu

ifadeler bu rolin bireylerin duyussal yoninu gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Temel rollerin sonuncusu sorgulayici roltdir. Sorgulayici okunan kisimlara iliskin sorular
hazirlamakla, paylasmakla ve tartismayi yiriitmekle yiikimliudir. Ogretmen adaylari okuduklarina
iliskin akillarina takilan olaylarla ilgili soru sorma firsati bulduklarini, soru sorduklarinda daha iyi
anladiklarini, soru soracaklari icin kitabi daha dikkatli bir sekilde okuduklarini, elestirel okumalari ve
disinmeleri gerektigini, farkli fikirlerle géris acilarinin genisledigini ifade etmislerdir. Bu ifadeler, bu
rollin bilissel ydonden bireylere 6nemli katkilar sundugunun gostergesidir. Soru sorma stratejisi, alan
yazinda karsimiza ¢ikan etkili okudugunu anlama stratejilerinden biridir. Zihinsel olarak farkl
diizeylerde olusturulan soru tiplerini iceren Soru-Cevap iliskisi (Question Answer Relation-QAR)
stratejisi buna ornek verilebilir. (Raphael ve Au, 2005; Dogan, 2006). Bu rol kapsaminda Bloom’un
asamali siniflandirmasina dayali olarak biligsel alanin farkli diizeylerine yonelik sorular ¢ikarmak, farkh
diizeylerde ve Ozellikle Ust dlzey zihinsel siireglere yonelik soru hazirlamaya ¢alismak 6grencilerin
zihinsel yénden gelisimine énemli 6lciide katki sunabilir. Ote yandan, 6gretmen adaylari, sorduklari
sorularla arkadaslariyla tartisma olanagi yakaladiklarini, daha etkin olduklarini ve grup arkadaslarinin
kendilerine yardimci olduklarini da ifade etmislerdir. Sosyal yonden okuma ¢emberlerinde 6grenciler
rol geregi tartismaya katilmakta ve bilgilerini birbirleriyle paylasmaktadirlar. Bu yolla birbirlerini
dinlemekte, birbirlerinin gorislerine saygl duymakta ve is birligi icinde hareket etmektedirler (Kaya-

Tosun, 2018). Guthrie ve Wigfield'in (2000) da belirttigi gibi okuma ¢emberleri sirasinda 6grenciler

153



Birsen DOGAN, Hiilya CERMIK, Seyit ATES, Kasim YILDIRIM

arasinda olusan etkilesimler, farkh bakis acilarini gérmelerini ve anlami yapilandirmalarini
saglamaktadir. Ayrica 6gretmen adaylar disiniilmesi gereken ve elestirilecek yerler Uzerinde
konusmaktan hoslandiklarini, her olaya sorgulayarak bakmaktan ve arkadaslariile ¢cikardiklari sorularin
arkadaslarininkilerle benzerlik géstermesinden de keyif aldiklarini ifade ederek bu roliin kendilerine

olan duyussal katkilarini ortaya koymaktadirlar.

Secimlik rollerden biri olan hareket izcisi, karakterlerin ¢ok hareket ettigi ya da sahnelerin sik
stk degistigi bir kitapta, olaylarin oldugu yeri ve olayin gectigi yerin nasil degistigini bilmelidir. Hareket
izcisinin isi, eylemin gerceklestigi yerin izini siirmektir. Oykiiniin gectigi yeri gruptaki arkadaslarina
gdstermek ve ayrintili olarak tartismak icin harita yapmalidir. Ogretmen adaylari bu roliin agirlikli
olarak bilissel yonden gelisimlerine katkida bulundugunu, bununla birlikte duyussal yonden de
kendilerini destekledigini belirtmislerdir. Sahneler arasindaki baglantiyi kurmanin ve olaylari biitincil
olarak gérmelerinin okuduklarini daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu, eksikleri gérip tartisma
olanagi bulduklarini, olaylari daha iyi aktarabildiklerini ve kurguyu elestirme sanslarinin arttigini ifade
etmislerdir. S6zu edilen ifadeler bu roliin bireylerin bilissel gelisimine katki sagladigina isaret
etmektedir. Ote yandan sik sik degisen sahneleri takip etmenin ve bunlari tartismanin ¢ok keyifli

oldugunu da belirtmislerdir. Bu yoniyle duyussal gelisime de katkida bulundugu aciktir.

Secimlik rollerden bir digeri karakter c¢oziimleyicisidir. Karakter c¢ozliimleyici, okudugu
bolimdeki karakterlerin 6zelliklerini yazmakla gorevlidir. Karakterin kendilerine ne hatirlattigini ifade
etmenin yanisira karakterle ilgili distincelerini belirtme ve karakterlere mektup yazma yikimldiltkleri
de vardir. Bu roliin 6gretmen adaylarina agirlikli olarak bilissel yonden katki getirdigi ancak duyussal ve
sosyal yonden de katkilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari, karakter tahlili yapmanin
okumay! ve anlamayi kolaylastirdigini, farkli bakis agilari edindiklerini, daha iyi baglantilar kurup
eksikliklerini tamamladiklarini, daha elestirel olmalarini sagladigini, karakterleri daha dikkatli bir sekilde
inceleyip okuduklarini ve okuduklarinin kalicihgini artirdigini belirtmislerdir. Karakterlerle kendi
cevresindeki  kisilerin  benzerliklerini irdeleyerek iliski kurmakta ve zihninde anlami
yapilandirmaktadirlar. Roliin bilissel yonden sagladigi katkilari ortaya koyan bu ifadelere ek olarak
katilimcilarin duyussal yonden gelisimlerine katki sagladigini belirten karakter analizi ¢alismalarinin
verdigi hazza, kendi dislincelerini ifade ederken arkadaslarinin gosterdikleri saygidan duyulan
memnuniyete ve empati becerilerinin gelistigine yonelik ifadeler de bulunmaktadir. Ote yandan grup
tartismalarinda etkin olabildiklerini ve arkadaslariyla isbirligi yaptiklarini ifade etmeleri karakter
¢6zlimleyici rollinlin sosyal yonden de katki sagladigini gdstermistir. Anlama siireci, etkilenme ve tepki
verme eylemidir (Pearson ve dig, 2008). Okuma ¢emberlerinde okuyucular, strekli dislindiikleri ve

etkilesimde bulunduklari i¢cin okuduklarini yizeysel degil daha derin anlamlandirmaktadirlar.
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Diger bir secimlik rol &zetleyicidir. Ozetleyici, okuduklarinin 6zetini ¢ikarmakla ve paylasmakla
yuktmlidar. Okuduklarinin timiini degil sadece 6nemli bollimleri, anahtar sézciik ya da climleleri ve
olaylar belirtmesi gerekmektedir. Ogretmen adaylari, okuduklarini genel cercevede degerlendirip
olaylarin lizerinde distndiklerinde daha iyi anladiklarini, olaylar arasinda gecisi daha belirgin bir
sekilde gérme firsatlarinin oldugunu ve anahtar olaylari kaydetmenin anlamalarini kolaylastirdigini
sdyleyerek daha c¢ok bilissel yénden gelisimlerine vurgu yapmislardir. Ozetleyiciler, okuduklarinda
onemli bolimleri, anahtar sozcikleri ya da olaylari belirterek okuduklarini daha iyi

yapilandirmaktadirlar.

Son olarak diger secimlik rol s6zclik avcisidir. S6zciik avcisinin gorevi, okuduklarinda dnemli
sozcukleri bulup anlamini arastirmaktir. Okurken bilinmeyen sozclkleri, kavramlari bulup hemen
isaretleyecek, arastiracak ve anlamini bulup yazacaktir. Ogretmen adaylari anlamini bilmedikleri
kelimeleri not edip Uzerinde tartistiklarinda kelime hazinelerinin daha da zenginlestigini ifade ederek
bu rollin bilissel yonden kendilerine olan katkilarini belirtmislerdir. S6zcik avcisi ya da arastirmaci
rollerini alanlar bilmedikleri sozcik ya da kavramlari arastirarak okuduklarini daha iyi
anlamlandirmaktadirlar. Boylelikle okudugunu anlama ve kelime hazinesini gelistirmeye yonelik

dogrudan strateji 6gretimi yapilmaktadir (Avalos ve dig., 2008).

Sonug olarak, okuma ¢emberlerinin yapisi geregi Ustlenilen roller, grup icerisinde birlikte
cahisarak ogrencilerin daha (st dizey akademik basariya ulasmalarina, olumlu yénde tutumlar
gelistirmelerine, 6grencilerin amaclar belirlemeleri ile 6zglivenlerinin gelisimine (Furr, 2004), birlikte
cahisma aliskanhgi kazanmalarina, okula ve sinifa aidiyet duygusu gelistirmelerine katki saglamaktadir.
Calismada okuma ¢emberlerinde okuyucularin gérislerinin Gstlendikleri roller baglaminda temel roller
etrafinda sekillenmesi diger rollerin katkilari agisindan sinirli géris elde edilmesine neden olmustur. Bu
rollerin okuyuculara katkilarini daha detayli olarak ortaya ¢ikarilabilecek ¢alismalar yiuritilebilir. Ayrica
bir slire kendi gruplariyla galistiktan sonra farkh gruplarda ayni roli listlenmis Uyeler bir araya gelerek
¢alismalarini derinlestirebilirler. Bu tir gesitlendirilmis uygulamalarin da okuyucularin zihinsel, sosyal
ve duyussal yonden gelisimlerine katkilari irdelenebilir. Okuma ¢emberleri uygulamalarinin gelisimine

katki saglayabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Students who are coming together to read the same book, story, or poem, discuss and share what they
read in the groups (Daniel, 2002). The roles of the students in the groups allow student-centered structure. The
roles aim to get students to be involved in (Straits & Nichols, 2006).

The responsibilities and roles of students in literature circle activities are divided into two as basic and
optional ones. The main roles are questioner, connector, literary luminary, and illustrator. Optional roles are
roles such as summarizer, vocabulary enricher, scene setter, character sketcher, and predictor (Daniel, 2002;
Griffith, 2018). Each student in the group assumes a role and does whatever their role requires. That’s why, when
the different roles come together in literature circles groups, some higher-order thinking skills appear such as
using effectively reading comprehension strategies, critical thinking, reasoning, making decision, taking
responsibilities, working in cooperative groups. The present study aims to explore the preservice teachers’ views
on the roles they take in the literature circles groups and to see contributions of the roles to them.

Method

This research used case study which is one of the qualitative methods. In this method, a person or a few
persons, an activity, a program, and an event is investigated in depth by a researcher (Creswell, 2003). The
purposeful sampling technique was used to select the sample of the research. The reading attitude scale and
reading habit inventory were administered to the third-year preservice teachers studying elementary classroom
teaching at the beginning of 2018-2019 academic year. Considering the data obtained from the preservice
teachers, the preservice teachers having low reading attitude and habit were identified. A total of 24 preservice
teachers, which were volunteer, selected for the current research. Literature circles lasted 8 months and 18
literature circles were carried out, and one book was read in every literature circles. 18 books were read in 9
moths. The research was completed with 21 preservice teachers because 3 preservice teachers quitted the
research because of some reasons. In every literacy circles, the preservice teachers took different roles. Before
the intervention related to literature circles, reading habit inventory and reading attitude developed by Dogan
and Cermik (2016) were administered to the preservice teachers in order to identify the preservice teachers
having low and medium attitude and habit. After each literature circles, the preservice teachers’ views on the
roles they took in literature circles were obtained through the questionnaire including open-ended questions.
The preservice teachers completed the questionnaire 18 times. The phases including recording, combining
repeated views, forming themes, trustworthiness of the data, and presenting the data were followed to analyze
the data. Firstly, the data obtained from the questionnaires was saved. Secondly, the similar views were
combined and coded, and presented under the related themes. First, second, and third author of the research
reviewed the codes. The fourth author placed the codes under the themes. When using qualitative coding
techniques, establishing inter-rater reliability (IRR) is a recognized method of ensuring the trustworthiness of the
study when multiple researchers are involved with coding. For this paper, we used the formula described in Miles
and Huberman (1994): reliability= number of agreements/number of agreements + disagreements. This
calculation is one method to measure consistency between coders. Interrater agreement of this research
between the coders was found to be 92%. In order to remove the agreement differences between the coders,
everything was reviewed and the interrater agreement was found to be 100%

Result and Discussion

The findings showed that the preservice teachers’ views were assigned to 3 different themes including
cognitive, social, and affective. While literary luminary and illustrator roles made positive contributions to
cognitive processes of the preservice teachers, they made more contribution the affective processes of the
preservice teachers. Connector roles in the groups gave positive impacts on cognitive, affective, and social
processes. In addition, questioner role put crucial contributions to affective, cognitive, and social processes.
Considering the findings, each role taken in literature circles had positive effects on the preservice teachers.

As a conclusion, the roles in literature circles make profound contributions to academic success, positive
attitudes, self-esteem (Furr, 2004), habit of working together, sense of belonging to school and classroom.
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