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EKRANDAN OKUMANIN OKUMAYA YONELIK
TUTUMA ETKISI!

(IMPACT OF SCREEN READING TOWARDS ATTITUDES OF READING)

Havva YAMAN?
Abdullah DAGTAS?
OZET

Bu c¢alismanin amaci, ekrandan okumanin, &grencilerin okumaya yonelik tutumlarma etkisini belirlemektir.
Arastirma, nitel ve nicel analiz tekniklerinin birlikte kullanildigi karma aragtirma modeline (mixed methods) gore
yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden on-test son-test kontrol gruplu model; nitel arastirma
yontemlerinden de miilakat teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin bagimlhi degiskeni, 6grencilerin okumaya yonelik
tutum diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni de okuma metninin sunuldugu ortamdir. Deney grubundaki
6grenciler belirlenen metinleri bilgisayar ekranindan, kontrol grubundaki Ogrenciler de basili sayfadan
okumuslardir. Arasgtirmanin ¢alisma grubu, 2012-2013 6gretim yilinda Kocaeli ili Kandira ilgesindeki bir devlet
ortaokulunun 8/A ve 8/B siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 41 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin
nicel verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Ilkégretim Tkinci Kademe Ogrencileri Igin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”
(Ozbay ve Uyar, 2009) ve “Okuma Metinleri” ile elde edilmistir. Nitel verileri de yar1 yapilandirilmis miilakat
formu ile elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri icerik analizi, igerik analizi tiirlerinden de kategorisel analiz
kullanilarak; nicel verileri ise “SPSS 17 for Windows” paket programina aktarilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, uygulamalarin yapildigi ortaokulda basili sayfadan okuma uygulamalarinin kontrol grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmi arttirmadigi, diisiirdtigii; ancak ekrandan okuma uygulamalarinin
deney grubu ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini arttirdigl sonucuna ulagilmistir (p<.05). Arastirmanin
nitel verilerinden de ekrandan okuma siirecinde, 0grencilerin isteksizlik hissetmedikleri; ekrandan okumanin
ogrencileri ekrandan okumaya isteklendirdigi ve dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sonuglarina ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Ekrandan okuma, basili sayfadan okuma, okumaya yonelik tutum.

ABSTRACT

The main subject of this study is to determine effects of screen-reading to students’ attitudes towards reading. The
research is conducted according to study mixed research model (mixed methods) that quantitative and qualitative
research techniques are deal with together. In the research, from quantitative research models pre-test last-test
group model; from qualitative research models, interview technique were used. Dependent variable of research is
students’ the level of attitude towards the reading. Independent variable of research is the stage where reading texts
were presented. Students in experiment group read determined text on computer screen; students in control group
read it on printed paper. Working group of research consists of 41 students in total that study at 8/A and 8/B grades
of public school in Kocaeli Province Kandira District. Quantitative data of research was acquired by ‘Personal
Information Form’, “Attitude scale for secondary school students for reading (Ozbay and Uyar, 2009) and
‘Reading Texts’. Qualitative data of research was provided by semi-structured interview form. Qualitative data of
research was analyzed by using content analysis, namely categoric analysis; and quantitative data was analyzed by
transferring to “SPSS 17 for Windows” package programme. As a consequence of research, it was concluded that
reading implementations from printed paper does not increase attitudes of students towards the reading, on the
contrary it decreases; but implementations of screen-reading increases attitudes of students in experimental group
towards the reading (p<.05). On the process of screen-reading, from qualitative data of research it was concluded
that reading students did not feel any unwillingness; screen-reading encouraged students for screen-reading and it
effected reading willingness of students positively.

Keywords: Screen reading, reading from printed paper, attitudes towards reading.
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GIRIS

Internette iletisimin gerceklestirildigi ve bilginin sunuldugu ortamlar;
coklutarz (multiple) uygulamalarin- metinsel bilginin farkli gosterim bigimleri,
hareketli ve hareketsiz gorseller, grafikler, video, ses vb.- bulundugu dijital
ortamlardir. Bilgisayar ekrani aracilifiyla kullanicilar bu dijital ortamlardan
amaglar1 noktasinda yararlanmaktadir; ancak bu ortamlar teknolojik beceriler
gerektiren ortamlardir. Eset-Alakai’ye (2004: 93) gore dijital teknolojinin hizli ve
strekli gelisimi 15181 altinda, bireylerin dijital ortamlarda islem yapmalar1 ve
problemleri ¢ézmeleri icin teknik, biligsel ve sosyolojik becerilerin artan bir
cesitliligini kullanmalarint gerekir. Bilgisayar ekrani ve internetin bir bilgi ve
iletisim ortami1 olarak ortaya c¢ikardigi bu durum, geleneksel okuryazarlik
paradigmalarinda degisime neden olmustur. Stiphesiz okuryazarlik sabit bir kavram
degildir; bilgi ve iletisim ic¢in yeni teknolojiler ortaya c¢iktikga okuryazarlik
degismekte, hizli ve stirekli degisimler okuryazarlifin dogasini diizenli sekilde
yeniden tanimlamaktadir (Leu, 2000; Sutherland-Smith, 2002). Her gegen giin
okuryazarliga farkli bir teknolojik boyut eklenmektedir. Selfe (1999) giiniimiizde
okuryazarligin taniminin, geleneksel okuma-yazma fikirlerinden anlaml bir sekilde
teknoloji ile etkilesime gecme, anlama ve Ogrenme yetenegini igeren boyutlara
dogru genisledigini 6ne slirmiistiir (aktaran Pianfetti, 2001: 256). Bu genisleme,
geleneksel okuryazarlik becerilerinin  yanina teknoloji tabanli okuryazarlik
becerilerini eklemistir. Gliniimiizde insanlar kagit tabanli metinleri okuma ve kagit
lizerine yazmanin yani sira bir mobil telefondan, e-okuyucudan, bilgisayar
ekranindan ve buna benzer ¢esitli teknolojik araglardan okuma yapmakta, bunlar
araciliglyla yazmaktadir (Mazzoleni, 2012). Yani teknoloji ¢agindaki hizh
degisimler sonucu okuryazarlik, daha fazla teknoloji merkezli bir yapiya
doniismektedir (Chauhan ve Lal, 2012; Shen, 20006).

Holum ve Gahala (2001) giinlimiizde bilgiyi kullanma, isleme tabi tutma ve
O0ziimseme boyutlarinin degistiginden teknolojinin, insanlarin okuma, yazma,
dinleme ve iletisim kurma bicimlerini etkiledigini belirtmis ve dijital bir toplumda
ortaya ¢ikan teknoloji tabanli okuryazarliklara su okuryazarlik tiirlerini 6rnek
vermistir: Bilgi, bilgisayar, medya ve bilgisayar teknolojileri okuryazarligi, dijital,
elestirel ve yeni okuryazarlik. Geleneksel okuryazarlik becerilerinin yanina bu
teknoloji tabanli okuryazarlik becerilerini ekleyen bireyler, dijital ortamlarda
istedikleri bilgiyi en kisa siirede bulabilir, bulduklar1 bu bilgiyi kendi amagclari
noktasinda bilgisayar ortaminda kullanabilir, diger birey ve gruplar ile bu bilgileri
paylasabilir ve bu siirecte onlarla iletisim kurabilir. Ayni1 zamanda bu okuryazarlik
becerilerini edinmek, giiniimiiz bilgi ¢caginda bir zorunluluk halini almistir. Degisim
biitlin bireyleri kapsamaktadir (Castek, Coiro, Douglas, Laurie, Leu ve Zawilinski,
2007) ve 21. yiiz yilda hayatta kalmak icin teknolojik beceriler gereklidir
(Armstrong ve Warlick, 2004; Kuo, 2005; Sutherland-Smith, 2002). Ciinkii bilgi ve
iletisim teknolojileri bireylerin yeni becerileri 6grenmesini saglamakta, bireyleri
onemli Olgiide degistirmekte, bagkalariyla bilgileri paylasmay1 ve birlikte calismay1
kolaylagtirmaktadir (Gtlines, 2010: 5).
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Okuryazarliktaki bu degisimin en Onemli taraflarindan biri, Leu ve
arkadaglarinin  (2004) belirttigi gibi okuma ve okuma egitiminin Oziiniin
degismesidir. Okuma ve okuma egitiminin degismesi de ekrandan okuma denilen
yeni bir okuma tiiriinii ortaya g¢ikarmistir. Ekrandan okuma, okuyucunun kagit
sayfanin yaris1 ya da ¢eyregi kadar yazinin boliinmiis sayfalar halinde, parca parga
ekrandan sunuldugu yaziy1 bir bilgisayar ekranindan okumasidir (Giines, 2009).
Ekrandan okuma, bilgisayar ve internet teknolojisinin gelismesine bagli olarak
ortaya ¢ikan, bilgisayar ve internet teknolojisi gelistikce de degisiklige ugrayan bir
okuma tiirtidiir. 1980’lerin baslarinda kisisel bilgisayarlarin yasantimiza dahil
olmaya baslamasiyla yazma siireci daha 6nceki durumdan daha akici bir yazma
siirecine doniismistlir. Bilgisayarlarda yazilan dijital metinlerin diizenlenmesi,
diizeltilmesi ve yayilmasi daha kolay yapilabildiginden birgok is kolu tarafindan
bilgisayarlar hizli bir sekilde benimsendi. Ancak bir okuma araci olarak ekranin
insanlarca benimsenmesi daha diisiik diizeydeydi. 1990’11 yillarin ortalarina kadar o
zamanki bilgisayar monitorlerinin daha zayif kalitede olmasindan ekran, basili
kitaba rakip gortinmiiyordu. 1990’11 yillarin ortalarindan itibaren kitlelerin genel aga
(web) adapte olmalariyla durum degismeye bagladi (Vandendorpe, 2008). Baska bir
deyisle 1950’lerde bilgisayarin icadi, 1970’lerde bilgisayar teknolojilerinin
ilerlemesi, 1980’lerde kisisel bilgisayarlarin yayginlasmas1 ve 1990’lar, 21.
ylizyillda insanlarin okuryazarlik evreninde bir devrim meydana getirmistir
(Chauhan ve Lal, 2012:101).

Internetin 1990’11 yillarm ortalarindan itibaren diinya ¢apinda yayginlasmaya
baglamas1 ve ekran teknolojisindeki ilerlemeler, ekrandan okuma davraniginin
kiiresel olarak artmasini saglamistir. Halme (2011) ve Liu (2005; 2008), son on
yilda insanlarin okuma davraniginin degistigini, ekrana dayali okuma davraniginin
arttigin1  belirtmistir. Shen’in (2006) yaptig1 c¢alismada bunu dogrulamaktadir.
Calismada katilimcilarin kagit tabanli okuma davranislarinin internet tabanlh
okumaya dogru degistigi ve katilimcilarin % 83.9’unun her giin siklikla internetten
okuma yaptiklar1 ve % 69.3’ilinlin de e-mektuplarin1 okudugu goriilmiistiir. Yine
Chauhan ve Lal’in (2012) yaptig1 calismada da katilimcilarin % 98’inin okuma
aligkanliklarinin kagit tabanli okumadan internet tabanli okumaya dogru degistigi
gorilmiistiir ve katilmcilarin % 24’0 her giin e-mektuplarini internet iizerinden
okumaktadir. Gardener’e (2011) gore ise ekrandan okuma, fiziksel metinlerin dijital
donilistime ugradig1 son yirmi yilda bir fenomen olmustur. Ekran ve elektronik
metin teknolojisindeki ilerlemeler devam ettikge, bilgisayar ve internet kullanimi
arttikca ekrandan okuma davranis1 daha da artacaktir.

Ekrandan okuma siirecinde bilissel yetilerin yani sira duyussal egilimler de
etkili olmaktadir. Bu duyussal egilimlerden biri de tutumlardir. Tutum, genellikle
bir nesneye karsi tutarl bir sekilde gosterilen, 6grenilmis egilimlerdir (Fishbein ve
Ajzen, 1975). Ancak tutum, sadece nesnelere karsi gosterilmez; olaylara, insanlara,
eylemelere ve diislincelere karsi da gosterilebilir. Onun icin, Latince wuyum
anlamindaki aptus kokiinden gelen tutum, bireyin herhangi bir konu, nesne, durum,
olay vb. karsisinda sahip oldugu 6n algilama bi¢imi (Temizkan ve Sallabas, 2009)
veya “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar
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gbstermeye iten Ogrenilmis egilimler” (Demirel ve Un, 1987: 94) olarak da
tanimlanabilir.

Ekrandan Okumaya Yoénelik Tutuma Etkisiyle Ilgili Arastirmalar

Lin ve Lin (2009) e-kitaplarin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina
etkilerini arastirmiglardir. Ug smiftan 109 6grencinin katildigi arastirma 10 hafta
stirmiis, 6grenciler okuldaki ders saatlerinden sonra arastirmacilarin belirledikleri e-
kitaplardan secerek 6gretmenleri esliginde haftalik en az 4 e-kitap okumuslardir.
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarindaki degisiklikleri belirlemek icin okuma
tutumu Olgegi kullanilmis ve 6gretmenlerin okuma siirecinde, 6grencilerin okuma
davranislar1 ve tepkilerini kaydettikleri sinif notlarindan yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda e-kitaplarin okumaya yonelik tutumun biitiin boyutlarinda, 68rencilerin
okumaya yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi, animasyon, ses/miizik ve
altin1 ¢izme Gzelliklerinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
degistirdigi sonuglarina varilmistir.

Berger (2010) e-okuyucularin kullaniminin, ortaokul 6grencilerinin okuma
ve okudugunu anlama becerilerine etkilerini belirlemeye ¢alismistir. 13 6grencinin
katildig1 aragtirma yaklasik 10 hafta siirmiis, 6grenciler belirlenen metinleri kagit ve
e-okuyucudan okumuslardir. Arastirma sonucunda e-okuyucularin, 6grencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin teknolojiye ve
okumaya yonelik tutumlarimi arttig1 goriilmiistiir.

Elliot, Livengood ve McGlamery (2012) ortaokul ogrencilerinin Ipad
ekranindan okuma davranislarinin okudugunu anlama, okuma sikligi, okuma
motivasyonu ve okumaya yonelik tutumlarini nasil etkiledigini belirlemeye
calismiglardir. 6 hafta sliren uygulamalarda 6grencilerin hedeflenen alanlarindaki
durumlarini karsilastirmak i¢in uygulama oncesi ve sonrasi degerlendirme olgekleri
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ipad ekranindan okuma yapan Ogrencilerin
okuma ilgilerinin, diizeylerinin ve motivasyonlarmin arttii, Ipad cihazlarmin
hikayeler, kelime oyunlari, kelimelerin baglaminin gosterilmesi gibi yaratici sekiller
tizerinde 6grencilerin kelime dagarciklarini kullanma olanagi sagladigi sonuglarina
varilmistir.

Scott (1999) Hizlandirilmis Okuyucu Programinin 6grenme zorlugu c¢eken
ortaokul Ogrencilerinin okuma tutumlari ve okuma basarilarina etkilerini
belirlemeye calismistir. Deneysel modele gore tasarlanan arastirmada dort grup
olusturulmus, bu gruplardan iki deney grubu Hizlandirilmis Okuyucu Programini
kullanmis, diger iki kontrol grubu ise bu programi kullanmamistir. Arastirma,
ogrencilerin okuma basarilar1 ve tutumlarinda On-test ve son-testlere gore
degisimlere odaklanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin
okuduklarini anlama ve okumaya yonelik tutumlarinin gelistigi, kontrol grubundaki
ogrencilerin ise okuduklarin1 anlama diizeylerinin azaldig1 ancak okumaya yonelik
tutumlariin biraz daha gelistigi sonuglarina ulasilmistir (Deney grubunun okumaya
yonelik tutumu % 13; kontrol grubunun % 2.6 artmistir.).

McGlinn ve Parrish (2002) Hizlandirilmis Okuyucu Programinin ikinci dili
Ingilizce olan 4. ve 5. smif 6grencilerinin okuma diizeyleri, okuma miktarlar1 ve
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okumaya yénelik tutumlarini etkileyip etkilemedigini belirlemeye calismistir. Ug ay
stiren arastirmada Ogrenciler, gilinlik 45-90 dakika aras1 bilgisayardan
Hizlandirilmis Okuyucu Programini kullanarak okuma yapmislardir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin okuma diizeyleri ve miktarlarinin artmasinda ve okumaya
yonelik tutumlarinda genel, orta seviyede bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Peek (t.y.) kiigiik grup, bagimsiz okuma ve bilgisayar aracilifiyla okuma
olmak iizere ii¢ farkli yapidan olusan ve 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla tasarlanan READ 180 isimli okuma programinin, 8. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerini arttirip arttirmadigini, okumaya katilim ve okumaya
yonelik tutumlarini nasil etkiledigini belirlemeye calismistir. Kirsal ve diisiik gelirli
ailelerden toplam 17 ogrencinin katildigi arastirma, deneysel modele gore
tasarlanmistir. Sekiz hafta siiren arastirmanin ilk 4 haftasinda 6grencilere geleneksel
okuma uygulamalari, son 4 haftasinda da READ 180 isimli okuma programiyla
egitim verilmistir. Arastirma sonucunda READ 180 isimli okuma programinin,
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini ve okumaya yonelik tutumlarini
gelistirdigi ve okumaya katilim diizeylerini arttirdigi sonucuna varilmaistir.

Williams (2010) ii¢ farkli ekran metnini dokunmatik ekrana sahip iPod e-
okuyucusundan okumanin, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirip
gelistirmedigini  belirlemeye c¢alismistir. Bu dogrultuda iPod kullanimiyla
okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin ve {i¢ farkli ekran metninin, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini gelistirip gelistirmedigini incelemistir. On-test son-
test karsilastirmali grup deseninin kullanildigi arastirmaya, ortaokul 6. siniftan
toplam 155 6grenci katilmis ve 6grenciler, lic farkli yapidaki elektronik metnin
bulundugu ii¢ gruba ayrilmistir. Bu metinleri iPod ekranindan okumuslardir.
Arastirmada probe Olclimleri arasinda biiylik oranda farkliliklar oldugu ig¢in
arastirmanin sadece On-test verileri istatiksel olarak analiz edilmis ve 6grencilerin
iPod kullanimina dair goriisleri incelenmistir. Arastirmanin On-test sonugclari,
gruplar arasinda okudugunu anlama bakimindan istatiksel olarak bir fark
bulunmadigini gostermistir. Ayrica 6grenciler iPod ekranindan 6zetleme ve not
alma gibi okuma siirecini destekleyici elektronik metin okumaya dair olumlu
gorisler bildirmislerdir.

Bu baglamda bu ¢alismanin problem ciimlesi “Ekrandan okumanin ortaokul
8. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarina etkilerini nelerdir?” sorusu
tizerine kurulmustur.

YONTEM

Arastirma Modeli

Aragtirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte ele alindig1 karma
arastirma modeli (mixed methods) kullanilmistir. Karma metot arastirmalari, bir
arastirmacinin veya arastirmaci takiminin verileri, genis ve derin bir sekilde anlama
ve dogrulama amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklasimlarinin (6rnegin nitel ve
nicel bakis agilarinin kullanimi, veri toplama, analiz etme, ¢ikarim teknikleri)
unsurlarini birlestirdikleri arastirma tiiriidiir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner,
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2007: 123). Baska bir deyisle karma metot “bir arastirmada veya arastirmalar
serisinde veri toplamaya, verileri analiz etmeye ve hem nicel hem de nitel teknikleri
birlestirmeye odaklanan” (Creswell ve Plano Clark, 2007: 5) bir arastirma
modelidir. Diger yandan arastirmada, gercek deneme modellerinden 6n-test son-test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest-son test kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak anilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir
(Karasar, 2012: 97). Ayrica arastirmada nitel arastirma yOntemlerinden miilakat
yontemi kullanilmistir. Miilakat metodu, insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini,
duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davraniglarii yonlendiren faktorleri
ortaya ¢ikarmayi saglayan veri toplama aracidir (Ekiz, 2003: 61).

Calhisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2012-2013 6gretim yilinda Kocaeli ili Kandira
ilgesindeki bir devlet ortaokulunun (Tasvire Hursit Giines Ortaokulu) 8/A ve 8/B
smiflarinda  6grenim goérmekte olan toplam 41 &grenciden olusmaktadir.
Uygulamanin yapilacagi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin birbirine denkligini
belirlemek i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerine okumaya yonelik tutum 6lcegi
on test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki farkin anlamlilig
“SPSS 17 for Windows” programi kullanilarak Mann-Whitney U testi analizi ile
yapilmistir.

Tablo 1. Gruplarin Okumaya Yoénelik Tutum Olg¢eklerine Gére Mann-
Whitney U Testi Sonuclar:

N Sira Ortalamasi Sira toplami Ss U p
Okuma 8/B 20 22,6 452,00 15569  178,0 0,404
On test 8/A 21 19,48 409,00 15,080

Tablo 1°de incelendi8i gibi 6grencilerin okumaya yonelik tutum o6lgegi on
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 8/A ve 8/B gruplari arasinda fark oldugu
ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gorilmiistir (X sm= 22.6,
X o= 19.48, U=178.0, p>0.05). Gruplarin 6n testlerden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 arasindaki fark 0.05 diizeyinde anlamli olmadig: i¢in deney ve kontrol
grubu Ogrencileri, uygulamanin yapilabilmesi i¢in birbirine denk kabul edilmistir.
Bu dogrultuda iki sube arasindan tesadiifi yontemle se¢ilen 8/A smifi deney, 8/B
smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden kontrol grubundaki Ogrenci sayilari,
cinsiyet acisindan birbirine esittir (10°u kiz, 10’u erkektir). Deney grubundaki
ogrencilerin %43(9)’1 kiz, %57(12)’s1 erkektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin %
50(10)’si, deney grubundaki oOgrencilerin %43(9)’ti bir onceki donem Tiirkce
dersinden basarili olmuslardir. Kontrol grubundaki 6grencilerin %50(10)’s1 ve
deney grubundaki 6grencilerin %57(12)’si ise geger not almislardir.
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin nitel verileri yapilandirilmig miilakat (goriisme) ile elde
edilmistir. Wheldon ve Ahlberg’e (2011: 115) gore “nitel arastirma, bireylerin
diinyayr nasil algilandiklarina ve deneyimlerine bagli olarak diinyay1
anlamlandirmaya ve anlamaya c¢alisan” bir aragtirma yontemidir.

Aragtirmanin nicel verileri ise “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ilkdgretim Ikinci
Kademe Ogrencileri Igin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
“IIkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri I¢in Okumaya Yonelik Tutum Olgegi”
Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gelistirilmesi siirecinin
geneline 816 6grenci katilmis, 6lgegin faktorlerinin belirlenmesi ve giivenirligi ile
kanitlarin toplanmasinda da 316 6grenciden alinan veri kullanilmistir. A¢imlayici
ve dogrulayici faktor analizi ile 4 faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenen
Olcegin ‘Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi” a: 0.930 olarak bulunmustur.
Tiurkyillmaz (2012) da o6lgegi 200 6grenciye uygulamis ve dlgegin biitliniiniin i¢
tutarlilik degerini 0,89 olarak hesaplamistir. Iseri (2010) de 6lcegin tamaminda
‘Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi’n1 a: 0.85 olarak bulmustur.

Islem

Aragtirmanin verileri, 10 hafta boyunca Kocaeli ili Kandira ilgesindeki bir
devlet ortaokulunun 8/A ve 8/B smiflarinda 6grenim gormekte olan 41 dgrencinin
katilmiyla gerceklestirilen uygulamalar ile elde edilmistir. Uygulamalara
baslamadan 6nce, 1. hafta, dgrencilere okumaya yonelik tutum &lcegi (Ozbay ve
Uyar, 2009) 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra 8 hafta boyunca, arastirma
kapsaminda belirlenen okuma metinlerini deney grubundaki &grenciler bilgisayar
ekranindan; kontrol grubundaki ogrenciler de basili sayfadan okumuslardir.
Uygulamalarin bitiminden sonraki hafta, 10. hafta, iki gruptaki Ogrencilere
okumaya yénelik tutum &lgegi (Ozbay ve Uyar, 2009) son test olarak uygulannustir.
Arastirmanin nitel verileri de deney grubundan 10 6grencinin katilimiyla, uygulama
siirecinin 5-9. haftalarinda yapilan grup goriismeleri ile elde edilmistir. Her hafta 2
ogrenciden olusan 6grenci grubuyla miilakat yapilmaistir.

Arastirma siireci sonucunda elde edilen verilerin analizinde hem nicel hem
de nitel analiz teknikleri kullanilmistir. Gruplardaki birey sayisinin yeterli
olmamasindan dolay1 (n<30) “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencileri I¢in Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’nden (Ozbay ve Uyar, 2009) elde
edilen verilerin analizi i¢cin Nonparametrik testler kullanilmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin verileri “SPSS 17 for Windows” paket programina aktarilmistir.

Aragtirmanin nitel verileri olan miilakat kayitlar1 yaziya dokiilerek
incelenmigtir. ~ Ogrencilerin ~ miildkat  sorularina  verdikleri  cevaplarin
degerlendirilmesinde icerik analizi uygulanmustir. “Icerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir... Bu amagla
toplanan verilerin Once kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya c¢ikan
kavramlara gore mantikli bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan
temalarin saptanmasi gerekmektedir” (Yildirim ve Simsek, 2011: 227). Bu amag
dogrultusunda igerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz  kullanilmustir.
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Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesi ve
ardindan bu birimlerin O6nceden saptanmis Olgiitlere gore kategoriler halinde
gruplandirilmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001: 90). Kategoriler olusturma, nitel
icerik analizinin ¢ekirdek Ozelligidir (Graneheim ve Lundman, 2004: 107).
Kategorisel analizde dnce veriler kodlanmistir. Bu kodlama miilakat sorularindan ve
ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplardan yararlanilarak yapilmistir. Kodlama,
uzun cevaplarin 6zglin yanit kategorileri igerisinde seg¢ilmesi ve azaltilmasi
islemidir (Sommer ve Sommer, 1997: 121). Ardindan kodlar1 genel diizeyde
aciklayan kategoriler (temalar) belirlenmis ve bulgular yorumlanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Ayrica miilakat sorularina verilen 6grenci cevaplarina bulgular
kisminda birebir yer verilmistir. Miilakat formlarindan o6grencilere ait climleler
aktarilirken her bir 6grenci belirli bir numara ile kodlanmis, bu kod numarasinin
oniine de erkek i¢in E, kiz i¢cin K getirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ekrandan Okumanin Okumaya Yénelik Tutuma Etkisiyle Tlgili Nicel
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 2. Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlariyla ilgili On Test ve Son
Test Sonuclarma Iliskin Betimsel Istatistikler:

Test N Minimum Maximum Giivenirlik Ortalama Standart Sapma

Ontest 21 54 109 0,837 86,29 15,080
Deney Grubu
Sontest 21 74 109 0,788 94,29 10,350
Ontest 20 63 121 0,712 90,80 15,569
Kontrol
Grubu Sontest 20 52 111 0,519 85,05 15,521

Tablo 2’de arastirmaya katilan ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina
iliskin On test ve son test puanlarina ait betimsel istatistikler verilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamas: X =86,29 ve
kontrol grubundaki o6grencilerin on test puanlarmin aritmetik ortalamasi ise X
=90,80’dir. Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
X =94,29 ve kontrol grubundaki ogrencilerin son test puanlarinin aritmetik

ortalamasi ise X =85,05’dir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda deney ve kontrol
gruplarina ait son test puanlar1 arasinda fark oldugu goriilmektedir. Son test
puanlarinda ortaya ¢ikan bu farklilik, dene grubu 6grencilerinin son test puanlari, 6n
test puanlarindan ytiksek oldugundan deney grubunun 6grencilerinin lehinedir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Toplam On Test-
Toplam Son Test Puanlan icin Wilcoxon Sira Sayilar1 Testi Sonug¢lari
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Grup Tipi N Sira ortalamast Sira Toplami z p
Negatif sira 14 10,11 141,50 -2,442 0,015
Kontrol Pozitif sira 4 7,38 29,50
Esit 2

Tablo 3’e gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin okumaya yonelik
tutum Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan, parametrik olmayan Wilcoxon Sira
Sayilar1 Testi sonucunda kontrol grubundaki oOgrencilerin on test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan On test puanlari lehine anlamli bir fark
bulunmustur (p<.05). Ancak bu farklilik uygulanan yontemin 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarini arttirmadig1 aksine 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
diisiirdiiglinti gostermektedir.

Tablo 4. Deney Grubu Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Toplam On Test-
Toplam Son Test Puanlari icin Wilcoxon Sira Sayilar: Testi Sonuclar:

Grup Tipi N Sira ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif sira 5 7,70 38,50 -2,274 0,023
Deney Pozitif sira 14 10,82 151,50
Esit 2

Tablo 4’e gore deney grubunu olusturan 6grencilerin okumaya yonelik tutum
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan, parametrik olmayan Wilcoxon Sira
Sayilar1 Testi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda son test puanlar1 lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Bu bulgu, deney grubunda ekrandan okuma uygulamalarinin, 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarini arttirdigini gostermektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Toplam
Son Test Puanlari icin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

N Sira Ortalamasi Sira Toplamu U p
Kontrol 20 17,25 345,00 135,0 0,050
Deney 21 24,57 516,00
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Tablo 5’e gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik
tutum Olgegi son test uygulamasindan aldiklari puanlar analiz etmek i¢in yapilan,

sonucunda,

deney grubundaki

ogrencilerin okumaya yonelik tutum 06lgegi son test uygulamasindan aldiklari
puanlarla kontrol grubundaki 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6lgegi son test
uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu son test puanlari lehine
istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Bu bulgular, deney

grubunda ekrandan okuma uygulamalarinin,

tutumlarin arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

ogrencilerin okumaya yonelik

Nitel Verilerin Analiz Edilmesiyle Elde Edilen Bulgular

Ogrenci Diisiinceleri

Tablo 6. Ekrandan Okumanin Okumaya Yonelik Tutuma Etkisine Dair

EKRANDAN OKUMANIN OKUMAYA YONELIK TUTUMA ETKISI

Ogrenci Ciimleleri

Kodlar

Kategoriler

“Metinleri ekrandan okumak isteksizlik
vermiyor. Aksine biraz heves veriyor.
Simdiye kadar hep kitaptan ders
isledigimiz icin biraz degisiklik oldu
(El).”, “Ekrandan okurken isteksizlik
hissetmedim, aksine ekrandan okumak ¢ok
zevkli, kitaptan okumaktan daha zevkli
geliyor bana (K4).”, “Ekrandan okurken
istekliydim. Ciinkii okumanin faydal
oldugunu biliyorum (E5).”, “Ekrandan
okurken isteksizlik hissetmedim, sayfalar
daha renkli, daha canlyydi (EG).”,
“Ekrandan okumak benim igin daha iyi
oldugundan ekrandan okumaya istekli hile
getirdi. Zaten ekrandan fazla okumuyoruz,
genelde kitaptan okuyoruz (K4).”,
“Uygulamalar ekrandan okumaya istekli
hale getirdi, ekrandan okumaya alistim
(E5).”, “Uygulamalar beni ekrandan
okumaya istekli hale getirdi (E6).”,
“Bilgisayardan okumay: seviyorum, ¢iinkii
daha ¢ok zevk alyyorum okuduklarimdan
ve istekleniyorum (K8).”, “Istekli héle
getirdi, artik kitaplardan sikildigimdan
bilgisayardan bir seyler yapacagimiza
sevindim (K9).”

Ekran metinlerinin
daha renkli ve canli
olmasinin ekrandan
okurken isteklilik
olusturmasi, ekrandan
okumanin kitaptan
okumaktan daha
zevkli ve heves verici
olmasi, sevilmesi,
daha iyi olmas1 ve
genelde kitaplardan
okuma ve kitaplardan
okumaktan sikilma

Ekrandan Okumanin
Isteksizlik
Olusturmamasi ve
Ekrandan Okumaya
Istekli Hale Getirmesi

“Okumami olumlu yonde etkiled;.
Ciinkii ekrandan okurken daha
dikkatliydim, istekliydim ve yazilari
daha iyi gériiyordum (E1).”, “Okuma
tutumumu uygulamalar olumlu yonde
etkiledi, bilgisayardan okumak benim
icin daha kolay oluyor ve seviyorum
ekrandan okumay1. Bilgisayar ilgimi
daha ¢ok ¢ekiyor. Bilgisayardan
okumaya daha ¢ok istekliyim (K4).”,

Ekrandan okumanin
daha kolay olmast,
sevilmesi, ilgi ¢ekici
olmasi, dikkati
arttirmasi, istek
olusturmasi, okumay1
sevdirmesi, ekrandaki
yazilarin daha iyi
goriilmesi

Ekrandan Okumanin
Okumaya Y onelik
Tutumu Olumlu
Yonde Etkilemesi
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“Ekrandan okumak okumaya yonelik
tutumumu olumlu etkiledi, biraz daha
okumayr sevdirdi (K9).”, “Bilgisayar
ekramindan okumak daha kolay oluyor,
farkli oluyor. Seviyorum bilgisayar
ekranindan okumayr. Okumayt
sevdiriyor bana (K10).”

Tablo 7. Miilakat Verilerinden Kodlara iliskin Kategoriler

Ekrandan Okumanin Isteksizlik Olusturmamasi ve Ekrandan Okumaya Istekli Hale Getirmesi
Ekrandan Okumanin Okumaya Ydnelik Tutumu Olumlu Y6nde Etkilemesi

Tablo 6 ve 7°deki 6grenci goriisleri, kodlar ve onlarin birlestirilmesi sonucu
elde edilen kategoriler incelendiginde bunlar su sekilde yorumlanabilir:

Ogrenciler, ekrandan okuma siirecinde ekran metinlerinin daha renkli ve
canli olmasimin ekrandan okurken isteklilik olusturmasi, ekrandan okumanin
kitaptan okumaktan daha zevkli ve heves verici olmasi, sevilmesi, daha iyi olmasi ve
genelde kitaplardan okuma ve kitaplardan okumaktan sikilma algilarindan dolay1
ekrandan okuma siirecinde isteksizlik hissetmediklerini, yapilan ekrandan okuma
uygulamalariin kendilerini ekrandan okumaya istekli hale getirdigini ifade etmistir.

Ogrenciler, ekrandan okumanin daha kolay olmasi, sevilmesi, ilgi ¢ekici
olmasi, dikkati arttirmasi, istek olusturmasi, okumayr sevdirmesi, ekrandan
okunanlarin daha iyi anlasiimasi, ekrandaki yazilarin daha iyi goriilmesi
algilarindan 6tiiri ekrandan okumanin okumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin ortaya ¢ikardigi ilk bulgu, basili sayfadan okuyan kontrol grubu
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin artmadigi; basili sayfadan okuma
uygulamalarinin, kontrol grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinm
diistirdiigiidiir. Kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamast X =90,80; son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise X =85,05°tir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Ancak bu farklilik uygulanan
yontemin, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini arttirmadigi aksine okumaya
yonelik tutumlarimi diisiirdiiglinii gostermektedir. Diizenli olarak 8 hafta boyunca
basili sayfadan okuma yapma, kontrol grubu o6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlarii arttirmada etkili olmamis, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini
distirmustiir.

Bu arastirmanmm ortaya c¢ikardigi bulguyu, Kayipmaz’m (2011)
calismasindaki, bir ay boyunca serbest okuma yontemiyle basili sayfadan okuma
yapan kontrol grubu ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarmmin anlamli bir
sekilde degismemesi (p>0.65) bulgusu destekliyor goriinmektedir.

Tiirkce dersinde okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin okumaya
yonelik tutuma etkilerini arastiran Akkaya’nin (2011) calismasinda ulastigi
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bulgulardan biri olan kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarina
iliskin On test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemesi (t(116)=
,329, p>0,05) de s6z konusu bulguyu destekliyor gériinmektedir.

Buradan, okuma becerilerinin gelisimi ve uzun omiirlii kullaniminda temel
bir role sahip olan okumaya yonelik tutumun (Lazarus ve Callahan, 2000) basili
sayfadan okuma uygulamalarindan olumlu yo6nde etkilenmedigi ve distiigi
sonucuna ulasilabilir.

Basili sayfadan okuma uygulamalarinin, kontrol grubu 06grencilerinin
okumaya yonelik tutumlarini arttirmamasi ve diislirmesine ragmen ekrandan okuma
uygulamalari, deney grubu Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini arttirmistir.
Deney grubundaki ogrencilerin son test puanlarmin aritmetik ortalamasi (X
=94,29), &n test puanlarinin aritmetik ortalamasindan (X =86,29) daha biiyiiktiir.
Ekrandan okuma uygulamalari, deney grubu oOgrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarini arttirmada etkili olmustur (p<.05). Arastirmanin nitel bulgularindan elde
edilen sonuclar da bu bulguyu desteklemektedir. Buna gore Ogrenciler ekrandan
okuma siirecinde isteksizlik hissetmediklerini belirtmektedir ve dgrencilere gore
ekran metinleri daha ve renkli ve canlhdir, bu da ekrandan okumaya
isteklendirmektedir. Ogrenciler genelde kitaptan okuduklarindan artik kitaptan
okumaktan sikilmiglardir ve ekrandan okuma, ogrencilere kitaptan okumaktan daha
zevkli ve heves verici gelmektedir. Ekrandan okumanin daha iyi olmasi, sevilmesi,
okumaya isteklendirmesi, genelde kitaplardan okuma ve kitaplardan okumaktan
stkilma algilarindan 6tiiri 6grenciler, ekrandan okuma uygulamalarinin kendilerini
ekrandan okumaya istekli hale getirdigini belirtmislerdir. Bunlarin disinda ekrandan
okumanin daha kolay olmasi, sevilmesi, ilgi ¢ekici olmasi, dikkati arttirmasi, istek
olusturmasi, okumayr sevdirmesi, ekrandaki yazilarin daha iyi goriilmesi
algilarindan 6tiirii ekrandan okumanin, okumaya yonelik tutumlarin1 olumlu yonde
etkiledigini belirtmeleri de bu bulguyu desteklemektedir. Berger’e (2010) gore e-
kitaplar, c¢esitli avantajlarindan dolay1 yaratici kitaplardir ve bunlar, 68rencilere
basarili olmada 6zellikle istekli okuyucular olmalarinda yardimci olur. Deney grubu
ogrencilerine de ekran metinleri, basili sayfadaki metinlerden daha renkli ve canli
gelmis, ilgilerini ¢ekmistir. Kitap lizerinde sadece basili olarak yer alan metinler,
ekranda daha farkli bir ortam olarak algilanmis; 6grenciler fare (mouse) yardimiyla
hareket ettirerek okuduklari metinler ile basili sayfadaki metinlerden daha fazla
etkilesime gecmis ve bu da ekrandan okuma isteklerini arttirmistir denilebilir.
Elektronik ders kitaplarinin, c¢ocuklarin egitimi ve Ogrenmelerini arttirmada
potansiyel yararlarini arastiran Maynard ve Cheyne’nin (2005) yaptig1 ¢calismada da
ogrenciler, elektronik ders kitaplarmin kullanimimin 6grenmede eglenceli bir
yontem oldugunu belirtmislerdir. Calismada 6grencilerin bilgisayardaki elektronik
ders kitaplarin1 kullanmaya istekli ve hevesli olduklar1 goriilmiistiir.

You’ya (2009) gore bilgisayar1 kullanabilecek bilgi ve becerileri kapsayan ve
diisiik, orta ve yiiksek olmak tizere li¢ diizeyden olusan bilgisayar okuryazarligi
becerilerinin gelismis olmas1 da oOgrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
artmasinda etkili olmus olabilir. Deney grubu 6grencilerinin her birinin kisisel bir
bilgisayara sahip olmasi da bunu desteklemektedir. Giiniimiizde birgok Ogrenci
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bilgisayar kullanmaktadir, bilgisayar ile ilgili 6n bilgilere sahiptir ve bilgisayar
okuryazarlig1 diizeyi yiiksek olan 6grenciler, diisiik olan 6grencilere gore ekrandan
okumaya daha fazla olumlu tutum gelistirebilirler (You, 2009). Buna paralel olarak
ogrenciler, bilgisayara asinadirlar. Chou’ya (2009: 49) gore bilgisayar deneyimi,
okuyucunun ekrandan okuma davranislar1 ve performansini etkileyecek ana faktor
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin temel bilgisayar okuryazarlig1 becerilerine sahip
olmalar1 ve bilgisayara asina olmalari, ekrandan okuma yaparken zorlanmadan
okuma yapmalarim1 saglamistir denilebilir. Bilgisayar okuryazarligi ve aginaliginin
yant sira deney grubu Ogrencilerinin ekrandan okuma uygulamalar1 sonucunda
okumaya yonelik tutumlarinin artmasinda bilgisayara yonelik tutumlar da etkili
olmus olabilir. Bilgisayara okuryazarligi becerilerine sahip ve bilgisayara asina olan
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlart da olumlu olacaktir. Ciinkii bilgisayar
okuryazari ve bilgisayara asina olan 6grenciler, bilgisayar1 giivenle kullanabilirler.
Chou’ya (2009) gore bilgisayara yonelik tutumlar hem bilgisayar deneyimi hem de
giivenle olumlu sekilde baglantilidir. Baker’a (2010) gore teknolojiyi kullanmadaki
istek, teknolojinin genis bir diizeyde kullanilabilirliginden once kullanicilarda
mevcut olmalidir ve bu istek, ortamdan degil aksine ortami kullanan bireylerden
kaynaklanir. Gardner, Dukes ve Discenza’nin (1993) yaptig1 calismada, bilgisayar
kullaniminin bilgisayara yonelik giliveni olumlu yonde ve bilgisayara yonelik
giivenin de bilgisayara yonelik tutumlari olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Levine ve Donitsa-Schmidt’e (1998) gore bilgisayar kullanimi,
algilanan bilgisayar 6z giiveni ve bilgisayara yonelik tutum {izerinde olumlu bir
etkiye sahiptir. Yaptiklar1 calismada da bilgisayara yonelik tutum ve giivenin
karsilikl1 bir etkiye sahip oldugunu ve bu ikisinin olumlu sekilde bilgisayara yonelik
algilanan bilgi diizeyini olumlu yonde etkiledigini bulmuslardir. Ogrencilerin
ekrandan okuma uygulamalarinda da bilgisayar okuryazarligi, asinaligi ve bunlarin
etkisiyle ortaya cikan bilgisayara yonelik tutumlarinin etkili oldugu ve okumaya
yonelik tutumlarini arttirdigi sdylenebilir.

Bunlarin yani sira aragtirmanin ortaya ¢ikardigir bulguyu bir¢ok caligmada
(Elliot ve digerleri, 2012; Berger, 2010; Scott, 1999; Lin ve Lin, 2009; McGlinn ve
Parrish, 2002; Peek, t.y.) ulasilan ekrandan okumanin okumaya yonelik tutumu
olumlu yonde etkilemesi sonucu da desteklemektedir. Yine Williams’in (2010)
yaptig1 calismadaki altinct sinif 6grencilerinin iPod elektronik okuyucusundan not
alma gibi okuma siirecini destekleyici 6zelliklere sahip ekran metinlerini okumaya
ve okudugunu anlama stratejilerinden 6zetleme stratejisini kullanmaya dair olumlu
gortsler bildirmeleri de s6z konusu bulguyu destekliyor goriinmektedir.

Tiim bunlardan ekrandan okumanin, O&grencilerin okumaya yoOnelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi ve arttirdig1 sonucuna ulasilabilir.
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ONERILER

Arastirmanin ortaya ¢ikardigir sonucglardan hareketle asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

1.0gretmenlerin kendileri basta teknolojiye ve onun bir uzantisi olan ekrandan
okumaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmal, varsa olumsuz tutumlarini
degistirmeli ve olumlu tutumlar gelistirmelidir. Eger ¢ocuklara gelecek hayatlari
icin gerekli okuryazarlik becerilerini kazandirmay:r umuyorsak degisim, hepimiz
icin gereklidir (Leu, 2002). Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢agi, bizlere teknoloji
tabanli bir yasam ortami sunmaktadir. Biitiin bireylerin az veya ¢ok teknolojik
tirtinlerle iliskisi olmaktadir ve teknoloji, okuryazarlikta ve buna bagl olarak baski
tabanli okuma anlayisinda degisiklik meydana getirmistir. Ornegin internet, son
zamanlarda basili kitaplarin farkli bicimlerine yonelik okuyucularin tutumlarini
degistirmis olabilir (Du ve Martin, 2008). Kendi deneyimlerinden de 6grendigim
kadartyla 6grencilerin teknolojiye ve onun bir uzantisi olan ekrandan okumaya
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde en biiylik gorev, Ogretmenlere
diismektedir ve 6gretmenler Sutherland-Smith’e (2002) gore teknolojiye yonelik
tutumlarinda farklilik gostermektedirler. Tutumun yaninda 6zellikle bilgisayar ile
ilgili deneyim, uygulama ve beceri eksikligi olan teknofobi, i sahasinda 6z
yonelimli 6grenme egilimlerini ve bilgisayara uyumu engelleyen bariyerler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Banerjee, 2003; Totolo, 2007). Ogretmenlerin teknolojiye
ve ekrandan okumaya yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarinin, varsa teknofobi
korkularint yenmelerinin, olumsuz tutumlarini degistirmelerinin ve olumlu tutumlar
gelistirmelerinin, Ogrencilerin teknolojiye ve onun bir uzantist olan ekrandan
okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katkida bulunacagi
diistintilmektedir.

2.0gretmenlerin kendileri, ekrandan okuma becerilerine sahip olmali ve bu
dogrultuda ekran metinlerinin tasariminda kullanilan c¢oklutarz uygulamalarin,
ekrandan okuma stirecini nasil etkiledigini bilmelidirler. Metinsel icerige dayali
ekran metinlerini ekrandan okuma, ekran okumadan farklidir. Ogrencilerin 6zellikle
internet ortaminda goz gezdirerek yaptiklar1 ekran okuma, metinsel igerigin
yogunlastig1 ekran metinlerinde ¢ok fazla etkili olmayabilir. Ogrenciler metinsel
icerikte kaybolabilir veya bundan sikilabilir. Onun icin 68retmenler, 6grencilere
metinsel icerigin bulundugu ekran metinleri ile verimli ekrandan okuma
yaptirmalidir.  Ogrencilere  verimli ekrandan okuma yaptirabilmeleri de
ogretmenlerin ekrandan okuma becerilerine sahip olmalarina baghdir. Toikka’ya
(2007) gore verimli ekrandan okuma davranisi, bilgi toplumuna dahil olmay:
destekleme ve rekabeti gelistirmede temel bir unsurdur.

3.Ekrandan okuma, o&grencilerin okumaya yonelik tutumlarmmi olumlu yonde
etkileyip arttirdigi icin ogretmenler, ekrandan okumanin bu avantajin yararlanmall
ve okumaya yonelik olumsuz tutuma sahip olan ogrencilerin bu olumsuz tutumlarini
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degistirmeleri icin onlara yardimci olmalidir. Ornegin elektronik okuyuculara
yonelik Grace (2011), 6grencilerin e-okuyuculara yonelik pozitif inanglara sahip
olduklarinda ve okulda bunlar1 kullanmalarma imkén tanindiginda birgogunun
okumaya yonelik 6z algilarmi ve giivenlerini gelistirmek i¢in belki daha fazla
motive olabileceklerini belirtmektedir. Bu yiizden egiticiler Ogrencilerinin,
okumanin zevkini kesfetmeleri icin 0grenme ve okumaya yonelik tutumlarini
olumlu yonde gelistirmelidirler (Barnett, 2011). Chou’ya (2009) gore 6grencilerin
ekrandan okumanin saglayabilecegi avantajlarin farkina varmalarina yardimei
olmak, onlarin okumaya yonelik tercih ve egilimlerini arttirabilir.

4.Ogretmenler, ekrandan okumay: basili sayfadan okumamn éniine gecirmemeli;
yani ogrencilerin ekrandan ve basui sayfadan okuma becerilerini birlikte
gelistirmelidir. Sutherland-Smith’e (2002) gore teknolojinin kullanilmast illa ki
daha iyi 6gretim oldugu anlamma gelmez. Internet “kitaplardan daha iyi” bir
alternatifin temsilcisi degildir, kitaplardan farkli bir segenegi ifade eder.
Ogretmenler, teknolojik degisimlere, birikimlerinin teknoloji yoluyla gelistirilecek
potansiyele sahip olup olmadigin1 ve teknolojinin, 6grencilerin 6grenimine yardime1
bir amaca hizmet edip etmedigini sorgulayan bir tavirla yaklasmalidirlar. Bununla
birlikte basili sayfadan okuma, ekrandan okumada bir 6n deneyim asamasi olarak
diistiniilebilir. Chou’ya (2009) gore Ogretmenler, Ogrencilerin basili sayfadan
okurken edindikleri stratejilere dayali olarak ekran tabanli okuma stratejilerini
gelistirmelerine yardimci olabilirler.

5.Veliler, teknolojiye ve onun bir uzantisi olan ekrandan okumaya yonelik olumlu
tutumlara sahip olmali ve boylece ¢ocuklarimin da bunlara yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerine katkida bulunmalidir. Barnett’e (2011) goére okuma becerisi,
ogrencilerin egitimsel siireclerinde dnemlidir ve okumaya yonelik olumlu tutumlar,
ilk ¢cocuklukta baglamalidir. Bunda 6gretmenler kadar aileler de sorumludur.

6.0grenciler ekrandan okuma araciligiyla okumaya yénelik olumlu tutumlar
gelistirmeli veya varsa olumsuz tutumlarini degistirmelidirler. Bunu da ekran
metinlerinin basili metinlerden farkli ¢oklutarz uygulamalarini, ilgileri noktasinda
degerlendirerek yapabilirler. Barnett’e (2011: 32) gore 6grenciler, okumaya yonelik
olumsuz bir tutuma sahip olduklarinda basar1 ve diger alanlarda sikint1 ¢ekerler.

7.Ekrandan okuma o6grencilerin  okumaya yénelik tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi icin tasarimcilar, hazirlayacaklar: ekran metinlerinde bunu goéz oniinde
bulundurmali ve ogrencilerin okumaya yoénelik tutumlarint olumsuz yonde
etkileyebilecek ekran metinlerinin tasarlanmamasina dikkat etmelidirler. Ciinkii
okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olan bir 6grenci, olumsuz tutuma sahip olan
bir 6grenciden muhtemelen daha sik ve daha i1yi okuyacaktir (Swalender ve Taube,
2007).
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8.FEkrandan okuma ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarint arttirdigi igin
Program hazirlayicilars, Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu’'nda, okuma
alamyla ilgili kazamimlar: yeniden gozden gecirmeli, ekrandan okumayla ilgili
kazanmimlar olusturulmalr ve bunlari programa yerlestirmelidir. Ekrandan okumayla
ilgili kazanmimlar programa yerlestirilirken de 5, 6, 7 ve 8. siniflarin tamamina genel
bir kazanmim listesi hazirlamaktan ziyade program hazirlayicilari, ogrencilerin yag
ve gelisim ozelliklerini goz oniinde bulundurarak her sinif icin ayri ayri ekrandan
okuma kazanmimlar: olusturmalidir. Ciinkii ekrandan okuma davranislari, farkli yas
gruplarina gore farklilik gosterir ve yas, 6grencilerin ekrandan okuma davraniglarini
etkileyebilen potansiyel bir degiskendir (Chou, 2009).
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