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ORTAOGRETIM OGRENCILERINE YONELIK OZEL DERS EGIiLiM OLCEGININ
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Ars. Gor. Azmi TURKAN?
Prof. Dr. Nadir CELIKOZ?

Ozet

Tiirkiye’de egitim kademeleri arasindaki gecislerin smavlara dayali olmasi 6grencilerin erken yaslardan itibaren
rekabet ortamma girmelerine sebep olmaktadir. Ogrencilerin rekabet ortamina girmeleri ise beraberinde daha
fazla destege ihtiyac duymalarmi dogurmaktadir. Ogrenciler ihtiyag duyduklar destegi; 6zel dershaneler, etiit
merkezleri ve kurslarm yani sira 6zel ders alarak saglamaktadir. TED (2010) raporu, 6grencilerin 6zel ders alma
seviyesinin ilkdgretim kademesinde birinci smifa kadar diistiigiinii ortaya koymaktadir. Ozel ders alma bu kadar
erken yasta dgrencilerin karsilastigi bir durum olmasina ragmen Tiirkiye’de bu konuyla ilgili yapilan arastirma
sayisiin oldukea az oldugu gozlenmektedir. Bu yiizden bu arastirmanin amaci ortadgretim égrencilerinin “Ozel
Ders Egilimlerini” belirlemeye doniik gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek hazirlamak olarak belirlenmistir. Aragtirmanin
omeklemini Istanbul ilinde bulunan 6’s1 devlet 1% 6zel olmak iizere 7 liseden toplam 704 &grenci
olusturmaktadir. Verilerin analizi i¢in SPSS.20 ve Lisrel 8.51 paket programlar kullanilmustir. Olcek ile ilgili
madde havuzunun olusturulmasi igin ilgili literatiir taranmis ve ortadgretim 12.smuf 6grencileri ile odak grup
gorlismeleri yapilmistir. Madde havuzundan maddelerin seg¢ilmesinde ilgili alan uzmanlarim, Dil uzmanlarinin,
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik alan uzmanlarmm ve Olgme ve Degerlendirme uzmanlarimin goriislerine
basvurulmustur. 40 maddeden olusan dlgegin uygulanmasi igin Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiinden ilgili
izinler almmustir. Olgegin faktér yapisiun belirlenmesinde hem agimlayici hem de dogrulayici faktor
analizlerinden yararlanilmistir. Yapilan AFA sonuglarina gore 6lgegin nihai hali; toplam varyansin %44,53’iinii
agiklamakta ve 4 faktor altinda toplanan 33 maddeden olusmaktadir. Ayrica yapilan Dogrulayict Faktor Analiz
(DFA) sonuglarina gore elde edilen uyum indekslerinin AFA sonuglarmi dogrular nitelikte oldugu tespit
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda gelistirilen “Ozel Ders Egilim Olgeginin” gecerli ve giivenilir bir dlgek
oldugu tespit edilmistir.
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A STUDY ON VALIDITY AND RELIABILITY OF "PRIVATE TUTORING TENDENCY
SCALE" CONCERNING THE SECONDARY EDUCATION STUDENTS
Abstract

The transition between the educational levels in Turkey is depended on exams, which causes students enter into a
competitive atmosphere beginning from an early age. Involving into a competitive atmosphere in an early age, the
students need further support. They meet this need via private course, study centers, courses, and private tutoring.
TED (2010) report stated that the level the students begin to have private tutoring decreased as low as first classes
in the primary schools. Although private tutoring have become an issue that the students encounter in such early
ages, the studies conducted on this issue seem to be limited. The objective of this study is to determine the validity
and reliability of "Private Tutoring Tendency Scale of the Secondary Education Students”. The sample of the
scale was consisted of 704 students from 7 high schools in Istanbul (6 state schools and 1 private school). For the
analysis of the data, SPSS.20 and Lisrel 8.51 package programs were used. Focus group discussions were held
with the 12" grade students and literature review was conducted for preparing the item pool about the scale. In
determining the items in the item pool, the views of domain experts, philologists, Psychological Counseling and
Guidance experts, and assessment and evaluation experts were taken into account. Permissions were gained from
the Istanbul Provincial Directorate of National Education, for implementation of the scale, which was composed
of 40 items. In determining the factor structure of the scale, explanatory and confirmatory factor analyses were
conducted. According to the results of the EFA, the ultimate condition of the scale was composed of 33 items
under 4 factors, which accounted for 44,53 % of the total variance. Moreover, it was determined that the fit
indices obtained based on the results of the Confirmatory Factor Analysis (CFA) were confirming the results of
the EFA. As the conclusion of the conducted analyses, it was determined that the developed “Private Tutoring
Tendency Scale™ was a valid and reliable scale.
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GIRIS

Egitim, iilkelerin tiretkenlik ve ekonomik gelismisliklerinin 6nemli gostergelerinden biridir. Bu
baglamda toplumsal, felsefi, siyasi vb. bir¢cok alanda gézlenen gelismelerin yani sira ekonomi alaninda
da yasanan gelismeler egitim sistemlerini etkilemektedir. Bacanli ve Dombayc1 (2013) tarafindan
hazirlanan Ankara Siyasal ve Ekonomik Aragtirmalar Merkezi (ASEM) raporunda, toplumsal ve
ekonomik gelismelerin uzantisinin egitim oldugu vurgulanmaktadir.

1970’li yillarda yasanan neoliberal ekonomik krizin bir¢ok iilkeye oldugu gibi Tiirkiye’ye de
etkileri olmus ve krizin yansimalar1 saglik, sosyal giivenlik gibi birgok sektdrde gozlenmistir.
Yansimanin oldugu bir diger sektor ise egitim sektdriidiir. Oldukca 6nemli etkileri olan ekonomik krizin
egitim alanindaki yansimalart; egitimin serbest pazara ¢ekilmesi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Egitimin
belirli bir fiyat karsihiginda alinip satilan; bilginin belli iicretinin oldugu bir metdya doniistiigi
goriilmektedir (Kurul ve Digerleri, 2012). Egitim sektoriinde, bu krizin bir sonucu olarak da neoliberal
politika izleri gozlemlenmeye baglanmistir. Dolayisiyla 1986 yilinda neoliberal politikalarin bir
yansimas1 olarak, kurumlarin o&zellestirilmesi hiz kazanmistir (Rutz ve Balkan, 2016). Egitim
kurumlarinin 6zellesmesi, beraberinde rekabet ortamini getirmistir. Egitim alaninda, kurumlarin ve
bireylerin birbiriyle yaristig1 sistemler olugsmustur. Bireylerin birbiriyle yaristigi ulusal ve uluslararasi
siavlar bu sistemlerin dogal bir pargasi olmustur.

Bireylerin sinavlar i¢in harcadiklari ¢aba ise artarak devam etmekte ve okul performanslarinin
ontine gecmektedir (TED, 2010). Olusturulan rekabet ortaminda Ogrenciler daha iyi bir kuruma
yerlesebilmek i¢in daha fazla gaba sarf etmek, ders ¢aligmaya daha fazla zaman ayirmak durumunda
kalmaktadirlar. Bunun yani sira olusturulan rekabet ortamlarinin dogal bir sonucu olarak dgrencilerde ek
Ogrenme destegi ihtiyact duyulmaktadir. Rutz ve Balkan’a (2016) gore, egitim kademeleri arasindaki
geciste rekabetin etkili oldugu tilkelerde; 6zel dershane, etiit merkezi ve 6zel derse yonelim artmaktadir.
Diger bir ifade ile bireylerin birbirlerini gegme yaris1 6zel kurslara ve etiit merkezlerine olan talebi
artirmaktadir. Bu kurumlara olan talep artisinin yani sira ek 6grenme desteklerinden biri olan 6zel derse
duyulan ihtiyagta hizli bir sekilde artis gostermektedir. Ayrica TED (2010) raporu, 6grencilerin 6zel ders
alma durumlarmin ilkdgretim birinci kademede birinci sinifa kadar diistiiglinii de ortaya koymaktadir.

Ote yandan 6zel ders kavraminin, benzer anlamlari i¢cermekle birlikte, farkli {ilkelerde farkli
uygulamalar1 igerisinde baridirdig sdylenebilir. Ornegin Israil ve Hindistan’da 6zel ders kavramu;
devlet destekli ve kar amaci giitmeyen sivil toplum kuruluslarina bagli kurumlar tarafindan yiiritiiliirken,
Giiney Kore’de bireysel olarak ele alinan devlet destekli olmayan bir sektor olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte birgcok iilkede birgok arastirmaci 6zel dersi tanimlarken, onu golge egitim olarak
tamimlamaktadir (Bray, 2006; Lee, Park ve Lee, 2009; Stevenson ve Baker, 1992). Dang ve Rogers
(2008) da benzer sekilde formal egitim sistemini destekleyen ancak bagimsiz bir sektdr olan “gdlge
egitim” kavrammi kullanmaktadir. Ozel ders kavranminin “gdlge” metaforuyla agiklanmasiin nedeni;
0zel dersin var olma sebebinin tamamen ana egitim programin var olmasi, ana egitim programinda
yapilan sekilsel ve igeriksel degisikliklere bagli olarak 6zel ders programinda degisiklik yapilmasi ve
Ozel ders sistem Ozelliklerinin ana program Ozelliklerine gore daha az belirgin olmasindan
kaynaklanmasidir (Bray, 2006). Bu baglamda tanim, metafor ve uygulamalardan yola c¢ikarak genel
anlamda tanimlandiginda 6zel dersin; 6grencilerin belli ders ya da konu eksikliklerini tamamlamak (Tiirk
Dil Kurumu, 2018), okullardaki veya sinavlardaki basarilarimi arttirmak (Bray, 2009), akademik
kaygilarim azaltmak (Addi-Raccah ve Dana, 2015) ve motivasyonlarini arttirmak (Guill ve Bos, 2014)
amaciyla yetkili Ogretmenler veya herhangi bir kimse tarafindan birebir olarak belirli bir iicret
karsiliginda verilen dersler (TDK, 2018) oldugu séylenebilir. Diger bir ifade ile 6zel ders 6grencilerin
akademik basarilarini, duyussal ve sosyal statii 6zelliklerini belirli bir ekonomik destek karsiliginda
iyilestirmek i¢in yapilan eylem olarak nitelendirilebilir.

Ozel dersin tamim incelendiginde, dért boyutun énplana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu boyutlardan
birincisi akademik basariyla ilgili olan &zel dersin bilissel boyutudur. Ozel dersin tercih edilmesinin en
biiyiik nedeni rekabet ortaminda bulunan &grencilerin bir list kademeye gegmek icin girdikleri sinavlarda
basar1 saglayabilmektir. Ayrica 6zel dersin, 6grencinin okul derslerini etkilemesi, konularda ya da
derslerindeki eksikliklerin giderilmesi veya verilen ev 6devlerinde 6grencilere yardim edilmesi gibi
etkileri bulunmaktadir (Bray,2010; Bray, Hallak ve Caillods, 1999; Silova, 2009). Bu durumlar 6zel
dersin biligsel boyutunu olusturmaktadir. Ozel dersin ikinci boyutu ise duyussal boyuttur. Ozel ders
ogrencilerin smavlara veya derse yonelik motivasyonu, ilgisini, 6n yargi veya kaygisini etkilemektedir
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(Bray, 2009; Mischo ve Haag, 2002, Silova, 2009). Duyussal boyut kapsaminda, 6zel dersin 6grenci
motivasyonuna etkisi, siav veya gelecek kaygisit ve korkusu, derse veya sinava yonelik ilgisi ve 6n
yargisi gibi psikolojik kavramlar yer almaktadir. Ozel ders kapsaminda ele alabilecek bir diger boyut
ise eylemsel boyuttur. Ogrenciler bircok etmenden dolay1 6zel dersi tercih edebilir veya aileleri
tarafindan 6zel derse yonlendirilebilir (Silova, 2009; Aurini ve Davies, 2004). Hareket etme ve uygulama
tarz1 bu etmenlerin incelendigi boyut, eylemsel boyut olarak nitelendirilebilir. Bu boyutlarin yami sira
ozel ders; Ogrencilerin aile biitgeleri, sosyal statiileri, sosyal g¢evreleri vb. bir¢ok sosyo-ekonomik
degiskene bagl olarak farklilagabilmekte ya da bu degiskenleri etkileyerek degistirebilmektedir (Aurini
ve Davies, 2014; Bray, 2010; Bray, Hallak ve Caillods, 1999; Demirer, 2012; Biger, Capraro ve
Capraro, 2013). Bireylerin sosyal cevresi, ailesinin egitim diizeyi, ekonomik geliri, toplumsal gelir
dagilimi, gelir dagiliminda esitsizlik gibi konular1 kapsayan boyut ise dordiincii boyut olan sosyo-
ekonomik boyutu olugturmaktadir.

Farkli boyut ve degiskenlerle iligkili karmasik bir siireci igeren O6zel ders, son yillarda
Tiirkiye’deilkokul birinci simif seviyesine kadar inmis durumdadir. Bu ise 6zel dersin egitim sistemine ne
derece yerlestiginin bir gostergesidir. Ozel ders, egitim sisteminin bu derece dnemli tamamlayic1 veya
yardimc1 unsuru olmasma karsin Tiirkiye’de yapilan caligma sayismin az oldugu gozlenmekteir
(Altinyelken, 2013; Biger, Capraro ve Capraro, 2013; Giindiiz 2003; Giindiiz, 2006; Nagac ve Giic,
2015; Tansel ve Bircan, 2005; Tansel ve Bircan, 2006; Tansel ve Bircan, 2008). Ayrica 6zel ders alma
stirecinden Once, dgrencilerin 6zel ders alma egilimleri belirlenmemekte ve bu egilimleri belirlemeye
doniik dlgme arac1 bulunmamaktadir. Bu ise 6zel dersten bireysel ve kurumsal yonde beklenen verimin
ortaya cikmasini engellemektedir. Bu yiizden bu ¢alismanin amaci; ortadgretim (Lise) Ogrencilerine
yonelik gecerli-giivenilir bir “Ozel Ders Egilim Olcegi” gelistirmek olarak belirlenmistir.

YONTEM

Bu boliimde; ¢alisma grubu, lgek gelistirme siireci ve veri analizi basamaklari hakkinda bilgi
verilmistir.
Calisma Grubu:

Aragtirma verilerinin toplanmasi 6n uygulama, olgek gelistirme uygulamasi ve test-tekrar-test
uygulamas1 olmak iizere {i¢ basamaktan olusmaktadir. Olgek verilerinin toplanmas1 2017-2018 egitim
ogretim yili icerisinde gerceklestirilmistir. Olcek maddelerinin anlasilirhgmin test edilmesi igin &n
uygulama orta diizeydeki bir okulda gerceklestirilmistir. On uygulamaya toplam 36’s1 (% 47) erkek, 40’1
(% 53) kiz olmak tizere 76 6grenci katilmistir.

Olgegin asil uygulamasi, tabakali 6rneklem yontemi ile belirlenen ve 4 kategoriden olusan 735
ortadgretim 12. Smuf 6grencisi iizerinde yapilmustir. 12.smuf 6grencilerinin segilmesinin temel nedeni bu
smiftaki bireylerin rekabete dayali olan {iniversiteye gecis sinavina hazirlaniyor olmalaridir. Bray ve
Lykins (2012), Kim (2016), Kurul vd. (2012) ve Rutz ve Balkan (2016), 6zel dersin rekabete dayali
egitim sistemlerinde daha fazla gozlemlenebilecegini vurgulamaktadir. Bununla birlikte uygulama
sonucunda doldurulan o6lgek formlar1 kontrol edilmis ve 18 formun eksik, hatali ya da rastgele
dolduruldugu tespit edilmistir. Bu formlar degerlendirmeye tabi tutulmamustir. Olgegin tabakalara
ayrilmasi; 2016-2017 egitim 6gretim y1li igerisinde TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavi
yerlestirme basart puanlarina gore yapilmistir. Diizeyleri yiiksek, orta ve diisilk seviyede olan
ortadgretim kurumlar1 {i¢ tabakayi olusturmaktadir. Ayrica bir tabakayr da rastgele segilen bir Gzel
ortadgretim kurumu olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubu Okul Kategorisi-Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

— Diisiik Basar1 X1 5 96 101

S, Orta Bagar1 X2 94 55 149

& Orta Basar1 X3 93 78 171

X Yiiksck Basart X4 31 23 54

g Yiiksek Basart X5 49 32 81
Ozel Okul X6 64 84 148

Toplam 336 368 704
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Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunu; 336’s1 (% 46.,8) kiz, 368’1 (% 51,4) erkek ve 13’1 (%
1,8) cinsiyetini belirtmemis olmak tizere 717 kisi olusturmaktadir. Katilimcilarin 101’1 (% 14,2) diisiik
basar1 diizeyine sahip okul, 323’1 (% 45,0) orta basar1 diizeyine sahip okul, 135’1 (% 18,8) yiiksek
basar1 diizeyine sahip okul ve 154’ (% 21,5) de 6zel okul kategorisi icerisindedir. Ogrencilerin 4°ii (%
0,5) ise okul kategorisini belirtmemistir.

Calisma grubu secilirken Istanbul ili smirlarinda bulunan Endiistri Meslek, imam Hatip, Anadolu,
Fen ve Ozel Lise olacak sekilde farkli okul tiirleri belirlenmistir. Ayrica toplumun politik, kiiltiirel ve
sosyoekonomik farkliliklarim1 daha iyi yansitabilmek icin caligma grubu istanbul ili igerisinden
secilmistir. Rutz ve Balkan (2016) rekabet ve simiflar arasi gecisin yogun olarak yasandigi bir kent
olmasi bakimmdan kozmopolit bir il olan Istanbul ilinin egitimde nitelikli gdzlemler yapilabilmesi
acisindan avantajli bir sehir oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda istanbul ilinin tercih edilme nedeni,
tilkenin biiyiik cogunlugunu temsil edecek nitelikte verilere ulagma gerekcesi olmustur.

Olcek Gelistirme Siireci:

Olgek gelistirme siireci dahilinde &ncelikle, alanla ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan
literatiir taramasina bagli olarak 12. sinifa devam eden 5’er kisiden olusan 3 ayr1 grup ile 6lgek madde
havuzunun olusturulmasina yonelik odak grup goriismesi yapilmistir. Olusturulan odak gruplarin biri
devlet lisesine devam edip 6zel ders alan Ggrencilerden, biri devlet lisesine devam edip 6zel ders
almayan ve digeri ise 0zel liseye devam edip 6zel ders alan 6grencilerden secilmistir. Yapilan literatiir
taramas1 ve odak grup goriismeleri analiz edilip madde havuzu olusturulmustur. Olumlu ve olumsuz
olarak diizenlenen maddeler, ilgili 1 alan uzmani ile birlikte olusturulmustur. Madde havuzunda bulunan
maddelerin &grencilerin gelisim diizeylerine uygunlugunu belirlemek ve maddelerin yazimini
denetlemek icin 2 rehberlik ve psikolojik danisma uzmani ile goriisiilmiigtiir. Ayrica maddelerin
akiciligim belirlemek amaciyla maddeler 1 Tiirkge boliimii uzmani ile bire bir olarak incelenmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda madde havuzundan 50 madde secilerek pilot uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Pilot uygulamada 6grencilere, anlasilmayan ve benzer 6zellikleri dlgen maddeler ile
varsa onerilerini belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda benzer 6zellikleri
Olgen maddelerden 6grenci agisindan anlasilirligi yiiksek olan ve anlagilmayan maddeler belirlenerek
pilot uygulama sonucunda 10 madde uzman goriisleri dogrultusunda 6lgekten ¢ikartilmistir. Uzman
grubunu; alanla ilgili 2 profesor, 1 yardimci dogent 3 arastirma gorevlisi ve 6zel ders ile ilgili caligmusg 1
iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi profesorii, 6lgek maddelerinin teknik yonden uygunlugunu belirlemek
icin 1 O0lgme ve degerlendirme alan1 yardimci dogenti, dil agisindan uygunlugunu belirlemek i¢in 2
Tiirkge boliimii arastirma gorevlisi ve Ogrencilerin gelisimine uygunlugunun belirlenmesi igin PDR
boliimiinden 2 arastirma gorevlisi olusturmustur. Ilgili uzman goriisleri alindiktan sonra oSlcek
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgegin uygulanmasi i¢in Yildiz Teknik Universitesi ve Il Milli Egitim Miidiirliigiinden yazil
izinler alinmustir. Olgegin uygulamasi belirlenen okullarda gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirlik
analizleri igin belirlenen bir okulda 3 hafta arayla test tekrar test uygulanmustir. Olgekler géniilliilitk
ilkesine bagli olarak, isteyen dgrencilere uygulanmustir. Olgegin doldurulma siiresi yaklagik olarak 7-11
dakika aras1 degismistir.

Veri Analizi

Ortadgretim Ogrencilerine yonelik 6zel ders egilim dlgeginin gelistirilmesi i¢in toplanan verilerin
gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmistir. Gegerligini saglamak icin kapsam ve yap1 gecerligine
bakilmigtir. Kapsam gegerligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. Yap1 gegerligini saglamak icin
Acimlayic1 ve Dogrulayict Faktor Analizleri yapilmistir. Faktor analizleri yapilmasi i¢in Oncelikle
orneklem biylikligi, tek ve ¢ok degiskenli normallik, dogrusallik ve ug¢ degerler varsayimlar
(Tabachnick ve Fidell, 2007) kontrol edilmistir.

Genellikle 6rneklem biiyiikliigliniin 100’lin lizerinde olmas1 gerektigi (Ferguson ve Cox, 1993;
Ho, 2006) vurgulanmakla birlikte, Tabachnick ve Fidell (2007) 6rneklem sayisinin en az 300 olmasi
gerektigini savunmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin ve verilerin analize uygunlugunun tespit edilmesi
icin bu arastirmada Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve ¢oklu normallik i¢in Bartlett’s testi degerleri de
incelenmistir. Biiyiikoztiirk’e (2010) gére KMO degerinin 0,60’tan biiyiik ve Bartlett’s testi degerinin
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Bu arastirma igin bu degerler incelendiginde verilerin,
analize uygun oldugu ve ¢oklu normallik gdsterdigi [KMO=0,87, X*= 7788,32 p<0,01] tespit edilmistir.
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Verilerin normal dagilim gésterme durumunu tespit etmek igin Kolmogorov-Simirnov Testi (p=0.20)
yapilmis ve normallik varsaymmm sagladig: tespit edilmistir. Verilerin dogrusalligini tespit etmek icin
ise sagilim diyagrami incelenmis ve verilerin dogrusal oldugu tespit edilmistir. Ayrica verilerin ug
degerlerinin tespit edilmesi i¢in Mahalobis uzaklik degerleri de incelenmistir. Mahalobis uzaklik testine
gbre 25 tane uc veri oldugu tespit edilmis, bu veriler ¢ikartilmigtir. Verilerin analiz varsayimlarmin
incelemesi sonucunda varsayimlarin karsilandigi, verilerin analize uygun oldugu sonucuna ulasilmustir.

Verilerin Betimsel istatistikleri, A¢imlayict Faktor Analizi, Giivenirlik hesaplamalar1 SPSS 22.0
paket programi ile yapilmistir. AFA sonuglarin1 dogrulamak ve bu sonuglara gore olusturulan modeli test
etmek i¢in yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Lisrel 8.51 paket programi ile yapilmistir.

BULGULAR

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular iki ana baslik altinda toplanmustir.
Bu bagliklar yap1 gegerligi ve giivenirliktir.
Yapi1 Gegerligi

Yapi gecerligi basligi altinda AFA ve DFA’ya iligkin bulgular verilmistir.
Agimlayici Faktor Analizi:

Verilerin kag¢ faktor altinda toplandigimi tespit etmek icin oncelikle Yamac-Birikinti Grafigi
incelenmistir. Asagida 40 maddelik 6l¢ege iliskin Yamag-Birikinti Grafigi verilmistir.

Scree Plot
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Sekil 1. Yamac-Birikinti Grafigi
Yamag dagilim grafigi incelendiginde ve ilgili literatiir géz oniinde bulunduruldugunda 6lgek
maddelerinin 4 faktor altinda toplanmasinin daha uygun olacagi anlasilmigtir. Dort faktorlii olarak
yapilan istatistiksel analiz sonuglar1 asagida verilmistir.
Tablo 2’de 40 maddelik ortadgretim &grencilerine yonelik 6zel ders egilim 6lgegine iliskin 6z
deger ve varyans oranlar1 bulunmaktadir.

Tablo 2. ODE &lgegine iliskin 6z deger-varyans orani

Faktor Ik Oz degerler Yiiklerin Kareleri Toplaminin Déndiiriilmiis Hali
Oz deger Varyans % Birikimli % Oz deger Varyans % Birikimli %

1 6,22 15,54 15,54 4,63 11,57 11,57

2 4,19 10,48 26,02 4,04 10,11 21,68

3 2,90 7,26 33,28 3,85 9,61 31,29

4 2,02 5,07 38,34 2,82 7,06 38,34

Tablo 2 incelendiginde faktorlerin dik dondiirme yapildiktan sonraki 6z degerlerinin 4,63 ile 2,82
arasinda degistigi gozlemlenmektedir. Aciklanan oranin ise toplam %38,34 oldugu tespit edilmistir.

40 maddelik Slcek iizerinden toplanan maddelere iliskin AFA kapsaminda temel bilesenler analizi
sonuglar1 incelenmistir. Olgegin 4 faktorlii analizleri asamasinda uygun olmayan maddelerin Slgekten

cikartilmasi islemleri; binisik maddelerin ve faktor yiik degerleri 0,30’un altinda olan maddelerin tespit
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edilmesi ile saglanmigtir. Uygun olmayan her maddenin teker teker asamali bir sekilde Ol¢ekten
cikartilmasi gergeklestirilmistir. Bir maddenin iki faktor altinda aldigi yiik degerinin 0,10’dan biiyilik
olmasi beklenmektedir. Aradaki fark 0,10’un altinda ise maddenin 6lgekten cikartilmasi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Ayrica madde yiik degeri 0,30’un altinda olan maddelerin de dl¢ekten ¢ikartilmasi
onem tagimaktyadir. 4 faktore dayali olarak yapilan AFA sonuglarma gore; bir maddenin (Madde 6) iki
faktor altinda yiiklendigi faktor yiik degerleri arasinda 0,10°dan daha kiigiik bir deger tespit edildigi igin
Olcekten cikarilmasinin uygun oldugu anlasilmistir. Madde Olgekten cikartildiktan sonra faktor yiik
degerleri 0,30’un altinda olan 6 madde (Madde 12, Madde 17, Madde 22, Madde 26, Madde 29 ve
Madde 34) teker teker analiz edilerek olcekten c¢ikartilmustir. Boylelikle 6lgekte bulunan 7 maddenin
Olgekten cikartilmasi uzman goriisiiyle birlikte uygun gorilmiistir.

Olgekten ¢ikartilan 7 maddeden sonra 33 madde iizerinden yapilan istatistiksel islemler Anti-imaj
Korelasyon ve Ortak Varyans Degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Anti Imaj Korelasyon- Ortak Varyans Degerleri

> >

< ) 8 < ) 8
$ : o) 58 g 3 o) 58
g2 . 5% 52 29 5%
m1l 87 A4 m21 ,90° ,50
m2 ,90% ,55 m23 912 48
m3 817 31 m24 812 ,58
m4 ,88° 37 m25 ,91° .32
m5 ,90° 51 m27 ,83° 37
m7 922 ,39 m28 ,90% A1
m8 ,89% ,45 m30 ,88% .58
m9 ,88% ,67 m31 812 32
m10 822 ,53 m32 ,89% 34
m11l 83 42 m33 012 A7
m13 ,80% 40 m35 842 ,36
m14 87 61 m36 ,92° 40
m15 822 ,59 m37 ,90% ,50
m16 ,88? 44 m38 ,78% 41
m18 ,90% ,38 m39 ,89% 34
m19 ,90% 41 m40 ,89% ,36
m20 832 48

Tablo 3 incelendiginde en diisiik anti-imaj katsayisimn 0,80 oldugu, en yiiksek anti-imaj
katsayisinin  0,92% oldugu tespit edilmistir. Ayrica en diisiik ortak varyans degerinin 0,32 oldugu en
yiiksek ortak varyans degerinin 0,67 oldugu tespit edilmistir. Anti imaj korelasyon degerlerinin 0,50
iizerinde olmasi beklenen bir durumdur. Degerlerin 0,50’in altinda g6zlemlenmesi bu maddelerin
Olgekten cikartilmasi gerektigini gostermektedir (Can, 2013). Yapilan istatistiksel analizler sonucunda
elde edilen anti-imaj degerlerin 0,50’den biiyiik oldugu ve ortak varyans degerlerinin 0,30’un istiinde
oldugu tespit edilmistir. Tablo 4’te 6lgegin 33 maddelik son haline iliskin 6z deger ve agiklanan varyans
oranlari verilmistir.

Tablo 4. ODE é&lgegine iligkin 6z deger-varyans oranlart

Faktor Ik Oz degerler Yiiklerin Kareleri Toplaminin Déndiirtilmiis Hali
Toplam Varyans % Birikimli % Toplam Varyans % Birikimli %

1 5,88 17,81 17,81 4,36 13,22 13,22

2 4,17 12,63 30,44 4,07 12,32 25,54

3 2,79 8,44 38,89 3,40 10,30 35,84

4 1,86 5,65 44,53 2,87 8,70 44,53

Tablo 4 incelendiginde 33 maddelik faktorlerin dik dondiirme yapildiktan sonraki 6z degerlerinin

4,36 ile 2,87 arasinda degistigi gozlemlenmektedir. Ag¢iklanan oranin ise toplam %44,53 oldugu tespit
edilmistir.
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Olgegin son halini olusturan 33 maddenin 4 faktér altinda toplandigi ve bu boyutlar altinda
toplanan maddelerin literatiire uygun oldugu tespit edilmistir. Birinci faktér 11 madden, ikinci faktor 9
maddeden, iiciincii faktdr 6 maddeden ve dordiincii faktér 7 maddeden olugsmaktadir. Tablo 5°de birinci
boyuta iliskin ortak faktor yiik degerleri ve madde yiik degerleri bulunmaktadir.

Tablo 5. Birinci Alt Boyutu Olusturan Maddeler

Ortak Madde
Faktor Yiki
Madde Yiikii
m5. Okulda 6grenilen konularin 6zel derste tekrarlanmast sikici olur. 51 ,67
m21. Ozel ders almak dgrencilerin daha disiplinli galismasini saglar. ,50 ,66
m8. Ozel ders dgrencileri ezbere yoneltir. 45 ,65
m1. Ozel ders 6grencilerin ders basarisini artirir, 44 ,64
m16. Ozel dersin sadece merkezi sinavlara yonelik olmasi faydalidir. A4 ,63
m28. Anlasilmayan konularin 6zel ders yerine kisisel ¢abayla 6grenilmesi daha faydalidir. 41 ,61
m18. Ozel derste 6grencilerin tek basina olmasi dgrenme siirecini olumlu etkiler. ,38 59
m36. Tek ba§1qa 0zel ders .almak yerine, ogrencilerin okulda arkadaslariyla bir arada olmasi 40 57
O0grenme siirecini olumlu etkiler. ' '
m25. Ozel dersin tek bir yontemle iglenmesi 6grenciyi farkli yontemlere karst koreltir. 32 55
m32. Derslerdeki basarisizliklar 6grencileri dncelikli tercih olarak 6zel derse yonlendirir. 34 ,55
m40. Ozel ders dgrencilerin var olan yeteneklerinin daha fazla farkina varmasini saglar. ,36 51

Tablo 5 incelendiginde birinci faktdre iliskin madde yiik degerlerinin 0,67 ile 0,51 arasinda
degistigi gozlemlenmektedir. Maddeler ve ilgili literatiir incelendiginde birinci faktérdeki maddelerin
bireylerin 6zel derse yonelik bilissel veya akademik egilimleri tespit edilmistir. Bu baglamada birinci
faktoriin “Bilissel Boyut” olarak nitelendirilmesinin uygun olacagi tespit edilmistir. Tablo 6’da ikinci

boyuta iliskin ortak faktor yiik degerleri ve madde yiik degerleri bulunmaktadir. 404
Tablo 6. ikinci Alt Boyutu Olusturan Maddeler
Ortak Madde
Faktor  Yiiki
Madde Yiikii
m23. Ozel ders dgrencilerin ders ile ilgili én yargilarindan kurtulmalarini saglar. 48 ,66
m11. Ogrencilerin kaygili olduklar1 derslerde dncelikli tercihleri 6zel ders almaktir. 42 ,64
m13. Ozel ders 6gretmeninin 6grencilerden beklentileri dgrenci motivasyonunu artirir. 40 ,60
m19. Ozel ders ortan dgrencilerin derse karst cekingenligini azaltir. 41 ,60
m27. Ozel ders dgretmeninin dgrenciden beklentileri grencinin stresini artirir. 37 ,60
m31. Ozel dersin sadece ders basarisina odaklanmasi dgrencileri sikar. ,32 55
m39. Ozel ders alan 6grenciler konuyu dnceden dgrendikleri igin okuldaki derse ilgisiz kalirlar. 34 ,55
m7. Ozel ders dgrencilerin sinav kaygilarin azaltir. .39 54
m3. Ozel ders, Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin artmasini saglar. 31 53

Tablo 6 incelendiginde ikinci faktore iliskin madde ylik degerlerinin 0,66 ile 0,53 arasinda
degistigi gozlemlenmektedir. Maddeler ve ilgili literatiir incelendiginde; ikinci faktordeki maddelerin
bireylerin 6zel derse yonelik duyussal egilimlerini tespit etmeye yonelik oldugu anlasilmistir. Bu
baglamada ikinci faktoriin “Duyussal Boyut” olarak nitelendirilmesinin uygun olacag: tespit edilmistir.
Tablo 7’de {iglincii boyuta iliskin ortak faktor yiik degerleri ve madde yiik degerleri bulunmaktadir.
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Tablo 7. Ugiincii Alt Boyutu Olusturan Maddeler

Ortak Madde

Faktor  Yiiki
Madde Yiikii
m15. Ogrenciler konularin zamaninda bitmemesi durumunda éncelikle 6zel dersi tercih eder. 59 ,76
m10. Ogrenciler anlasiimayan bir konuyu 6grenmek icin dncelikle 6zel dersi tercih eder. 53 73
m24. Ozel derste olusturulan samimiyet disiplin sorununa neden olur. ,58 71
m38. Ozel ders dgrencilerin kolaya aligmasina yol agar. 41 ,61
m4. Ogrenciler kendileri istedikleri icin 6zel ders alirlar. 37 ,56
m35. Ogrenciler sinavlara hazirlanirken 6ncelikle zel dersi tercih ederler. ,36 ,55

Tablo 7 incelendiginde igiincli faktore iligkin madde yiik degerlerinin 0,76 ile 0,55 arasinda
degistigi gozlemlenmektedir. Maddeler ve ilgili literatiir incelendiginde; {igiincii faktdrdeki maddelerin
bireylerin 6zel derse yonelik eylemsel egilimlerini tespit etmeye yonelik oldugu anlasilmistir. Bu
baglamada {i¢iincii faktoriin “Eylemsel Boyut” olarak nitelendirilmesinin uygun olacagi tespit edilmistir.

Tablo 8’de dordiincii boyuta iliskin ortak faktor yiik degerleri ve madde yiik degerleri bulunmaktadir.

Tablo 8. Dérdiincii Alt Boyutu Olugturan Maddeler

Ortak Madde
Faktor Yiki

Madde Yikil

m9. Ozel ders kayit dist oldugu icin dgrenciler dzel derse sicak bakmaz. 67 82
m14. Ozel ders parast olanlarin alabilecegi derslerdir. ,61 ,78
m30. Ogrenciler aileleri istedikleri i¢in 6zel ders alirlar. 58 75
m2. Ozel ders maliyetinin karsiligim 6grenci gelecekte alir. ,95 74
m37. Ailelerin gosteris yapmak i¢in ¢ocuklarini 6zel derse yonlendirir. ,50 ,70
m20. Ozel ders ogrencileri sadece sinav makineleri haline getirir. A8 ,69
m33. Ozel ders kisiler arasindaki esitsizligi artrir. AT ,68

Tablo 8 incelendiginde dordiincii faktore iliskin madde yiik degerlerinin 0,82 ile 0,68 arasinda
degistigi gozlemlenmektedir. Maddeler ve ilgili literatiir incelendiginde; dordiincii faktérdeki maddelerin
bireylerin 6zel derse yonelik sosyo-ekonomik egilimlerini tespit etmeye yonelik oldugu anlasiimistir. Bu
baglamada dordiincii faktoriin “Sosyo-Ekonomik Boyut” olarak nitelendirilmesinin uygun olacagi tespit

edilmistir.

Dogrulayict Faktor Analizi:

Agimlayict Faktor Analizi sonucunda olgekte bulunan toplam 33 maddenin dort boyut altinda
toplandig1 tespit edilmistir. Elde edilen bu sonucun test edilmesi i¢in Dogrulayici Faktdr Analiz’ine
(DFA) bagvurulmustur. DFA verilerinin test edilmesi i¢in Lisrel 8.51 paket programi kullanilmistir. Sekil
2’de 6l¢ek maddelerin faktorlere gore modellemesi bulunmaktadir.
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Sekil 2. Ozel Ders Egilim Olgegi Olgiim Modeli
Sekil 2 incelendiginde; yapilan DFA sonuglarina gore 4 madde arasinda modifikasyon
yapilmasmin uygun oldugu anlasilnustir. Ilgili literatiire uygunlugu ve uyum indekslerindeki iyilesme
g0z oniine alindiginda modifikasyon yapilmasina karar verilmistir. Tablo 9°da DFA analizleri sonucunda
elde edilen model uyum 6l¢timleri ve uyum kriterleri bulunmaktadir.

Tablo 9. Model uyum o6lgiimleri ve uyum kriterleri

Model Uyum Olgiimleri Uyum Endeksleri Uyum Kriteri
2,36 2 Isd <2,5 miikemmel uyum (kiigiik 6rneklem)
X < 3 milkkemmel uyum (bilyiik 6rneklem)

<5 orta uyum

0,046 RMSEA <0,05 miikemmel
<0,06-0,08 iyi
<0,10 zay1f uyum

0,95 NNFI >0,95

092 NFI >0,90

0,95 CFI >0,90 iyi, >,95 mitkemmel

0,90 GFI >0,90

0,05 SRMR <0,08 iyi uyum

Tablo 9°da kurulan modelin uygunlugu hakkinda bilgi edinmek icin uyum endeksleri
2

incelenmistir. Incelenen uyum indekslerine gore y /sd degerinin mitkemmel uyum, RMSEA degerinin
mitkemmel uyum, NNFI ve NFI degerlerinin uygun deger, CFI degerinin miikemmel uyum, GFI
degerinin milkemmel uyum, SRMR degerinin iyi uyum gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen endeks
degerlerinin uyum kriterleri ile karsilastirildiginda lgegin DFA acisindan uygun oldugu anlagilmustir.

Giivenirlik

Ozel ders egilim 6lgeginin giivenirliginin tespit edilmesi i¢in; Cronbach Alpha katsayilariin
belirlenmesi ve test tekrar test uygulamasi yapilmustir. Olgegin her boyutu icin Cronbach Alpha
katsayist belirlenmistir. Ayrica 6lgek tutarliginin test edilmesi icin 3 hafta arayla belirli bir gruba test
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tekrar test uygulanmistir. Uygulama sonucunda test tekrar test verileri arasindaki tutarligi tespit etmek
icin korelasyon katsayisindan faydalanmastir.

Cronbach Alfa:

Tablo 10°da Ozel Ders Egilim o&lgeginin boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri
bulunmaktadir.
Tablo 10. Olgegin ve Alt Boyutlarmin Giivenirlilik Katsayilari

Boyut Cronbach Alpha
Biligsel Boyut 0,84
Duyussal Boyut 0,79
Eylemsel Boyut 0,77
Sosyo-Ekonomik Boyut 0,87
Toplam 0,84

Tablo 10’da 6lcekten elde edilen Cronbach Alpha degerleri bulunmaktadir. Elde edilen Cronbach
Alpha degerlerinden en diisiik degere 0,77 ile “Eylemsel Boyut” Sahip iken en yiiksek degere 0,87 ile
“Sosyo-Ekonomik Boyut” sahiptir. Olgegin genelinden elde edilen Cronbach Alpha degeri ise 0,84 tiir.
Elde edilen degerlerin 0,70 iistiinde oldugu gézlemlemistir.

Test Tekrar Test

Tablo 11°de Ozel Ders Egilim 6lcegine iliskin {i¢ hafta aralik ile uygulanan Test Tekrar Test

degerleri bulunmaktadir.

Tablo 11. ODE é&l¢egine iliskin Test-Tekrar-Test Degerleri

Son Test
Pearson Correlation 717
On Test p ,000
N 62

Tablo 11°’de 6lgegin test tekrar test puanlari arasindaki iligkisi tespit edilmeye calisilmistir. 63
kisilik bir gruba {i¢ hafta arayla uygulanan 6l¢egin 6n ve son uygulamalarindan elde edilen toplam
puanlar arasinda yiiksek diizeyde olumlu bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan istatistiksel
analizler sonucunda elde edilen Cronbach Alpha degerleri ve Test-Tekrar-Test Korelasyon kat sayis1 g6z
oniinde bulunduruldugunda Ozel Ders Egilim 6lgeginin giivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, ortadgretim Ogrencilerine yonelik 6zel ders egilim olgegine iliskin gegerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde, ilgili literatiir ve dgrenci gruplarryla
yapilan odak grup gériismesinden elde edilen verilere gére madde havuzu olusturulmustur. Olgegin nihai
hali 11 maddelik “Biligsel Boyut”, 9 maddelik “Duyussal Boyut”, 6 maddelik “Eylemsel Boyut” ve 7
maddelik “Sosyo-Ekonomik Boyut” olmak {izere 4 boyut altinda toplanan 33 maddeden olugmaktadir.

AFA sonuglarma gore agiklanan varyansin sosyal bilimler i¢in tek faktorlii yapilarda 0,30’un
iistiinde olmasi (Biiyiikdztiirk, 2010) birden fazla faktorlii yapilar i¢in 0,40 ile 0,60 arasinda olmasi
beklenmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk 2012; Karagdz, 2016). Yapilan AFA sonuglarina
gore dort faktdr altinda toplanan maddelerin agikladigi varyans oranimin istenilen varyans oranini
sagladig1 tespit edilmistir. AFA sonuglarma gore maddelerin farkli faktdrlerde yiiklendikleri yiik
degerleri arasindaki farkin 0,10 iizerinde olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiick, 2010; Can, 2013).
Olgegin nihai halinde bulunan maddelerin farkli faktorlerde yiiklenmedigi anlasiimistir. Olgekte bulunan
madde yiik degerlerinin 0,30’un istiinde (Biiyiikoztiirk,2010; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk
2012) veya 0,32’nin iistiinde (Tabachnick ve Fidell, 2007) olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Feild
(2013) ise madde yiik degerlerinin 0,40’1n {stiine ¢ikmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Yapilan
istatistiksel iglemler madde yiik degerlerinin uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica AFA’da olusan
faktorlerin dogrulugunu test edilmesi i¢in uygulanan DFA sonuglarina gore elde edilen uyum
indekslerinin uygun oldugu tespit edilmistir.

Olgek gelistirme calismalarinin giivenirlik boyut kapsaminda ele alinan Cronbach Alpha degerinin
0,70’in Uzerinde olmasi beklenilen bir durumdur (Biiylikoztirk, 2010, Fraenkel ve Wallen, 2006).
Boyutlar bazinda toplam puan lizerinden elde edilen Cronbach Alpha degerlerinin Akgiil ve Cevik’e
(2003) gore ise 0,60-0,80 aras1 giivenilir, 0,80 istiiniin ise ylksek diizeyde giivenilir oldugu
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savunulmaktadir. Faktorler ve toplam puan bazinda Cronbach Alpha degeri incelendiginde bu degerlerin
uygun oldugu tespit edilmistir. Yapilan bir diger giivenirlik islemi ise test tekrar test islemidir. Test tekrar
test sonucunda elde edilen puanlar arasindaki korelasyon degerinin 0,70 {istiinde olmasi beklenmektedir
(Fraenkel, Wallend ve Hyun, 2012). Olgekten elde edilen korelasyon katsayisinin dlgegin giivenirligi igin
uygun oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak ortadgretim dgrencilerine yonelik gelistirilen “Ozel Ders Egilim Olgegi’nin gegerli
ve giivenilir oldugu sdylenebilir. Bu ylizden 6grencilerin bireysel ya da kurumsal olarak 6zel ders
egilimlerinin ne diizeyde oldugu gelistirilen bu 6l¢ek kullanilarak tespit edilebilir.

Bilgilendirme / Acknowledgement: Bu calisma doktora tezinden tiiretilmistit. Bu calisma
1st International Congresses on New Horizons in Education and Social Science Kongtresinde sézIi bildiri
olarak sunulmustur.
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Ozel Ders Egilim Olgegi:

1 | Ozel ders 6grencilerin ders basarisini artrir.

2 | Ozel ders maliyetinin karsihigim 8grenci gelecekte alir.

3 | Ozel ders, dgrencilerin derse karsi ilgilerinin artmasim saglar

4 | Ogrenciler kendileri istedikleri i¢in 6zel ders alirlar.

5 | Okulda 6grenilen konularin 6zel derste tekrarlanmasi sikici olur.

6 | Ozel ders 6grencilerin smav kaygilarini arttirir.

7 | Ozel ders 6grencileri ezbere yoneltir.

8 | Ozel ders kayit dis1 oldugu icin dgrenciler 6zel derse sicak bakmaz.

9 | Ogrenciler anlasilmayan bir konuyu 6grenmek icin 6ncelikle 6zel dersi tercih eder.

10 | Ogrencilerin kaygili olduklar1 derslerde 6ncelikli tercihleri 6zel ders almaktir.

11 | Ozel ders 6gretmeninin dgrencilerden beklentileri dgrenci motivasyonunu artirir.

12 | Ozel ders parasi olanlarin alabilecegi derslerdir.

13 | Ogrenciler konularim zamaninda bitmemesi durumunda 6ncelikle 6zel dersi tercih eder.

14 | Ozel dersin sadece merkezi smavlara yonelik olmasi faydalidir.

15 | Ozel derste 6grencilerin tek basma olmasi dgrenme siirecini olumlu etkiler.

16 | Ozel ders ortami 6grencilerin derse karsi ¢ekingenligini azaltir.

17 | Ozel ders dgrencileri sadece sav makineleri haline getirir.

18 | Ozel ders almak dgrencilerin daha disiplinli calismasini saglar.

19 | Ozel ders 6grencilerin ders ile ilgili 6n yargilarindan kurtulmalarini saglar.

20 | Ozel derste olusturulan samimiyet disiplin sorununa neden olur.

21 | Ozel dersin tek bir yontemle islenmesi dgrenciyi farkli yontemlere karsi koreltir.

22 | Ozel ders 6gretmeninin 6grenciden beklentileri dgrencinin stresini artirir.

23 | Anlasilmayan konularin 6zel ders yerine kisisel ¢cabayla 6grenilmesi daha faydalidir.

24 | Ogrenciler aileleri istedikleri igin dzel ders alirlar.

25 | Ozel dersin sadece ders basarisina odaklanmasi dgrencileri sikar.

26 | Derslerdeki basarisizliklar 6grencileri 6ncelikli tercih olarak 6zel derse yonlendirir.

27 | Ozel ders kisiler arasindaki esitsizligi artirr.

28 | Ogrenciler sinavlara hazirlanirken dncelikle 6zel dersi tercih ederler.

29 Tek bagina 6zel ders almak yerine, 6grencilerin okulda arkadaslariyla bir arada olmasi 6grenme
stirecini olumlu etkiler.

30 | Ailelerin gosteris yapmak i¢in ¢ocuklarini 6zel derse yonlendirir.

31 | Ozel ders dgrencilerin kolaya alismasina yol agar.

32 | Ozel ders alan 6grenciler konuyu dnceden 6grendikleri igin okuldaki derse ilgisiz kalirlar.

33 | Ozel ders dgrencilerin var olan yeteneklerinin daha fazla farkina varmasini saglar.
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