INESJOURNAL

ULUSLARARASI EGITIM BILIMLERI DERGISI
* Ines Journal * THE JOURNAL OF INTERNATIONAL EDUCATION SCIENCE

Yil: 5, Sayr: 14, Mart 2018, s. 72-84

Alpaslan GOZLER', Hayrinisa PARIS?

ILKOKUL OGRENCILERININ AKICI OKUMA BECERILERININ OKUL
TURLERINE GORE INCELENMESI

Ozet

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerini ¢esitli degiskenlere gore incelemek
amactyla yapilmistir. Ogrencilerin akici okuma becerileri okul tiirii, cinsiyet, sosyoekonomik diizey,
anne-babanin egitim durumu, annenin c¢alisma durumu degiskenleri agisindan karsilagtirilmistir.
Arastirmada genel tarama modeli tiirlerinden, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama
asamasinda toplam ve dogru okunan kelime sayisimi belirlemek amaciyla video kamera ve ses kayit
cihazindan faydalanilmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar igin t-
testi ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gére dgrencilerin egitimlerine devam
ettikleri okul tiirleri, cinsiyet tiirii ve sosyoekonomik diizeye gore akici okuma becerileri arasinda anlaml
bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte diisiik sosyoekonomik diizeye sahip dgrencilerin,
yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip dgrencilerin dogru okuma yiizdelerine oranla diisiik seviyede oldugu
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Akici okuma, dogru okuma, dogru okuma yiizdesi, okuma hizi, okul tiiri.

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL FIRST STAGE STUDENTS’
READING FLUENCY SKILLS IN TERMS OF TYPE OF SCHOOL

Abstract

This study was conducted to investigate the fluent reading skills of primary school students based
on various variables. Fluent reading skills of the students were also compared based on type of school,
gender, socio- economic level, parent educational level, mother employment status. Among the general
survey models, relational survey model was used in this study. Video camera and tape recorders were
used to determine the number of words read. Descriptive statistics were determined; t-test and Kruskal-
Wallis H test were applied to independent groups. Fluent reading skills of the students did not varied
significantly based on type of school, gender and socio- economic level. However, the students with low
socio-economic level had lower correct reading ability than the ones with high socio-economic level.

Keywords: Fluent reading, correct reading, correct reading percentage, reading speed, type of
school.
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ilkokul Ogrencilerinin Akict Okuma Becerilerinin Okul Tiirlerine Gére incelenmesi

GIRiS
Okuma, egitim sisteminde kullanilan en Onemli 6grenme becerisidir ve ge¢misten

gliniimiize énemini her zaman korumustur. Bilgiye ulasmada, ulasilan bilgiyi kullanmada bize
yoOn veren temel bir beceridir.

Dil becerilerini ve beyin gelisimini etkileyen en onemli 6grenme becerisi okumadir
(Korkmaz, 2008). Sidekli’'ye (2010) gore okuma; goérme, dikkat, algilama, hatirlama,
seslendirme, anlamlandirma, ¢oéziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan,
zihinsel bir siirectir. Okullarda yapilan tim calismalar ve etkinlikler, 6grencilerin basarili,
okudugunu anlayan ve anlatabilen nitelikli okuryazarlar olabilmesi igindir ve okumast akict
olmayan bir bireyin okudugunu anlamasi beklenemez (Akyol, 2014). Dolayisiyla akici okuma,
basariy1 etkileyen en 6nemli unsur olarak degerlendirilebilir.

Samuels’e (2006) gore, akict okuma, biligsel psikolojinin ortaya ¢ikmasi ve gelismesiyle
birlikte onem kazanmistir (Akt. Keskin, 2012). Okuma, egitim-6gretim sisteminin ilk ve en
onemli adimidir. Akict okuma ise hem dogru hem de uygun hizda okuyabilmek ve okudugunu
anlamlandirabilmek icin gerekli bir beceridir. Akici okuma noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, tekrar, heceleme ve gereksiz duruslar yapmadan diizgiin ve ¢abuk
okumaktan keyif alarak uygun bir ses tonuyla konusurcasina yapilan okuma olarak
tanimlanmaktadir (Zutell & Rasinski, 1991). Kiley’e (2006) gére okumanin akiciligi ancak
dogru, anlayarak ve hizli bir sekilde yapilan bir okumayla miimkiin olabilir (Akt. Bastug ve
Akyol, 2012). Akict okuma, kelime tanimaya ekstra gayret gdstermeden otomatik olarak,
vurgulamalari, tonlamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin duygularini, okuma
siirecine yansitarak yapilan okumadir (Zutell & Rasinski, 1991). Metni okurken vurgu ve
tonlamalara dikkat eden, gereksiz tekrarlardan kacinan, duraklama ve atlama yapmayan
bireylerin akict okudugu sdylenir (Glines, 2007). Akict okuma becerisinden uygun sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in {i¢ unsurun tamamlanmasi gerekmektedir: Bunlardan ilki, dogru
okuma becerisi, ikincisi okuma hiz1 ve sonuncusu da prozodidir (Mathson, Allington & Solic,
2000).

Akict okuyan kisiler, sessiz okumada kelimeleri otomatik olarak tanirken akici
okuyamayan kisiler yavas yavas, hece hece ya da kelime kelime okurlar (Karasu, 2011). Cok
okuma yapan Ogrenciler, daha akici okurken az okuma yapanlar fazla akict okumayamaz ve
gittikge de azalan bir okuma becerisi sergilerler (Cunningham ve Stanovich, 2001). Akici
okuyamayan Ogrencilerin enerjilerinin biiyiik bir kismini1 kelime tanimaya ayirdiklari, metni
heceleyerek okuduklari, uygun hizda okuyamadiklari, vurgu ve tonlamalara dikkat etmedikleri
goriilmektedir (Cakir, 2014).

Yukarida verilen akici okuma tanimlart ve akict okumanin o&zellikleri g6z Oniine
alindiginda, akict okumanin kelime tanima, kelimeyi dogru okuma, uygun hizda okuma,
okudugunu anlama ve otomatiklesme gibi kelime ve kelime gruplarinin etrafinda dondiigi
goriilmektedir. Kisacas1 akici okuma, kelimeyi dogru okuyabilme ve okudugunu anlayabilme
arasinda koprii vazifesi gérmektedir.

Akic1 okuma ile ilgili yurt dist1 literatiirde birgcok ¢alisma yapilmistir. Ancak, Tiirkiye’de
bu alandaki ¢alismalar, akici okuma ydntemlerinin okuma becerisi iizerine etkisini, anlama
diizeyleri ile akici okuma becerileri arasindaki iligkiyi, okuma becerilerinin okuma ortami
acisindan karsilagtirilmasini iceren ve akici okuma becerilerinin farklt degiskenlere gore
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degisiklik gosterip gostermedigini inceleyen calismalar ile sinirli kaldigr goriilmektedir
(Yilmaz, 2008; Ates ve Yildiz, 2011; Bastug ve Akyol, 2012; Bastug ve Keskin, 2012; Duran ve
Sezgin, 2012; Basaran, 2013; Uzunkol, 2013; Yildiz, 2013; Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013;
Tahiroglu, 2014; Kaya ve Yildirim, 2016; Kaskaya, 2016). Bu arastirma ile ilkokul
ogrencilerinin akic1 okuma becerilerinin okul tiirii, cinsiyet ve anne-baba egitim durumu gibi
degiskenlere gore incelenmesi amacglanmistir.

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerilerini ¢esitli degiskenlere gore
incelemek ve varsa aralarindaki farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
problem ciimlesini “Ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri cesitli degisken tiirlerine gore
incelendiginde anlamli bir farklilik olusmakta midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu soruya
istinaden arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmaya caligilmistir:

Akict okuma becerileri ile 6grencilerin egitimlerine devam ettikleri okul tiirleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

Akict okuma becerisi, cinsiyet agisindan farklilik gostermekte midir?

Akict okuma becerisi, sosyo-ekonomik diizey agisindan farklilik géstermekte midir?

Akic1 okuma becerisi, annenin ¢alisma durumu agisindan farklilik gostermekte midir?

Akict okuma becerisi, annenin egitim durumu agisindan farklilik géstermekte midir?

Akict okuma becerisi, babanin egitim durumu agisindan farklilik géstermekte midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Akic1  okuma becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan okul tiirlerine gore
degerlendirildigi bu arastirmada, varolan durumlar arasindaki iliskiler ve yordama giicii
arastirildig i¢in iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu varoldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlar1 olarak
bilinmektedir (Karasar, 2005). Tarama modeli tiirlerinden olan iligkisel tarama modeli, iki ya da
daha fazla sayidaki degisken arasinda, degisim varligi/derecesini belirlemeyi amaglayan bir
arastirma modelidir (Karasar, 2005; Fraenkelveler & Wallen, 2009).

Calisma Grubu

Bu aragtirma, Kayseri ili merkez ilgelerinde bulunan 3’ 6zel okul ve 3’1 de devlet okulu
olmak iizere toplam 6 okulda gerceklestirilmistir. Arastirmada amacli 6rnekleme yoluyla ikinci,
iiclinci ve dordincii simiflardan 24°er kisi secilmis olup arastirma toplam 72 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Calisma grubuna okuma yazmayi heniliz 6grenmekte olduklar: i¢in birinci
sinif dgrencileri dahil edilmemistir. Calisma grubuna segilecek Ogrencilerin farkli cinsiyet,
farkli sosyoekonomik durum, anne-babalarinin farkl: egitim durumunda olmasi ve 6grencilerin
Tiirkge dersinden farkli basar1 diizeylerine sahip olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin basari
diizeyleri, Ogretmenlerinin goriisleri alinarak ve e-okul Tiirkge ders notlarina bakilarak
belirlenmistir. Caligma grubunun olusturulmasinda amacgli ve uygun Ornekleme yontemi
benimsenmistir. Seckisiz olmayan bir 6rnekleme yaklasimi olan amacli 6rnekleme, ¢aligmanin
amacina bagli olarak veri agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanimaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak vd, 2010).
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Arastirmaya katilan O6grencilerin incelenen degiskenlere iliskin bilgileri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Incelenen Degiskenleri

Degiskenler N %
Devlet 36 50
Okul tiirti -
Ozel 36 50
2. Simif 24 33,3
Sinif diizeyi 3. Smuf 24 33,3
4. Siif 24 33,3
Erkek 37 51,3
Cinsiyet
Kiz 35 48,6
Diisiik 9 12,5
Sosyoekonomik 48.6
Diizey (SED) Orta 35 :
Yiiksek 28 38,8
Ortaokul ve alt1 12 16,6
Anne egitim durumu Lise 16 222
Lisans ve Ustii 44 61,1
Ortaokul ve alt1 10 13,8
Baba egitim durumu Lise 12 16,6
Lisans ve iistii 50 69,4
Calistyor 38 52.7
Anne ¢alisma durumu
Calismiyor 34 47.3

Tablo 1 incelendiginde; 2, 3 ve 4. sinif diizeyinden yirmidérder 6grencinin bu arastirmaya
katildig1; 6zel ve devet okulundan otuzaltisar 6grencinin oldugu; 37 erkek, 35 kiz 6grencinin
bulundugu; anne ve babalarinin sosyoekonomik durumlarinin (SED) birbirinden farkli oldugu
ve yine anne ve babalarinin farkli 6grenimlere sahip oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan Ogrenci
Tanima Formu ve Talim Terbiye Kurulu’nca onaylanmis Tiirkge Ders kitaplarindaki okuma
metinlerinden her smif diizeyine gdre segilmis bir metin kullanilmistir. Ogrenci Tanima
Formu’nda 6grencinin cinsiyeti, sinifi, gegmis déonem Tiirk¢e dersi karne notu, anne ve babanin
egitim diizeyleri, anne ve babanin meslegi ve ailenin aylik ortalama geliri sorular1 yer
almaktadir. Bu sorular secilen 6grencilere form seklinde dagitilmis ve 6grencilerden bu formu
doldurmalar1 istenmistir. Verilerin toplanmasinda smif 6gretmeninden yardim alinmistir.
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Ogrencilerin akic1 okuma becerilerini (dogru okuma, okuma hizi) belirlemek icin daha &nce
karsilagsmadiklar1 ve kendi sinif seviyesindeki Tiirk¢e ders kitaplarindan bir metin se¢ilmis ve
bu metin sesli olarak bir dakika okutulmus ve okumalar1 video kamera kaydi ve ses kayd: ile
kayit altina alinmistir. Bu uygulama her bir 6grenciye tek tek yapilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin dogru okuma ve okuma hizlarii hesaplamada program tabanli
degerlendirmeden faydalanilmis ve asagidaki formiiller kullanilmistir:

Dogru Okuma (Accuracy)= (Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime say1s1 x 100) /
Ogrencinin 1 dakikada okudugu toplam kelime say1s1).

Okuma Hiz1 (Rate)= “Ogrencinin 1 dakikada dogru okudugu kelime sayis1” (Rasinski,
2004; Caldwell, 2008; Yeo, 2008).

Elde edilen veriler uygun istatistiksel islemleri bilgisayarda yapmak iizere hazir hale
getirildikten sonra verilerin analizi SPSS 23.00 programi kullanilarak yapilmistir. Alt
problemlere gore veriler su sekilde analiz edilmistir:

Akict okuma becerisinin okul tilirline ve cinsiyete gore farklilasma durumunu ortaya
koymak amaciyla bagimsiz gruplar i¢gin t-testi analizi, 6grencilerin akict okuma becerilerinin
sosyoekonomik diizeye gore farklilasma durumunu ve anne ve babanin egitim durumlarina gore
farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla Kruskal-Wallis H testinden yararlanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ilkokul 2, 3 ve 4. smif 6grencilerinin okul tiirii, cinsiyeti,
sosyoekonomik diizeyi, anne- babanin egitim durumunu ve annenin ¢alisma durumlarinin akict
okuma becerilerini etkilemesi diizeylerine yer verilmistir.

Ogrencilerin toplam okuduklari kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayis1 ve dogru
okuma ytiizdelerinin okul tiirline gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz
gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Toplam Okuduklar1 Kelime Sayisi, Dogru Okuduklari Kelime
Sayis1 ve Dogru Okuma Yiizdelerinin Okul Tiiriine Gore Farklilasmasma iligkin t-Testi

Sonugclar1
Boyutlar OKkul Tiirii N X Ss. t p
Toplam Okunan Kelime Ozel okul 36 71,75 20,928 -1,817  ,07
Say1si Devletokulu 36 81,89 26,139

Ozel okul 42 2 -
Dogru Okunan Kelime Ozel oku 36 66, 0,825 1,819  ,07
Sayist Devlet okulu 36 76,72 26,861

Ozel okul 36 91,990 6,7090 -,451 ,65
Dogru Okuma Yfizdesi

Devlet okulu 36 92,716 6,9385

Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin toplam okuduklar1 kelime sayisi, dogru okuduklari
kelime sayist ve dogru okuma ylizdelerinde gruplar arasinda okul tiirii agisindan anlamli bir
farklilik olmadig: goriilmektedir.
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Ogrencilerin toplam okuduklari kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayis1 ve dogru
okuma yiizdelerinin cinsiyetlerine gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla
bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmustir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Toplam Okuduklar1 Kelime Sayisi, Dogru Okuduklart Kelime
Sayis1 ve Dogru Okuma Yiizdelerinin Cinsiyete Gore Incelenmesine iliskin t-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X Ss. t p
Toplam Okunan Kelime Kiz 35 78,60 24,394 -608 34
Say1st Erkek 37 75,14 23947
Dogru Okunan Kelime Kiz 35 73,14 24763 529 .59
Sayis Erkek 37 70,08 24,339

§ o Kiz 35 92,28 6,8863 -,080 93
Dogru Okuma Yizdesi

Erkek 37 92,41 6,7848

Tablo 3 incelendiginde; 6grencilerin toplam okuduklar1 kelime sayis1, dogru okuduklari
kelime sayist ve dogru okuma yiizdelerinde gruplar arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin toplam okuduklari kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayis1 ve dogru
okuma yiizdelerinin anne c¢alisma durumuna gore farklilasma durumunu ortaya koymak
amactyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Toplam Okuduklar1 Kelime Sayisi, Dogru Okuduklari Kelime
Sayis1 ve Dogru Okuma Yiizdelerinin Anne Caligma Durumuna Gére incelenmesine Iliskin t-
Testi Sonuglari

Anne Calisma

Boyutlar Durumu N X Ss. t p
Toplam Calisiyor 34 79,00 19,655 -.47
ggﬁnma;Saym Calismiyor 38 74,87 27,528 _,725

Dogru Okunan Calistyor 34 74,50 19,078 32
Kelime Sayis1 Calismiyor 38 68,95 28,370 -,983

Dogru Okuma Calistyor 34 94,294 5,407 .01
Yizdesi Calismiyor 38 90,617 7,4659 2,41%

Tablo 4’e gore, dogru okuma yilizdesine bakildiginda annesi calismayan Ogrencilerin
ortalamasinin 90,62, annesi ¢alisan 6grencilerin ortalamasinin ise 94,29 oldugu goriilmektedir.
Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliini test etmek amaciyla hesaplanan t
degeri (t=-2,411; p<.05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin p=.05 diizeyinde anlamli
oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore, annesi ¢aligmayan Ogrencilerin dogru okuma
ylizdesinin annesi ¢alisan 6grencilerinkinden daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin toplam okuduklari kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayis1 ve dogru
okuma yiizdelerinin sosyoekonomik diizeye gore farklilasma durumunu ortaya koymak
amactyla Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 5’te
verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Toplam Okuduklar1 Kelime Sayisi, Dogru Okuduklari Kelime
Sayis1 ve Dogru Okuma Yiizdelerinin Sosyoekonomik Diizeye Gore incelenmesine Iliskin H
Testi Sonuglari

Boyutlar SED N Sira Ortalamasi X p

. Diisiik 9 42,39 2,170 ,33
"é";)pllslm Okunan Kelime Orta 35 32.91
Y Yiiksek 28 39,09

. . Diistik 9 40,00 2,130 ,34
]S);)g:;l Okunan Kelime Orta 35 32.80
Y Yiiksek 28 40,00

Diisiik 9 29,44 4,247 ,12
Dogru Okuma Yiizdesi Orta 35 33,37
Yiiksek 28 42,68

Tablo 5 incelendiginde; 6grencilerinin sosyoekonomik diizeye goére toplam okuduklari
kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayist ve dogru okuma ylizdesi agisindan anlamli
diizeyde bir farklilagmanin olmadig1 goériilmektedir.

Ogrencilerin toplam okuduklar1 kelime sayis1, dogru okuduklari kelime sayis1 ve dogru
okuma yiizdelerinin anne egitim diizeyine gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla
Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Toplam Okuduklar1 Kelime Sayisi, Dogru Okuduklari Kelime
Sayis1 ve Dogru Okuma Yiizdelerinin Anne Egitim Diizeyine Gore Incelenmesine Iliskin H
Testi Sonuglari

Anne

e Sira 2
Boyutlar E%ltlln. N Ortalamasi X p
Diizeyi
. Diisiik 12 34,00 1,646 ,43
"é";)pllslm Okunan Kelime Orta 16 31.63
Y Yiiksek 44 38,95
- . Diistik 12 32,50 1,959 37
]S);)glnll Okunan Kelime Orta 16 31.94
yis Yiiksek 44 39,25
Diistik 12 30,42 2,541 28
Dogru Okuma Yiizdesi Orta 16 32,56
Yiiksek 44 39,59

Tablo 6 incelendiginde; 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore toplam okuduklari
kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayist ve dogru okuma ylizdesi agisindan anlamli
diizeyde bir farklilagmanin olmadig1 goériilmektedir.

Ogrencilerin toplam okuduklari kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayis1 ve dogru
okuma ylizdelerinin baba egitim diizeyine gore farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla
Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Toplam Okuduklar1 Kelime Sayisi, Dogru Okuduklari Kelime
Sayis1 ve Dogru Okuma Yiizdelerinin Baba Egitim Diizeyine Gore Incelenmesine iliskin H
Testi Sonuglari

Baba Sira
e 2
Boyutlar E%ltlln. N Ortalamasi X p
Diizeyi
. Diisiik 10 35,50 ,072 ,96
"é";)pllalm Okunan Kelime Orta 12 35.50
s Yiksek 50 36,94
- . Diisiik 10 32,25 ,566 75
]S);)glnll Okunan Kelime Orta 12 35.58
s Yiksek 50 37,57
Diisiik 10 29,80 1,626 ,44
Dogru Okuma Yizdesi Orta 12 34,00
Yiiksek 50 38,44

Tablo 7 incelendiginde; 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore toplam okuduklari
kelime sayisi, dogru okuduklar1 kelime sayist ve dogru okuma yiizdesi agisindan anlamli
diizeyde bir farklilagmanin olmadig1 goériilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen veriler yorumlanmis ve literatiirdeki benzer
bilimsel caligmalar tartisilmistir. Ayrica, arastirma sonuclarindan hareketle aragtirmacilara,
ogretmenlere ve yetkililere oneriler getirilmistir.

Tartisma ve Sonug

Literatiir incelendiginde; akici okuma becerilerinin yani dogru okuma, okuma hizi ve
prozodinin birbiriyle iligkili oldugu diisiiniilmektedir. (Dowhower, 1987; Whalley & Hansen,
2006; Clin, Woolley & Heggie, 2009). Kelime tanimada otomatiklesme arttikca okuma hizi da
buna bagli olarak artmaktadir (Jenkins, Fuchs vd 2003; Nunze, 2009). Yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin dogru okuduklar1 kelimeler ile okuma hizlar1 arasinda pozitif bir iligki oldugunu
tespit etmislerdir. Ayrica akici okuma becerilerinin belirli bir siraya gore ilerledigi ve once
dogru okuma becerisinin sonra hizli okuma becerisinin gelistigi belirtilmektedir (Mathson,
Allington & Solic, 2006).

Aragtirmanin birinci alt problemi, 6grencilerin egitimlerine devam ettikleri okul tiirlerine
gore akict okuma becerileri arasinda anlamli bir farkin olup olmamasi ile ilgilidir. Elde edilen
verilere bakildiginda akici okuma becerisinin okul tiirlerine (6zel, devlet) gore herhangi bir
etkisinin olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, akici okuma becerisinin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermemesi ile ilgilidir. Eldeki verilere baktigimizda akici okuma becerisinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Bastug (2012), ilkokul 6grencileri ile ilgili bir arastirma
yuriitmistiir. Bu calismada akici okuma becerilerini cinsiyet agisindan incelemis ve 6grencilerin
akict okuma becerilerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasmistir. Keskin
(2012) ise, esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmis akici okuma yontemlerinin, dordiincii
simif ogrencilerinin akict okuma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Cinsiyetin okuma
hizi, dogru okuma ve prozodi becerileri iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagmistir. Bastug ve Keskin (2012), yaptiklar1 ¢alismada akict okuma becerileri ile anlama
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diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda cinsiyetin ne akict okuma
becerisini ne de anlama diizeylerini etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica, literatiirdeki birgok
aragtirmada cinsiyetin okuma becerileri lizerinde etkisinin olmadig1 ifade edilmektedir
(Akgamete, 1989; Kiiciik, 1998, Avcioglu, 2000). Bu arastirmanin sonuglari, aragtirma sonuglari
ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin ii¢lincli alt problemi, akici okuma becerisinin sosyoekonomik diizey
acisindan farklilik gosterip gdstermedigidir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin
toplam okunan kelime sayisi en fazla c¢ikarken sosyoekonomik diizeyi orta seviyede olan
ogrencilerin toplam kelime sayisi, en diisiikk ¢ikmistir. Dogru okunan kelime sayisina
baktigimizda diisiik ve yliksek sosyoekonomik diizeye sahip olan 6grencilerin ayni sayida dogru
kelime okuduklari, ancak orta sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin ise en az sayida dogru
kelime okuduklar tespit edilmistir. Diigiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin dogru
okuma yiizdelerinin en diisiik, yliksek sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin dogru okuma
ylzdelerinin ise en yiliksek oldugu belirlenmistir. Ancak sosyoekonomik diizey ile toplam
okunan kelime sayis1, dogru okunan kelime sayis1 ve dogru okuma yiizdesi acisindan anlaml
bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bastug (2012), ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin akict
okuma becerilerini sosyoekonomik agidan incelemis ve sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin akici1 okuma becerilerinin de yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Ciftei ve
Temizyiirek’in (2008) calismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Sahin (2009) 6, 7 ve 8.
siiftan toplam 1323 ogrenciyle yaptig1 arastirmanin sonucunda Ogrencilerin ailelerinin
sosyoekonomik diizeyleri yiikseldik¢e okuryazar olma oranlarinin ve okuma aligkanliklarinin
artti§1 sonucuna varmistir. Benzer sonuglar farkli arastirmalarda da mevcuttur (Coskun, 2003;
Bastug ve Keskin, 2012). Ancak bu sonuglarin zittt sonuglara ulasan arastirmalar da
bulunmaktadir. Ornegin, Bilge (2015) yaptig1 arastirmada 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin akici
okuma becerilerini toplam okunan kelime sayisina, okuma hizina, dogru okuma yiizdesine gore
incelemistir. Arastirmanin sonucunda sosyoekonomik diizeyin okunan toplam kelime sayisini
etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Belirtilen arastirma sonuglari ile bu arastirmanin sonuglarinin
benzer olmasi, arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Akict okuma becerisinin, anne-babanin egitim durumu agisindan farklilik gdsterip
gdstermemesi ise aragtirmanin dordiincii alt problemidir. Ogrencilerin anne ve babalarmin
egitim diizeylerine bakildiginda akici okuma becerilerinde ciddi anlamda bir farklilik
olusmadig1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin toplam ve dogru
okunan kelime sayilar1 en az iken anne egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin toplam ve dogru
okunan kelime sayilarmin en fazla ¢iktig1 goriilmektedir. Dogru okuma yiizdelerine
bakildiginda ise anne egitim diizeyi diisilk olan Ogrencilerin dogru okuma yiizdelerinin en
diisiik, anne egitim diizeyi yiiksek olanlarin dogru okuma yiizdelerinin ise en yiiksek ¢iktigi
goriilmektedir. Fakat toplam okuduklar1 kelime sayis1, dogru okuduklar: kelime sayis1 ve dogru
okuma ytlizdesi agisindan anlamli diizeyde bir farklilasmanin olmadig: tespit edilmistir. Baba
egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin toplam okuduklar1 kelime sayilar1 fazla ¢ikarken baba
egitim diizeyi orta ve diisiik olan 6grencilerin toplam okuduklar: kelime sayilar1 birbirine esit
cikmistir. Dogru okunan kelime sayist ve dogru okuma yiizdesi baba egitim diizeyi arttik¢a
artmig, azaldikca azalmistir. Bilge (2015), yaptig1 arastirmada ortaokul 6grencilerinin akici
okuma becerilerini toplam okunan kelime sayisina, okuma hizina, dogru okuma yiizdesine gore
incelemis ve babanin okuryazar olmasi okunan toplam kelime sayis1 bakimindan anlamli
farkliliga yol agmamis fakat annenin durumu, farkliliga yol agmistir. Kisacasi, annesi okuryazar
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olanlar, annesi okuryazar olmayanlardan anlamli dlgiide fazla okumuslardir. Coskun (2003) ise
aragtirmasinda anne-babalart ileri egitim basamaklarindan mezun olmus 6grencilerin okuma
becerileri agisindan daha iyi durumda olduklarini belirtmistir.

Akict1 okuma becerisinin, annenin ¢alisma durumu agisindan farklilik gosterip
gostermemesi ise besinci ve son alt problemdir. Anne g¢alisma durumunun akici okuma
becerileri agisindan anlamli diizeyde bir farklilagsma olusturmadigi goriilmektedir. Ancak annesi
caligmayan ogrencilerin dogru okuma yiizdelerinin annesi calisan 6grencilerinkinden daha
diisiik oldugu sonucuna ulasilir. Ayrica annesi ¢alisan 6grencilerin toplam okunan kelime sayisi,
dogru okunan kelime sayisi ve dogru okuma ylizdelerine bakildiginda annesi ¢alismayan
ogrencilerden daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir, fakat anlamli farklilik sadece dogru okuma
ylizdesinde meydana gelmistir. Yani annesi ¢alismayan 6grencilerin dogru okuma yiizdesinin
annesi ¢alisan 6grencilerinkinden daha diisiik oldugu belirlenmistir

Oneriler

Yapilan ¢aligmalara genel olarak baktigimizda 6grencilerin akici okuma becerilerinin
oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Akici okuma becerisi kazanabilmek i¢in 6ncelikle dogru
ve de hizli okuyabilmek gereklidir. Bunun i¢in de sinifta farkli akic1 okuma stratejilerine yer
verilmelidir. Ozellikle de koro okuma, esli okuma, tekrarli okuma yaptirilabilir.

Bulgular sonucunda, anne-baba egitim diizeyi akic1 okuma becerisi agisindan anlamli bir
farklilik yaratmamasina ragmen anne ve babanin egitim diizeyi arttikca okunan kelime
sayilarinda artis oldugu ifade edilmektedir. Buna istinaden, hi¢ egitim almamis ya da diigiik
seviyede egitim almis anne ve babalara Halk Egitim Merkezleri vasitastyla egitim verilebilir.

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi arttikca, akici okuma becerileri de artmaktadir. Bu
ylzden egitim-6gretim siireci sosyoekonomik agidan dezavantajli durumda olan 6grencilere
gore diizenlenmeli ki bu 6grencilerde yeterli diizeyde okuma becerilerini gelistirebilsin.

Akict okuma, pratik ve uygulama gerektiren bir beceridir ve siirekli olarak okuma
uygulamalar1 yapilarak gelistirilebilir. Ogretmen-veli isbirligi ile 6grencinin evde de diizenli
kitap okumasinin saglanmalidir.

Veliler ¢ocuklari, 6gretmenler ise dgrencilerini farkli etkinliklere yonlendirebilirler.
Ornegin; kitap okuyarak cocuga drnek olma, evde kitaplar hakkinda konusma, kitap hediye
etme, her cocuga bir kiitliphane olusturma, ¢ocugu kitap evlerine, kiitliphanelere ve kitap
fuarlarina goétiirme, kitap se¢imi konusunda yonlendirme, imza giinlerine gdtiirme ve yazarlarla
konusmalarin1 saglama, kitapla ilgili dergileri, yazilar1 ve televizyon programlarimi takip etme
gibi.
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EXTENDED ABSTRACT

This thesis was conducted to investigate the fluent reading (reading speed, correct
reading) skills of primary school students based on various variables. Fluent reading skills of the
students were also compared based on type of school, gender, socio- economic level, parent
educational level, mother employment status. Among the general survey models, relational
survey model was used in this thesis. The research was conducted in 6 different schools, 3 of
which were state and 3 of which were private schools. Research group was selected through
purposive sampling and 72 students (24 from the second, third and fourth grades) were included
in the research. Video camera and tape recorders were used to determine the number of words
read. Descriptive statistics were determined; t-test and Kruskal-Wallis H test were applied to
independent groups. Analyses were carried out with SPSS 23.00 software. Fluent reading skills
of the students did not varied significantly based on type of school, gender and socio- economic
level. However, the students with low socio-economic level had lower correct reading ability
than the ones with high socio-economic level. There were not significant differences in fluent
reading ability of the students based on mother employment status. The students with working
mothers had higher total number of words read, number of correct read words and correct
reading ratio than the ones without a working mother, but significant differences were observed
only in correct reading ratios. Recommendations were provided for further researches based on
present outcomes.
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