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Edebiyat metinlerini anlama ve yorumlama ugrasinda okurun rolii énemlidir. Okur, metnin
¢6zimlenmesi ve anlamin vyeniden (retilmesinde etkindir. Bu nedenle yazinsal okuma
sureglerinde okurun bilgi, beceri yoniinden yetkin ve donanimli olmasi gerekir. Okurun yetileri
Uzerine insa edilen bu siiregte estetik alimlayici 6ngorisu, bilinci, duyarlihgi ile anlama edimini
gerceklestirir. Bu calismada ortaokul besinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin resimli ¢ocuk
kitaplarina yonelik yazil goruslerini okur-tepki kurami agisindan ¢éziimlemek amacglanmistir.
Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullanilarak desenlenmistir.
Arastirmanin verileri Tokat il merkezinde bir ortaokulda 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar
yariyilinda, besinci sinifta 6grenim géren 70 6grenci Uzerinden alinmistir. Arastirmanin islem
basamaklarinda ilk olarak resimli cocuk kitaplari 6grencilere sesli bir sekilde okunmus ve resimler
gosterilmistir. Kitaplarin bitln 6grenciler tarafindan okunmasi tamamlandiktan sonra 6grencilere
okuduklari metinler hakkinda s6zIi anlatimlar yaptiriimistir. Bu asamalarin bitiminde son olarak,
ogrencilerden formdaki sorulari yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Elde edilen verilerin
¢6zimlenmesinde kategorisel ¢oziimleme yaklasimi tercih edilmistir.Bu ¢éziimlemede Ulusoy’un
(2016) “Resimli Cocuk Kitaplari ve Okur-Tepki Teorisi” adli makalesinde kullandig kategorilerden
yararlaniimistir. Yapilan ¢dziimlemede ortaokul besinci sinif 6grencilerinin cevaplarinda okur
odakli tepkilerin metin odakh tepkilere oranla daha o6nde oldugu sonucuna ulasiimistir.
Katilimcilarin resimli cocuk kitaplarina iliskin tepkilerinin anlasiimasi icin elde edilen bulgular konu
ile ilgili yapilmig benzer ¢alismalarla karsilastiriimistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, resimli cocuk kitaplari, okur-tepki kurami.
A Study on the Responses of Secondary School Students to lllustrated Children's Books
Abstract

The role of readers in comprehending and interpreting literary texts is important. Readers havean
effective role in analysing the text and reproducing the meaning. For this reason, readers should
be competent and equipped with knowledge and skills in literary reading process. In this process
which is based on reading skills the reader comprehends with receptive skills, sensitivity, and
consciousness. In this study, it was aimed to analyse the written feedback of the fifth grade
students of secondary school to illustrated children's books in terms of reader response theory.
The research was designed by using case study from qualitative research method. The data was
collected from 70 students in the fifth grade in the spring semester of the 2016-2017 academic
year in a secondary school in Tokat. At the beginning of the research process, children's picture
books were read aloud to the students and pictures were shown. After it was completed, all
students were asked to give oral feedback on the texts they read. At the end of these stages,
students were asked to fill out a questionnaire. Categorical analysis approach was preferred in
examining the data. In this analysis, Ulusoy's (2016) article titled as “Picture books and Reading
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Response Theory” was used in the category. As a result of the analysis, it was concluded that the
responses of the fifth grade students in the secondary school were more reader-focused than the
text-based responses. Findings of participants' perception of their reactions to illustrated
children's books were compared with similar studies.

Keywords: Secondary school students, illustrated children's books, reader-response theory.
Giris

Okuma “bir yazida ne yazildigini sadece gozle veya ayni zamanda seslendirerek ¢dézmek;
yazinin anlaml ses haline donismesi” olarak tanimlanir (Ayverdi, 2011: 946; Demirel, 1999: 50).
Bununla birlikte okuma, zihinsel ve diistinsel analiz yoluyla anlam yaratmaya dayal bir dil becerisidir.
Baska bir anlatimla “okumadan maksat anlam kurmaktir” (Akyol, 2011: 1). Bu baglamda okur, okuma
sirecinde basili ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik icine girerken kurgusal diinyada sonu
belirsiz bir bulgulama eylemi igerisindedir (Bennett ve Royle, 2004; Kula, 2008; Ozdemir, 1997;
Rosenblatt, 1982).

Bir metin "okuyucu bunlari anlamli semboller dizisine dénistiirene kadar sadece mirekkep
lekesi olarak kalir'" ve metindeki anlam insasi bir okuyucu tarafindan tamamlanir. Okur, metin ile
kendi gercek diinyasi arasinda sirekli baglanti kurar; bunu yaparken edebiyati okumanin sadece
dinya hakkinda bilgi vermedigini, ayrica "yasamak" icin bir deneyim sagladigini da kesfeder”
(Rosenblatt, 1983: 24-38). Bu farkindalik okurun okuma eylemi sirasinda yazarin yazdiklarini yeniden
yasamasini, ona bir yaratim giicii katmasini saglar (Binyazar, 2010). Ote yandan okur “kendisine
sunulan kurmacasal evreni, kendi imgelem giiciine gore ya biyitiir ya da kigiltir” (Ozdemir, 2002:
24). Boylece “bir yazinsal yapiti bireysel ya da tekil diizeyde timler” (Kula, 2012: 13). Bu baglamda
metin kesfedilmeyi bekleyen gizli bir hazinedir. Bu ortiili gergekligi bulup ¢ikarmak icin okurun
deneyim ve birikimine gereksinim duyulur. Okur bilincini, duyarhhgini var olan diisiinsel 6riinti icinde
etkinlestirir. Buna gore okuma ugrasinin temelinde okurun zihinsel cabasi 6nceliklidir. Okur bu
yonlyle metnin dogasini anlama ve yorumlama ugrasinda basat Ogedir. Bir iz siriciu olarak

kendinden eklemelerle metni gizemden arindirir. Boylece anlami kisisel bir diizeye indirgemis olur.

“Her sanatgl, her yazar yapitiyla hedef kitlesine bir sey anlatma cabasindadir” (Dilidlizgin,
2002: 43).Bu isleviyle okuma, yazarin “metne ickinlestirdigi, insan, toplum ve diinya anlayisinin, deger
yargilarinin, politik tavrinin, estetik derinliginin veya ylzeyselliginin ayrimina varma ugrasidir” (Kula,
2016: 156). Bu dizgede okur olasi bilgi, beklenti ya da motivasyonlari ile metne yaklasir (Scott, 1994).
Bu yoniiyle yazar, metin lzerindeki basat konumunu okurla paylasir. Okurun yapittaki bosluklari,
belirsizlikleri kendi dinya bilgisi, duygu ve dislince yeterligi, kendine 6zgi kisiligi, goris ve
disinceleri ile okuduklarina kendini kaptirmadan kendi kararlarini vererek doldurmasini bekler. Bu
sirecte metnin kendisi aynidir, ama alimlanmasi ugrasinda her yeni okurla stirekli “yeni” bir metne

donlsir, ¢linkl bu edimin art alaninda her okurun kendi deneyim ve birikimi yer alir. Bu nedenle
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yapitla okuyucu arasinda kurulan iliski ve etkilesim araciligiyla “okuyucunun edindigi deneyimler,
surekli olarak okuyucunun sergiledigi tutumca dogrulanir, olumlanir, sorgulanir; saglamlastirilir ya da
dizeltilir” (Sever, 2013;Ylice, 2016; Parla, 2017; Kula, 2012: 130). Boylece yazar-yapit ve okur dizgesi

birbirlerini etkileyen, besleyip zenginlestiren bir etkilesim ortami ve olanagina donsdr.

Bu gorisler edebiyat diinyasinda ¢ok bilinen okur-tepki kuramina dayanmaktadir. Okur-tepki
kurami 1920'lerde I.A Richards tarafindan kavramsallastiriimistir. Bu kavram, 1930’lu yillarda D.W.
Harding ve L. Rosenblatt tarafindan daha da ileri gottrialmdistir. 1970’'lerde Konstanz Ekoli’nii temsil
eden Wolfgang Iser ve Hans-Robert Jauss ile ABD’li Stanley Fish’in okurun anlamin olusturulmasindaki
etkin roltine yaptiklar titiz vurguyla, okur-tepki kurami yazinsal elestiri geleneginde belirginlesmistir.

(Kavalcl, 2017; Zainal vd., 2010).

Kurama gore okur, anlamin belirlenmesi ve metnin yasanmasinda dnemli rol oynayan, yonu
belirleyen 6ncelikli bir araci olarak kabul edilir (Davis ve Womack, 2002; Ekiz, 2007; Ozbek, 2013;
Padley, 2006; Simsek, 2013).Bu anlamda kuram, okurun okuduklarina kisisel olarak cevap vererek
insa ettigi islemsel sirecte bir esere nasil tepki verdigini inceleyen bir yaklasim ve teknigi
kapsamaktadir (Rosenblatt, 1978; Schraw ve Bruning, 1996; Sipe, 2008). Kuram, “okuru edilgen
durumdan cikararak, karakter, olay, zaman ya da mekan ile ilgili karanlik birakilmis bircok noktayi
¢6zmeye davet eder” (Moran, 2003: 240). Okur-tepki kuraminin merkezinde, her bir okuyucu, kisisel
anlam yaratma ve oOnceki deneyimler yoluyla yasami metne dahil ettigi icin, okurun ve metnin

etkilesimi yer almaktadir (Larson, 2009).

Okur odakh tepki kuraminin énemli bir diger kuramcisi olan Stanley Fish (1970) anlamin,
metinden daha Ote okurun 6ziinde var oldugunu dile getirir. Arastirmaci anlami bir deneyim
biciminde agiklar. Tyson (1999) okur odakli kuramcilarin iki gérise sahip oldugunu savunur: (1)
Okurun rolii, edebiyat algisindan, anlayisindan ayri tutulamaz. (2) Okurlar, kendilerine yazinsal bir
metin ile sunulan anlami edilgen bir bicimde tiketmezler, tersine yazinsal tiirde bulduklari anlami
etken bir bicimde kendileri yaratirlar. Culler (1981) de metin ve okur arasinda bir etkilesim oldugunu
bildirir. Holland (1975) ise okur odakh kurama psikolojik agidan yaklasir; okurlarin yorum ve
tepkilerinin metinlerden daha ¢ok okur hakkinda bilgi verdigini, okuru ortaya c¢ikardigini disinir.
Buna gore okurun metne yaklasiminin niteligini etkileyen bir dizi etken bulundugu soylenebilir.
Cevaplar, ahlak ve dinsel kodlardan, ailenin ve toplumun ge¢misinden gelen felsefe, gecmis
deneyimler ve diger yazinsal deneyimlerden etkilenmektedir (Rosenblatt, 1978; Smith, 1992; Sumara,

1996). Goktiirk (2012: 105-107) anilan durumu su belirlemelerle aciklar:

“Nesnel yasam gercegi ile nesne Otesi gercek arasinda bir sarkag gibi salinan okur

algisiyla, biling yeni bakis olanaklari kazanir, bulundugu tarihsel noktadan, kendi
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bireysel konumundan, c¢aginin yasanti dagarcigindan, metnin iletisini alimlar. Bu

asamada metnin anlami, bizim yasantilarimiza kattigi boyutla bizden bir parca olur.”

Bu baglamda, okuma eyleminde anlami olusturan sadece bir dizi sentez ve secim degil, ayni
zamanda anlama eklenen diisiince ve duygu boyutudur (Otgiin, 2008). Cinkii okur duygularini,
algilarini metinle uyum sagladigini diisindigi yeni deneyimlere baglar. Hikayeye katilir, kendisini
karakterlerle 6zdeslestirmek suretiyle onlarin ¢catismalarini ve duygularini paylasir (Rosenblatt, 1982).
Bu yaniyla "okur merkezli boyle bir okuma, sinif icinde de yararli olacak, bilingli bir okuyucuya estetik
bir haz da verecektir. Okuyucu/6grenci kendince yeni ufuklara acilabilecek, yazinsal metni kendi

ginine, kendi yasamina ¢ekebilecektir" (Ugan, 2006).

Ana dili ve edebiyat egitiminde okur-tepki kuramindan yararlanildigi bilinmektedir. Bir
anlama yaklasimi olarak okur-tepki kurami, o6ykileyici ve bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme
arastirmalarinda kullanilmaktadir. Bu cercevede alanyazinda dordinci sinif 6grencilerinin
(Swaggerty, 2006), ortaokul 6grencilerinin (Galda ve Beach, 2001), lise 6grencilerinin (Smith, 1991)

tepkileri Gzerine yogunlasan arastirmalar oldugu gortlmektedir.

Swaggerty (2006) dordiinci sinifa devam eden basarili okuyuculardan olusan kiguk bir
grubun bes postmodern resimli kitap lzerinde kullandigl anlama stratejilerini incelemis ve okuma

basarisina etki eden faktorleri belirlemeye calismistir.

Galda ve Beach (2001), arastirmalarinda ortaokulda 6grenim goren gonilli 6grencilerin
genclik edebiyati metinlerine iliskin tepkilerini belirlemeyi amaclayan bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmacilar 6grencilerin cevaplarina dayali ¢alismalarin okuma ve cevap
verme firsatlari yaratarak 6grencilerin metinsel igerigi ve yasadiklar diinyayr anlama yeteneklerini

gelistirebilecegini ifade eder.

Smith (1991), dokuzuncu sinifta 6grenim goren besi basarili, diger besi daha az basaril
okuyucunun anlati metninden anlam insa etme sireglerine odaklanmistir. Deneysel nitelikli bu
¢alismada basarili okuyucularin, anlama ve yorumlama ugrasinda kisisel deneyimlerine daha fazla

glivenme egiliminde olduklari sonucuna varilmistir.

Alanyazindaki diger c¢alismalara bakildiginda Tirkyilmaz, Can ve Karadeniz (2010)
arastirmalarinda okur merkezli yaklasimin ve alimlama estetiginin Eski Tirk Edebiyati egitimine
uygulanabilirligini ve yapilan uygulamalarin 6grencilerin beklentilerini nasil karsiladigini belirlemeye
calismistir. Arastirmacilar, c¢alismalarda alimlama estetiginden vyararlanilmasi gerektigini ©ne

stirmektedirler.

Bilbdl (2012), makalesinde Alman Dili Egitimi boliminde 6grenim gérmekte olan 1. ve 4.

sinif 6grencilerinin katihmiyla Heinrich T. Boll'lin bir 6ykisiinG katilimcilarin gorisleri ekseninde
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irdelemistir. inceleme sonucunda farkh gruplardan olusan dgrencilerin metne déniik yeni bakis acilari

kazandigini belirlemistir.

Ulusoy (2016) makalesinde ilkokul 2. sinifta 6grenim goren ogrencilerin oykileyici ¢ocuk

kitaplarina yonelik beklenti diizeylerini degerlendirmistir.

Yekeler ve Ulusoy (2017) arastirmalarinda ilkokul 4.sinifta 6grenim goéren 6grencilerin
bilgilendirici resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin tepkilerini belirlemeyi amaclamistir. Tirkiye'deki
alanyazin g6z o©nine alindiginda, okur-tepki kuraminin bircok arastirmaya konu edinildigi
gorilmektedir. Ancak alanyazin ortaokul 6grencilerinin resimli cocuk kitaplarina yonelik tepkilerini
inceleyen calismalar bakimindan bosluk tasimaktadir.Bu calisma ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
cocuk kitaplarina iliskin tepkilerini ortaya koyacak nitelikte oldugu icin diger calismalardan farkhlik

gostermektedir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin gocugun varlik bilincini tanimlamasi, toplumsallagmasi igin yardimci
bir gerec oldugu ve yaratici dislincenin gelismesini sagladigi bilinmektedir (Gonen, 1984). Bu durum
O0grenme ve Ogretme ortamlarinda bu yapitlara 6nemli sorumluluklar yuklemektedir. Zira ¢ocuk
yayinlarinin iletisimsel dogasi diistinsel liretime yonlendirici bir icerik tasir. Buna gére cocugun resimli
cocuk kitaplar ile girdigi etkilesim belirleyici Gnemdedir. Bu olgudan hareketle ¢ocuklarin resimli
cocuk kitaplarina iliskin yazili tepkilerinin belirlenmesi gereklidir ve bu konu giderek 6nem
kazanmaktadir. Alanyazinda ilkokul 1. Sinif 6grenicileriyle yiritilen bu tir ¢calismalarin heyecan verici
kesiflere yol actigi belirtiimektedir (Wollman-Bonilla ve Werchadlo, 1995). Gelisim psikolojisi
acisindan farkl bir gelisim doneminde olan ortaokul 5. sinif 6grencilerinin cevaplarinin ilkokul
kademesindeki 6grencilerden farklilik gosterebilecegi diisiincesi ile arastirmanin sonuglari énemli
gorulmektedir. Mevcut arastirmada, ortaokul 5.sinif 6grencilerinin Kirmizi Kanatli Baykus ve Gazoz
Cesmesi isimli iki resimli cocuk kitabina yonelik tepkilerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Calisma bu
temel amagla birlikte, ayni zamanda Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2017) 5.sinif Tiirkge dersi
kazanimlarinda yer alan "Dinleme/izleme, Konusma, Anlama" beceri alanlarindaki kazanimlarla da
iliskilidir.Bu cercevede calismanin "dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirme, hazirliksiz
konusma yapma, metni yorumlama, metinle ilgili sorulara cevap verme" kazanimlarina ulasma
noktasinda 6grencilerin gelisimine katkida bulunacagi distintlmektedir. Bu dogrultuda Ulusoy’dan

(2016) uyarlanarak hazirlanan arastirma sorulari sunlardir:
1. Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin metin ve okur odakl yazih tepkileri nelerdir?

2. Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin metin ve okur odakli tepkileri nasil bir dagihm

gostermektedir?

1202



Beytullah KARAGOZ

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma ortaokul 5.sinif 6grencilerinin Feridun Oral tarafindan yazilip resimlenen ve 2012
yilinda yilin en iyi resimli 6yki kitabi 6diiliine deger gériilen Kirmizi Kanatli Baykus ile Mevlana idris
Zengin'in kaleme aldig1 resimlemesini Dagistan Cetinkaya’nin gerceklestirdigi Gazoz Cesmesi adli iki
resimli cocuk kitabina iliskin yazili gérislerini belirlemeye odaklanmistir. Bu nedenle arastirmada
durum calismasi yaklasimi benimsenmistir. Durum c¢alismasi sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi, giincel bir olgunun gergek baglaminda incelenmesidir (Merriam, 2013;
Yin, 2003). Egitimsel durum calismalarinda tipik gruplar, bir siniftaki 6grenciler, ayni sinif diizeyinde
egitim veren 6gretmenler ya da engelliler sinifinda 6grenme gicligi ceken 6grenciler olabilmektedir

(McMillan, 2004).

Calisma Grubu

Calisma grubu Tokat il merkezinde bir devlet ortaokulunda 5. sinifta 6grenim géren toplam
70 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin %48.57'si kiz (n=34) ve %51,42'si erkektir (n=36). Calismada
amach ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi kullaniimistir. Kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Clinki bu yontemde arastirmaci
yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirrm ve Simsek, 2011). Calismaya katilacak

ogrencilerin segiminde gonulltlik ve isteklilik 6n planda tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri Ulusoy’un (2016) Hancock’tan (2008) uyarlayip gelistirdigi dort soruluk bir
form ile toplanmistir. Calismada o6grencilerin resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin yazili goruslerini
belirlemek icin iki farkli ¢cocuk kitabi kullaniimistir. Bu kitaplarin seciminde cocuk bakisini yansitma,
cocuk gercekligine uygunluk ve vyazarlarinin alandaki bilinirligi ilkeleri goézetilmistir. Calismada
kullanilan ilk eser, Kirmizi Kanatli Baykus adli resimli cocuk kitabidir. Kitabin 6ykisi ve resimlemesi
Feridun Oral’a aittir. Kitap, 2012 yilinda “Yilin En lyi Resimli Oykii Kitabi” 6diliini kazanmistir.
Metinde ucamamaktan ve kanatlarinin bir tirli kizarmamasindan yakinan yavru bir baykusun,
arkadasli farenin yardimi ve ylreklendirmesiyle yasama baglanmasi, amaca ulasma yolundaki tutumu
betimlenmektedir. Metinsel icerikte, ¢cocuk okura dis motivasyonun kisiyi belli bir yere kadar

gotirebilecegi, ancak i¢ motivasyonun basariya ulastiran temel etken oldugu iletisi belirgindir.

Calismada kullanilan ikinci kitap Mevlana idris Zengin’in kaleme aldig resimlemesini Dagistan
Cetinkaya’nin Ustlendigi Gazoz Cesmesi’dir. Kitap Mevlana idris Zengin’in kurmaca bir diinyada farkli
hayvan karakterlerin dislindiirtici ve ilging serlivenlerini konu alan Acayip Hayvanlar serisinin

onuncu eseridir. Kitapta yavru bir filin, annesinin so6ziinl dinlemeyip bir okulun 6niinde 6grencilerle
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karsilasmasi ve ¢ocuklari cok seven bu filin onlara gazoz ve siitli kahve ikram etmesi anlatilir. Sevgi,
paylasma, dayanisma gibi insanlik degerlerinin toplumsallasma agisindan varligl ve éneminin geregi

vurgulanir.

Calisma icin daha 6nce Ulusoy’un (2016) benimsedigi calisma stratejisinden yararlaniimistir.
Verilerin toplanmasi 2016-2017 egitim-0gretim yili bahar doneminde her iki kitap icin iki farkh
oturumda gergeklestirilmistir. Her uygulama icin 6grencilere 60 dakika siire taninmistir. Ogrencilerin
secilen kitaplara yonelik gérislerini elde edebilmek icin su siiregler izlenmistir: ilk asamada resimli
cocuk kitaplari &grencilere sesli bir sekilde okunmus ve resimler gosterilmistir. Ogrencilerin
dinlediklerini algilayip algilamadiklarini anlamak icin so6zlii olarak sorular sorulmus ve gerek duyulan
durumlarda kitaplar yeniden okunmustur. Kitaplar daha iyi anlamak adina inceleme isteginde
bulunan 6grencilere kitaplari inceleme olanagi verilmistir. Kitaplarin biitin 6grenciler tarafindan
okunmasi tamamlandiktan sonra 06grencilere okuduklari metinler hakkinda s6zli anlatimlar
yaptiriimistir. Boylelikle kitaplardaki konu ve karakterleri anlayip anlamadiklari belirlenmeye
cahsiimistir. Bu islem sirasinda arastirmaci yansiz bir yaklasimla katilimcilarin cevaplarini icerik
acisindan yonlendirmemeye 6zen gostermis, kitaplardaki anlatimlar Gzerine olumlu veya olumsuz
herhangi bir tepkide bulunmamistir. Bu islemlerin bitiminde her kitap icin 6grencilerden Ulusoy’un
(2016) Hancock’tan (2008) aktardigi asagidaki sorulari yazili olarak cevaplamalari istenmistir.

1. Bu kitap kendini nasil hissetmeni sagladi? (estetik)

2. Bu kitabin kendi hayatinla veya tanidigin biri ile ilgili hatirlattigi seyler var mi?

(deneyimsel)
3. Bu kitapta senin i¢in hangi mesajlar veya anlamlar var? (yorumlayici)

4. Eger kitaptaki karakterlerden biri olmak isteseydin hangisini secerdin ve neler
yapmak isterdin? (bilissel)

Arastirmaci ¢alismanin 6n hazirlik asamasinda alan uzmani olarak calisma konusu ile ilgili
kuramsal okumalar yapmistir. Veri toplama slirecini yoneterek elde edilen verileri analiz etmis ve

ulasilan sonuclari rapora dontstirmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada ortaokul 5.sinif 6grencilerinin resimli cocuk kitaplarina iliskin yazili gorisleri
metin merkezli cevaplar-okur merkezli cevaplar acisindan icerik ¢oziimlemesi yontemi ile
degerlendirilmistir. Calismada icerik ¢oziimlemesi tirlerinden biri olan kategorisel ¢6ziimleme
kullanilmistir. Calismanin verileri ¢6ztimlenirken, Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995) tarafindan
gelistirilen Ulusoy’un (2016) calismasinda uygulayarak diizenledigi kategoriler temel alinmistir.

Calismada yararlanilan kategoriler su sekildedir:
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Metin merkezli cevaplar: Hikdyeyi yeniden anlatma, Karakterleri anlama, Soru sorma,

Tahmin etme, Ana fikir

Okur merkezli cevaplar: Kisisel tepki (diisiinceler ve hisler), Hikéye ile deneyimleri arasinda

baglant: kurma, Hikdyedeki olaylara katiima istegi

Verileri ¢ozimleme asamasinda katilimcilarin vermis oldugu cevaplar incelenerek uygun
kategorilerin altinda kodlanmistir. Daha sonra bu kodlar toplanarak siklik degerleri ¢ikarilmis ve tablo
olarak sunulmustur. Elde edilen verilerden 6nemli oldugu disinilen 6rnekler tablolarin altinda
dogrudan alintilarla verilmistir. Ogrenci cevaplarindan alintilanan érnekler 6grenci kod numaralari ile

belirtilmistir.
Bulgular
Bu bolimde calisma grubundaki 6grencilerin resimli cocuk kitaplarina iliskin tepkilerini

belirlemek amaciyla hazirlanan sorularin uygulanmasindan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Asagida 6grencilerin Kirmizi Kanatli Baykus kitabi ile ilgili yazili gérislerine iliskin tablo yer almaktadir.

Tablo 1. Gdrencilerin Kirmizi Kanatli Baykus Kitabi ile ilgili Yazili Gériisleri

Cevaplar Sikhik
Metin merkezli cevaplar
Hikayeyi yeniden anlatma 3
Karakterleri anlama 47
Soru Sorma --
Tahmin Etme 3
Ana fikir 32
Okur merkezli cevaplar
Kisisel tepkiler (diistinceler ve hisler) 62
Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma 37
Hikayedeki olaylara katilma istegi 54

Tablo 1 o6grencilerin Kirmizi Kanath Baykus kitabina verdikleri cevaplarin dagihmini
gostermektedir. Tablodan gorilebilecegi gibi, katihmcilarin daha ¢ok okur odakli cevaplar verdigi,
metin odakli cevaplarin daha az oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok vurguladigi cevabin kisisel
tepkilere yonelik cevaplar oldugu goriilmistiir. ikinci sirada ise hikyedeki olaylara katilma istegi yer
almaktadir. Bu 6rlintl 6grencilerin metnin kurgusunu ¢oziimleyerek kendi anlam diinyalari ile metnin
anlam evreni arasinda baglanti kurmak suretiyle metne dahil olmak istediklerine bir kanit
olusturabilir. Tablo 1’de 6grencilerin metne iliskin soru sormadigi az bir kisminin ise tahmin etme ve
hikayeyi yeniden anlatma kategorisine cevap verdigi gortlmektedir.

Hikédyeyi Yeniden Anlatmaya iliskin Bulgular
Bulgulara gore (¢ 6grencinin sorulara verdikleri cevaplarda hikayeyi yeniden anlatmaya

cahistig gozlemlenmistir. Alintidan da anlasilacagi lizere katilimcilar, hikayeyle ilgili yeni anlamlar,
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¢ikarimlar yapmaktan daha c¢ok hikayeyi tekrardan anlatma gabasi icerisine girmislerdir. Bu durum,
ogrencilerin metnin iletisini kavramakta, anlama ortak olma siirecinde sorunlar yasadigina isaret

etmektedir. Ornegin O 65 tarafindan verilen cevap asagida yer almaktadir.

Ornek 1. 65 numarali katiimcinin verdigi cevap

Karakterleri Anlamaya iliskin Bulgular

Hikayenin ana karakterleri fare ile baykustur. Hikdyede 43 6grenci baykus, 20 6grenci fare, 2
0grenci ise kediyi ana karakter olarak se¢mistir. 5 6grencinin ise karakterleri anlama konusundaki
cevaplarinin yetersiz oldugu anlasiimaktadir. Ornek gérseller (2-3), 6grencilerin hikdyede yer alan
karakterleri iyi anladigini gostermektedir; ancak karakterleri se¢gme konusunda 6grenciler arasinda

farkhliklar bulunmaktadir.

Ornek 2. 25 numarali katihmcinin verdidi cevap

Ornek 3. 48 numarali katilimcinin verdigi cevap

Tahmin Etmeye lliskin Bulgular

Ogrencilerin sadece kisisel tepkilere degil, ayni zamanda tahminlere de yer verdikleri
gorilmektedir. 4 numarali gorsele gore 6grencinin kisisel tepkisine bakildiginda, hikayenin iginde
oldugu, hikayeyi bizzat yasadigi, zavalli baykus diyerek baykusun ugamamasina icerledigi ve baykusun
sonunda ugabilmesine kendisi ug¢mus gibi sevindigi goriilmektedir. “Fare ile baykus arkadas
olmasaydi, kim bilir zavalll baykus ne yapardi” diyerek bu duruma yonelik tahminde bulundugu

gozlenmektedir.
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Ornek 4. 11 numarall katiimcinin verdigi cevap

Ana fikire iliskin Bulgular

Katiimcilar okuduklari hikayelerin ana fikirlerini dogru sekilde belirlemislerdir. Bu sonug ilgili
kitabin ana fikrini kavradiklarini, ana fikrin bilincine vardiklarini ortaya koymaktadir. Ornegin 070
tarafindan verilen cevaplardan da anlasilacagi gibi, katilimcilar yaygin olarak dostluk, arkadaslik,
yardimlasma, fedakarlik, sabir, iyilik gibi sézciklerin agirhkta oldugu ana fikir cliimlelerine yer

vermiglerdir.

Ornek 5. 70 numarali katihmcinin verdidi cevap

Kisisel Tepkiye iliskin Bulgular

Katilimci cevaplari incelendiginde, katilimcilarin 6nce hiiziin yasadiklarini ardindan ise mutlu
olduklarini dile getirdikleri gérilmiustir. Ogrencilerin hiiznii yasama nedenleri, farenin yardimina
karsin baykusun ilk denemelerinde ugamamasi ve ugamayacagini diisiinmeleri iken; mutlulugu ve
sevinci yasama gerekgeleri ise baykusun ucabilme yetenegini elde etmesi olmustur. Ornegin 047 ve

062 tarafindan verilen cevaplar asagida yer almaktadir.

Ornek 6. 47 numarali katiimcinin verdidi cevap
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Ornek 7. 62 numarali katilimcinin verdigi cevap

Hikdye ile Deneyimleri Arasinda Baglanti Kurmaya iliskin Bulgular

8 ve 9 numarali gorsellere bakildiginda, 6grencilerin temel olarak iyilik, yardimseverlik ve
dostluk igerikli deneyimlerini yazdiklari gorilmustiir. Katiimcilarin  deneyimlerini yansittiklar
climlelerde, hikayedeki baykusun u¢mak i¢in gosterdigi cabaya, s6z konusu ¢abanin sonrasinda gelen
basari lzerinde yogunlastiklari anlasiimaktadir. Ogrenciler ayni zamanda farenin baykusa yardim
etmesine, baykusun ugmasi icin elinden geleni yapmasina benzeyen kisisel yasam deneyimlerini de

paylasmaktadir. Ornegin 023 ve 060 tarafindan verilen cevaplar asagida yer almaktadir.

Ornek 8. 23 numarali katilimcinin verdigi cevap

Ornek 9. 60 numarali katilimcinin verdigi cevap

Hikdyedeki Olaylara Katilma istedine iliskin Bulgular

Bu kategoriye gore katiimcilar yiiksek oranda (f=43) “Baykus olmak isterdim; c¢linkii
ugabilmeyi, farkli yerler gérmeyi ¢ok isterim” cevabinin yani sira “Baykus olmak isterdim; ¢linkii

ug¢mak igin daha ¢ok ¢abalardim, daha fazla deneme yapardim” biciminde tepkiler vermistir. Bazi
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ogrencilerin hikayenin kendilerine yansittigl duygular somutlamak icin cevaplarini kalp gorselleriyle
stsledigi gorulmustir. Ogrencilerden fare olmak isteyenlerin (f=20) cevaplarinda ise, égrencilerin
“Fare olmak isterim, ¢linkii ben de yardimlasmayi, yardim etmeyi, iyilik yapmay: diisiiniirdiim; yardim
icin ¢6ziim yollari bulurdum; arkadaslarimin hayallerini gerceklestirmeye ¢alisirdim” gibi anlatimlarda
bulundugu goézlenmistir. Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda, baykus cevabini verenlerin
gerekcelerinde bazi farkliliklar s6z konusu iken, fare diyenlerin cevaplarinda benzer temalarin oldugu

goriilmektedir. Asagida bazi katimcilar tarafindan verilen cevaplar yer almaktadir (012, 032, 023).

Ornek 10. 12 numarali katilimcinin verdigi cevap(Baykus olmak isterim diyen katihmcilar)

Ornek 11. 32 numarall katilimcinin verdigi cevap

Ornek 12. 23 numarali katiimcinin verdidi cevap(Fare olmak isterim diyen katihmcilar)

Gazoz Cesmesi Kitabi ile ilgili Bulgular

Asagida Ogrencilerin Gazoz Cesmesi kitabi ile ilgili yazih goérUslerine iliskin tablo yer
almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Gazoz Cesmesi Kitabi ile ilgili Yazili Gériisleri

Cevaplar Sikhik
Metin merkezli cevaplar
Hikayeyi yeniden anlatma 8
Karakterleri anlama 49
Soru Sorma 2
Tahmin Etme 3
Ana fikir 33
Okur merkezli cevaplar
Kisisel tepkiler (diistinceler ve hisler) 64
Hikaye ile deneyimleri arasinda baglanti kurma 26
Hikayedeki olaylara katilma istegi 62
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Tablo 2 6grencilerin Gazoz Cesmesi kitabina verdikleri cevaplarin dagilimini géstermektedir.
Tablo 2’'ye gore, katiimcilarin ¢cogunlukla okur odakli cevaplar verdigi belirlenmistir. Buna karsilik
metin odakli cevaplarin daha az oldugu gortlmustir. Katihmcilarin cevaplari arasinda ilk sirayi kisisel
tepkiler (dustinceler ve hisler) almistir. ikinci sirada ise hikdyedeki olaylara katilma isteginin geldigi
belirlenmistir. Katilimcilarin cevaplarinda en az oranda soru sorma ve tahmin etme kategorilerinin
oldugu gorulmustur.
Hikdyeyi Yeniden Anlatmaya lliskin Bulgular

Gazoz Cesmesi kitabinda hikdyeyi yeniden anlatmaya iliskin olarak verilen cevaplara gore,
katilimcilarin az bir kismi (f=8) hikdyeyi yeniden anlatma yoluna gitmislerdir. Bu durum metnin
iletisini algilamadaki belirsizlige isaret etmekle birlikte, burada 6ne gikan bulgu 6grencilerin metinle
ilgili yorumlar yerine metni kendi anladiklari bicimde 6zetledikleridir. Ornegin 041 tarafindan verilen

cevap asagida yer almaktadir.

Ornek 13. 41 numarali katilimcinin verdigi cevap

Karakterleri Anlamaya iliskin Bulgular

Katilimcilarin Gazoz GCesmesi kitabi ile ilgili metin odakli cevaplari arasinda“Karakterleri
anlama” boyutu ilk sirayl almistir. Asagida sunulan gorseller 6grencilerin hikayedeki karakterleri
anladiklarini géstermektedir; ancak karakterlerin segimiyle ile ilgili farkhliklar oldugu gézlemlenmistir.
Hikayenin ana karakterleri yavru fil ile ¢ocuklardir. 28 katilimci hikayede ¢ocuklardan biri olmak
istedigini belirtirken, 34 6grencinin fil karakterini sectigi belirlenmistir. Cocuklardan biri olmak isteyen
katihmcilarda ¢ogunlukla, siitli kahve ve gazoz igmek, fil ile oynamak istediklerini belirten anlatimlar
gorilmektedir. Yavru fil olmak isteyen 6grencilerin cevaplarinda ise gocuklara gazoz ve sitli kahve

ikram etme, ¢ocuklari sevindirme, neselendirme istegine iliskin ifadeler bulunmaktadir.

Ornek 14. 31 numarali katiimcinin verdidi cevap (Cocuk karakterini secen katilimci)
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Ornek 15. 64 numarali katilimcinin verdigi cevap (Fil karakterini segen katihmci)

Ana fikire iliskin Bulgular

Katilimcilar Gazoz Cesmesi kitabinin ana fikriyle ilgili cogunlukla dogru cevaplar vermistir. Bu
durum, katihmcilarin metni anlama, yorumlama konusunda yetkin bir konumda oldugunu
gostermektedir. Bu kategoride paylasmanin dnemini, 6n yargilh olmamanin gerekliligini vurgulayan

anlatimlar s6z konusudur. Ornegin 04 ve 046 tarafindan verilen cevaplar asagida yer almaktadir.

Ornek 16. 4 numarali katilimcinin verdigi cevap

Ornek 17. 46 numarall katiimcinin verdigi cevap

Soru Sormaya liskin Bulgular

Ogrenciler, hikdyenin sonunda annesiyle birlikte cocuklarin yanindan ayrilan yavru file
annesinin kizip kizmadigina ve sitli kahve ile gazozu yavru filin nasil ¢ikardigina iliskin sorular
sormustur. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, iki 6grencinin hikiyeye dair merak ettiklerini sorma

egiliminde oldugu gorilmustir. Asagida 062 ve 063 tarafindan verilen cevaplar yer almaktadir.

Ornek 18. 62 numarall katilimcinin verdigi cevap
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Ornek 19. 63 numarali katilimcinin verdigi cevap

Kisisel Tepkiye iliskin Bulgular

Ogrencilerin cevaplari ele alindiginda, ¢ogunlugun kitabi okumaktan memnun kaldiklari
belirlenmistir. Kendilerini mutlu hisseden bazi 6grenciler, cevaplarina goérsel betimlemeler de
eklemislerdir. Saskinlik, merak ve (iziintii yasadiklarini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Ornegin

021 ve 044 tarafindan verilen cevaplar asagida yer almaktadir.

Ornek 20. 21 numarali katilimcinin verdigi cevap

Ornek 21. 44 numarall katiimcinin verdidi cevap

Hikdye ile Deneyimleri Arasinda Baglanti Kurmaya iliskin Bulgular

Bulgular incelendiginde oOgrencilerin hikdyeden kendi deneyimlerine, gecmis yasantilarina
yakin bélimleri sectikleri gézlenmistir. Ogrencilerin cevaplarinda iyilik yapmak ile ilgili yasadiklari
kisisel bir deneyimi aktardiklari gériilmektedir. Ornegin 02 tarafindan verilen cevap asagida yer

almaktadir.
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Ornek 22. 2 numarali katilimcinin verdidi cevap

Hikdyede anne fil, yavrusundan elektrik faturasini 6demesini istemektedir; ancak yavru fil
faturay! yatirmak yerine gazoz ve siitlii kahve alarak cocuklari mutlu etmeyi tercih etmistir. Ornek

gorsel (23) 6grencilerin benzer olaylari yasadiklarina dair climleler kurduklarini géstermektedir.

Ornek 23. 4 numarali katilimcinin verdigi cevap

Hikayede bir filin kendilerine gazoz dagittigini ailelerine anlatan ¢ocuklara, ebeveynlerinin

inanmayisindan séz edilmektedir.061 buna benzer bir durumu deneyimledigini belirtmektedir.

Ornek 24. 61 numarali katiimcinin verdidi cevap

Hikdyedeki Olaylara Katilma Istedine iliskin Bulgular

Bulgular incelendiginde, 6grencilerin agirlikli olarak yavru fil olmak istedikleri ve yavru filin
dagittigl gazozu, sutli kahveyi icen cocuk olmayi diledikleri gérilmektedir. Fil olmak isteyen
ogrencilerde filin yardimsever, ¢ocuk sever, ¢ocuklari mutlu eden ve eglendiren paylagimci roliiniin
etken oldugu gortlmekteyken, gazoz ve siitli kahve icen ¢ocuklardan biri olmak isteyen 6grencilerde
ise onlarin gazozu, sitli kahveyi sevmeleri, kana kana icmek istemeleri, bu tatlari diger sevdikleriyle

de paylasmayi dilemelerinin belirleyici oldugu anlasiimaktadir.

Asagidaki gorsele (25) gore, 6grencinin hikdyede hem yavru fil hem de gazoz ve sitli kahve

icen cocuklardan biri olmak istedigi gortilmektedir.
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Ornek 25. 60 numarali katilimcinin verdigi cevap

Asagidaki gorsel incelendiginde 6grencinin hikayeye yonelik herhangi bir katilim géstermedigi
gorilmektedir. Bu durum 6grencinin hikayeyi gazoz ve sitli kahve gibi icecekleri barindirmasiyla

iliskilendirmesinden kaynaklanmis olabilir. 024 tarafindan verilen cevap asagida yer almaktadir.

Ornek 26. 24 numarall katiimcinin verdigi cevap

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Resimli ¢cocuk kitaplarinin ortaokul besinci sinif 6grencilerinde biraktigi etki diizeyini okur-
tepki kurami agisindan ¢oéziimlemeye odaklanan bu calismada katilimcilarin kitaplarda anlatilmak
istenilenlerle yasamlari arasinda baglanti kurduklari, deneyimlerini yansittiklari, kisisel duygu ve
disincelerine yer verdikleri sonucuna ulasiimistir. Bu durum katilimci 6grencilerin okur olarak kendi
okumalarini ve 06grenmelerini izleme becerisi gelistirdiklerini, edebiyat metinlerini alimlama
yetkinliklerini artirdiklarini gosterir (Spiegel, 1998). Nitekim Bilbll (2017) de bu tir metinlerle
ylratilen uygulama galismalarinin 6grencilerin dis gilcinin, imgelem faaliyetlerinin ve 6zgliven

duygusunun etkin olarak yeniden yapilanmasina katkida bulunabilecegi belirtmistir.

Edebiyat yapiti yazinsal gerceklik karsinda okuru harekete gecmeye cagirir. Bu iliski okura
etkilesimsel bir hareket alani ortaya cikarir. Boylece metin ile okur arasindaki etkilesimde esnek ve
genis bir 6zglirlik alani meydana gelir. Bu ortamda okur agiga ¢ikan boslugu cagrisimsal ve bilgisel
donanimiyla ortadan kaldirarak edebiyat metninin 6znel gergekligini insa eder. Daha agik bir
anlatimla okur belirsiz ve kaotik bir durumdan metnin yeniden Uretildigi yaratici ve zengin bir
alimlama sirecine dogru yol alir. Bu siiregte okurun rolii son derece 6nemlidir. Zira "okur yazinsal
olgunun temel dgesidir" (Ozdemir, 2017: 208). Yapilan degerlendirme sonuclarina gére katilimcilarin
agirhkli olarak okur odakh tepkiler verdigi gorilmustir. Alanyazin incelendiginde 6nceki
arastirmalarin buna benzer sonuglar ortaya koydugu gorilmektedir (Pantaleo, 2007; Serafini, 2005;
Ulusoy, 2016; Wollman-Bonilla ve Werchadlo, 1995; Yekeler ve Ulusoy, 2017). Bu 6riintl 6grencilerin

metne karsi duygu ve disiincelerini yansitarak anlatilanlarla 6znel deneyimleri arasinda iliskiler
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kurabildiklerini, diis glicinln etkisiyle hikayenin bir parcasi olmayi istediklerini ortaya koymaktadir.
Bu durum katilimcilarin "baskasinin dusilincelerine, biling iceriklerine, duyumsamalarina aciimak,
baskalarinin diinya ve insan anlayisiyla karsilasmak, onlarla irdelesmek, baskalarinin ve baska olanin
disiince ve duygu diinyasinda dolasmak, bdylece her bakimdan yeni boyutlar ve ufuklar kazanmak"

(Kula, 2018: 338) istegine bir kanit olusturabilir.

Kirmizi Kanath Baykus ile Gazoz Cesmesi kitabinda okurun beklenti ve deneyimlerini yansitan
okur odakh alt boyutlara sik¢ca deginildigi gorilmustir. Turkyilmaz, Can ve Karadeniz (2010)
gerceklestirdikleri calismada Eski Edebiyat egitiminde okur merkezli yaklasimdan yararlanmak
gerektigini vurgulamislardir. Tirkyilmaz ve arkadaslari (2010) da calismalarinda okurun beklenti ve
deneyim ufkuyla baglantili bu kategorilerin en ¢ok yararlanilan kategoriler oldugunu belirlemislerdir.

Bu nedenle iki galismanin bulgularinin birbiriyle ortlistugi soylenebilir.

Katilimcilarin cevaplari incelendiginde karakterleri anlama kategorisinde her iki kitap icin de
birbirine yakin bir dizeyde cevap verildigi gorilmustiir. Sever'e (2012: 76) gére "cocuklarin iliski
alanlari cevresindekilerle sinirhidir. Cogunlukla anne, baba, kardesle ge¢mekte olan yasami,
kitaplardaki kahramanlarin seriivenleriyle cesitlenmeye baslar." Bu yaniyla cocuk okur “her kitapta bir
baska karakterle tanisir, yeni yasantilar kazanir ve farkli deneyimler elde eder” (Karatay, 2012: 104).
Buna gore oOgrencilerin somut diinyayr ve onun c¢ok yorumlu o6zelligini fark etme, yeni yasam

deneyimleri kesfetme isteginde olduklarini belirtmek mimkunddr.

Yapilan bu calismada, yetmis ortaokul besinci sinif 6grencisinin iki resimli cocuk kitabina
iliskin yazili gérisleri alinmis ve ¢éziimlenmistir. Dolayisiyla ¢calismanin bulgulari ¢calisma grubu ve iki
resimli cocuk kitabi ile sinirlidir. Bu nedenle arastirmacilarin daha genis katilimli ve daha fazla sayida

resimli gocuk kitabinin kullanildigi ¢alismalar yapmalari 6nemlidir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading can be described as “visualizing what is written in a text and at the same time unrevealing it
by vocalizing; ongoing, complex and an interest whose effects will occur later; voice becomes meaningful by
writing” (Ayverdi, 2011: 946; Demirel, 1999: 50). In other words, reading is not only a way to understand the
written form of a language, it is also a mental and intellectual act based on creating meaning through cognitive
analysis and perception. In another expression “purpose of reading is to make sense of purpose” (Akyol, 2011:
1). In this context, while going through a communicative activity with the printed and written symbols, the
reader is in a fuzzy discovery act in the fictional world (Bennett&Royle, 2004; Kula, 2008; Ozdemir, 1997;
Rosenblatt, 1982).

A text “remains as an ink spot until the reader converts it into the meaningful symbol sequences” and
the meaning in the text is completed by the reader. The reader keeps a constant connection between the text
and his own real world; while discovering that reading literature does not only tell about the life, but also
provides an experience to "live" (Rosenblatt, 1983: 24-38). This awareness allows the reader to feel what the
author has written and to add a creative power during reading (Binyazar, 2010). Moreover, the reader can
broaden or minimise the fiction universe presented to him/her. The text is a secret treasure waiting to be
discovered. Uncovering and discovering this hidden phenomenon require the experience and knowledge of the
reader. The reader produces the meaning in the pre-existing cultural pattern by intellectualizing his/her
consciousness and sensibility. At the core of the reading, the reader's mental effort is important and that’s why
is prioritized. The reader is the primary object in the struggle of comprehending and interpreting the inner
nature of the texts. The reader, as a tracker, internalises hidden truths of the texts with references. It can be
said that the receiver takes the meaning of the text to a personal level as a result of activating it in the reading
process.

Method

The study was designed to determine the feedback of the fifth-grade students of secondary school on
the Kirmizi Kanatli Baykus which was written and illustrated by Feridun Oral and awarded as the best illustrated
story book in 2012, and on the Gazoz Cesmesi which was written by Mevlana idris Zengin and illustrated by
Dagistan Cetinkaya. This research was designed by using case study from qualitative research method.The
study was carried out in the spring term of 2016-2017 academic year with the participation of 70 students (34
females, 36 males) studying in the fifth-grade in Tokat.

Result and Discussion

Having examined Kirmizi Kanath Baykus, it was figured out that the participants’feedback was more
reader-focused and less text-focused. It was clear that the mostly emphasized responses were about personal
questions.

When looking at the Gazoz Cesmesi, it was determined that the participants’ responses were mostly
reader-focused. In contrast, text-focused responses were found to be less.

In this study which focuses on analyzing the effect level of illustrated children’s book on the fifth-grade
students at secondary school in terms of reader-response theory, it was found that the participants related
what was told in the book with themselves and that they reflected their experiences, personal feelings and
thoughts.

According to the results of the evaluations, it was seen that the written feedback of the participants
was more reader-focused. This finding revealed that the students reflect their own feelings and thoughts to the
text and they can relate their personal experiences with what was told in the book and they wanted to be a
part of the story. It was determined that there were more reader-focused responses in research on the
children's reactions to the illustrated books (Pantaleo, 2007; Serafini, 2005; Ulusoy, 2016; Wollman-Bonilla ve
Werchadlo, 1995; Yekeler&Ulusoy, 2017).

1218



	Bu bölümde çalışma grubundaki öğrencilerin resimli çocuk kitaplarına ilişkin tepkilerini belirlemek amacıyla hazırlanan soruların uygulanmasından elde edilen bulgulara yer verilmiştir. Aşağıda öğrencilerin Kırmızı Kanatlı Baykuş kitabı ile ilgili yazı...

