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0z

iletisim icin dnemli olan yazma becerisi bireylere, ilkokulda sinif égretmenleri, ortaokulda ise
Tiirkge Ogretmenleri tarafindan kazandirilan anlatma becerisidir. Ogrencilerin Tiirkce derslerinde
duygu, dislince, izlenim ve yasadiklarini dogru ve etkili bir bicimde sunabilmesi onlarin anlatma
becerisine baglhdir. Bu baglamda Tirkce 6gretmenlerinin, 6grencilerine neyi, nasil yazacaklari
konusunda bilgilendirmeleri ve verilen bilgilerin uygulama calismalariyla beceriye déonismesini
saglamalari gerekmektedir. Bu durumda bir Turkce 6gretmeninden beklenen yazma becerisinin
gelismis olmasidir. Clnki bir Tlrkce 6gretmeninin yazma becerisi gelismemisse 6grencilerinin de
yazma becerisini gelistirebilmesi beklenemez. Bu sebepten dolayi 6grencilere Tirkge dersi veren
bir 6gretmenin yazma becerisinin gelismis ve yazma aliskanligi kazanmis olmasi gerekmektedir.
Tirkce O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarini ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada
betimsel arastirma yontemi kullanilarak Ozdemir (2012) tarafindan gelistirilen Tiirkge
Ogretmenligi Adaylari icin Yazma Aliskanligi Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda “Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin, yazma aliskanlik diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6gretimi, yazma becerisi, yazma aliskanligi, yazma.
A Study on the Writing Habits of Turkish Teacher Candidates

Abstract

The writing skill that is important for communication is the speaking skill that is gained by the
class teachers in the primary school and the Turkish teachers in the secondary school. The ability
of the students to present feelings, thoughts, impressions, designs and experiences in Turkish
classes in a correct and effective way depends on their skill of speaking. In this context, it is
necessary for the Turkish teachers to inform their students about what to write and how to make
the given information turned into a skill through practice studies. In this case, the writing skill
expected from a Turkish teacher is developed. Because, if the writing skill of the Turkish teacher
is not developed, it is unthinkable for the students to improve their writing skills. For this reason,
the writing skills of a teacher who teaches Turkish to the students should have improved and
become a writing habit. In this research which aims to reveal the habits of Turkish teacher
candidates, descriptive research method was used for the Turkish Language Teacher Candidates
developed by Ozdemir (2012). At the end of the research, it was found out that "the level of
writing habits of the Turkish teacher candidates is at the middle level.
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Giris

Dil, duygu dustince ve isteklerin aktarilmasini saglayan bir aractir. Dilin dort temel beceri alani
bulunmaktadir. Bu alanlardan anlama becerisi dinleme ile okumayken anlatma becerisi de konusma
ile yazmadir. Dil 6gretiminde dort temel beceri esit oranda énemlidir. Anlatma becerilerinden biri
olan yazma, bireylerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerine firsat sunar. Yilmaz (2008: 204),
yazma becerisinin defalarca uygulama ve alistirmalar yapilarak kazanilabilecegini, kazanilan yetenegin
calismalar yapilarak gelistirilebilecegini vurgularken Carter vd. (2002:246) de yazmayi bilginin elde
edilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili siireclerden olusan bir beceri seklinde tanimlamaktadir.
Gileryiiz (akt. Ozdemir, 2011: 19) de yazmanin uzun tekrarlar sonucu belli ézelliklere uygun olarak
ogrenilmis sekil, grafik, sembol, rakam ve harflerin, gelen uyaricilarin algilanma, yorumlanma
islemine tabi tutularak ifade edilmesi oldugunu belirtmistir. Benzer bir tanim da Ozbay (2006,121)
tarafindan duygu, dislince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak belli sembollerle anlatiimasi
seklinde yapilmistir. Tanimlardan da gorildigi Gzere yazma, belli kurallari olan ve bu kurallara bagh
kalinan sekil, sembol ve rakamlarin kullanilarak bireyin kendisini ifade etmesini saglayan bir beceri

alanidir.

Yazma becerisi, okuma becerisi gibi sonradan 6rglin egitim déneminde 6grenilen ve Gzerinde
sik tekrarlar yapilmasi gereken bir beceridir. Oyle ki yazma giinliik hayatta siirekli karsimiza ¢ikan bir
beceridir. Ornegin resmi bir makama bir sey arz edileceginde dilekge yazilmakta, bir ise girileceginde
basvuru mektubu yazilmakta, iletisim kurulabilmesi icin e posta vb. yazilmaktadir. Bu derece 6nem
arz eden yazma becerisi kalici olma 6zelligiyle diger becerilere nazaran Usttnlikleri de bulunan bir
beceridir. Yilmaz'a (2006) gore “S6z ugar, yazi kalir” sézlinii benimseyerek kalicilik adina veya gelecek
nesillere kendinden bir iz birakmak adina yazmaya c¢abalayan bireyler bulunmaktadir. Caglar
arasindaki iletisim ¢ogunlukla yaziyla saglanmis, belki de bu nedenle yazi, baz tarihgiler tarafindan
uygarhgin baslangici olarak kabul edilmistir (Bilbil, 2000). Glniim{zde dil becerileri arasinda yazma
becerisine daha az zaman ayrildigi gézlenmektedir. Yapilan bir arastirmaya goére glinlik yasamda
insanlar dinlemeye %40, konusmaya %35, okumaya %16 ve yazmaya % 9 oraninda zaman
ayirmaktadir (Yilmaz, 2006). Bu durum bireylerin yazma egiliminde olmadiklarini ve yazma becerisini

aliskanliga donustiremediklerini gostermektedir.

Aliskanlik, bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, lnsiyet; ic ve dis etkilerle davranislarin
tekrarlanmasi, hep ayni bicimde gerceklesmesi sonucu beliren, sartlanmis davranis (TDK, 2009: 75)
olarak tanimlanmaktadir. Yazma becerisinin aliskanliga donisebilmesi icin bireylerin dizenli bir
sekilde yazma calismalari yapmalari gerekmektedir. Aksi takdirde yazma aliskanligi kazanilamaz. Bu
aliskanligi kazanamayan bireyler konusma becerisinin yetersiz kaldigi durumlarda kendi duygu ve

diistincelerini yazili olarak dogru bir sekilde ifade edemezler. Ozbay (2010: 258), iyi ve dogru
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yazmanin kabiliyete bagli olmadigini ifade etmistir. lyi ve dogru yazmak icin bireylerin dilin kurallarini
iyi bilmesi, yazma aliskanligina sahip olmak icinde yeterince yazma c¢alismasi yapilmasi gerekir. Ancak
dilin kurallarinin iyi bilinmesi ve o dildeki inceliklerin anlasilabilmesi icin alaninda yetkin bir Tiirkce
dgretmenine ihtiyag vardir. Oyle ki Tirkce 6Ogretmenlerinin 6grencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesine rehberlik edebilmesi, dncelikle kendilerinin yazma becerisi ile ilgili yeterli bilgi ve

beceriye sahip olmasina baglidir (Mete, 2015).

Ogrencilere ana dili egitimi verecek olan Tiirkce dgretmenlerinde bulunmasi gereken en
onemli 6zellik, hi¢ kuskusuz ana dilini etkili bir sekilde s6zli ve yazili olarak kullanabilmesidir. Biitlin
branslardaki 6gretmenlerin nitelikli olmasinin yani sira Tlrkge 6gretmenlerinin hem kendilerini ¢ok iyi
yetistirip eksik yanlarini gidermeleri hem de 6grencileri iyi egitmek icin yorulup usanmadan c¢aba
gostermeleri sarttir (Kavcar, 1998: 14). Ancak 6gretmenlerin kendilerini cok fazla yetistirmedikleri,
ogrencilere dort beceriyi kazandirmakta basarisiz olduklari hatta (niversite sinavini kazanarak
Tirkce/Turk Dili ve Edebiyati bolimine yerlesen 6grencilerin bile kelime serveti bakimindan fakir,
ciimle kurma acisindan yetersiz ve beceriksiz olmalari, mecazlari ve ayrintilari kavramakta
zorlanmalari, Glkemizdeki ilk ve ortadgretimin Turkgeyi konusurken ve yazarken kullanmayi beceren
insan yetistirmeyi basaramadigini ortaya koyuyor (Tural, 1992: 43; Kaplan, 1972: 9; Giizel, 1987: 436-
437).

Oztirk (2007) ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin  Yaratict Yazma Becerilerinin
Degerlendirilmesi adl doktora tezinde, yapilan akademik arastirmalara dayahl olarak ilkbgretim
okullarinin yazma becerisini kazandirmada yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bu sonug¢ akla
Ogrencilerine yazma aliskanhgini kazandiramayan 6gretmenlerin kendilerinin yazma aligkanliginin ne
diizeyde oldugu sorusunu getirmektedir. Bagci (2007) da yaptigi calismada Tirkce 6gretmenlerinin
serbest yazma, glinlik tutma ve sectikleri, begendikleri siirleri yazarak bir defter olusturma gibi
etkinliklerde bulunma oranlarinin dusik oldugunu ifade etmistir. Bu durum, o6gretmenlerin
Ogrencilerine yazma aliskanligini kazandirabilmek igin 6ncelikle kendilerinin yazma aliskanliklarini
kazanmis olmasi gerektigini gdstermektedir. Bu baglam (zerinde durulmasi gereken ise Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanhginin ne diizeyde oldugudur. Camurcu (2011) yaptig1 Yiksek
Ogrenime Yeni Baslayan Tiirkge Egitimi Bolim{ Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin incelenmesi adli
arastirmasinda Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerilerini incelemis, duygu ve distncelerini

yazili olarak ifade edebilme diizeylerinin diisiik oldugunu tespit etmistir.

Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan yapilan Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma
Aliskanliklarinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi adli calismada da Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin yazma aliskanlklarinin disik oldugu belirlenmistir bitiin bu yapilan c¢alismalar

dogrultusunda Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilerine yazma aliskanligini kazandirma durumunun

1140



Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanhklari Uzerine Bir Calisma

olduk¢a zayif oldugu soylenebilir. Hatta bu durum artik 6yle bir hal almistir ki bu bélimi okuyan
o0gretmen adaylarinin bile yeterli diizeyde olmadigi gbzlenmektedir. Bu bakimdan ¢alismada Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari ile 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarina etki eden
unsurlar belirlenmeye calisilacaktir. Clnki gelecegin 0Ogretmeni olacak bugilinin 6gretmen
adaylarinin bile yazma aliskanhgl gelismemis ise Ogrencilerine bu aliskanligi kazandirabilmeleri
mimkin degildir. Bu calisma mevcut sorunlarin ¢dzimine yardimci olacagindan 6nem arz

etmektedir.

Bu c¢alismanin amaci, Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin bazi degiskenler

acisindan incelenmesidir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Tirkce 6gretmeni adaylari, yazma aliskanligina ne dizeyde sahiptir?

2. Tirkge 68retmeni adaylarinin yazma aliskanliklari cinsiyet degiskenine gore anlamli
duzeyde farkhlik gostermekte midir?

3. Turkce 68retmeni adaylarinin yazma aliskanliklari serbest yazma etkinlikleri yapma
degiskenine gore anlamli diizeyde farkhlik géstermekte midir?

4.Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari serbest yazma etkinliklerini sevme
durumu degiskenine goére anlamh dizeyde farkhlik géstermekte midir?

5. Tlrkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari yazma etkinlikleri yaparken kaygi duyma
durumu degiskenine goére anlamh dizeyde farkhlik géstermekte midir?

6. Tlirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari bu aliskanhgi kazanma degiskenine gore
anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?

7. Tirkce 68retmeni adaylarinin yazma aliskanliklari akademik basari durumu degiskenine
gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

8. Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari yazili anlatim dersi akademik basari
degiskenine gore anlaml diizeyde farklilik gdstermekte midir?

9. Turkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari sinif degiskenine gére anlaml diizeyde
farkhlik géstermekte midir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Turkce Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarini ortaya koymayi amaglayan bu
arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Betimsel arastirmalar “verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar” (Blylkoéztlrk vd., 2011: 21). Yine bu arastirmada
betimsel arastirmanin yaninda iliskisel arastirma modelinin nedensel karsilastirma yonteminden de

faydalanilmistir. iliskisel arastirma, iki ya da daha fazla sayidaki degiskenin arasinda birlikte degisim
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varhgini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglar (Karasar, 2006: 81). Bu yontemde, bagimsiz
degiskenin olaya etki ettigi durumla etki etmedigi durum karsilastirihr (islamoglu,2009: 85).

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goéren Tirkce
egitimi bolim 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada uygun 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Bu
yonteme gore arastirmaci ihtiya¢ duydugu biyiklikteki bir gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan
yanitlayicilardan baslayarak orneklem olusturulur (Blylikoztark vd. 2011: 91). Bu amagla Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakdiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dal’nda dgrenim goren 1. 2. 3. ve 4.
siniflardan olusan 250 6gretmen adayina ulasiimistir. Ancak geri donen oOlgek formlari arasindan 224
O0grenci arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, 5li likert tipi 25 maddelik Yazma Aliskanligi Olceginden yararlanilarak
elde edilmistir. Ozdemir (2011) tarafindan gelistirilen dlgek V faktérden olusmaktadir. Olcegin
glvenilirligi icin Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayisi, test-tekrar test kararhhk katsayisi, dizeltilmis
madde toplam korelasyonlari ve %27’lik alt ve Ust grup ortalamalarinin karsilastiriimasina iliskin t
degerleri hesaplanarak test edilmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin I. faktor icin .904, Il
faktor icin .773, IIl. faktor icin .728, IV. faktor icin .768 ve V. faktor icinse .559 olarak hesaplandig
gorilmustir. Ozdemir (2011: 110), genel olarak giivenirlik katsayisinin .90 civarinda mitkemmel, .80
civarinda ¢ok iyi, .70 civarinda yeterli, .50’nin altinda ise yetersiz oldugunu belirtmektedir. Buna gore
Olgek i¢in hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayisinin, V. faktér hari¢ tim faktorler igin
miikemmel ya da ¢ok iyi degerler verdigi, V. faktor igin ise .70’ten yliksek olmamakla birlikte yetersiz
olmadig gorilmistir. Olgegin kararlihk agisindan giivenirligini gdsteren test-tekrar test giivenilirlik
katsayilari I. faktor icin .768, Il. faktor igin .823, Ill. faktor igin .745, IV. faktor igin .710 ve V. faktor
icinse .630 olarak hesaplanmistir. Test-tekrar test glivenirliligi icin hesaplanan korelasyon katsayilarin
strateji boyutu icin orta digerleri icin ylksek diizeyde bulunmasi, dlgcegin zamana bagli olarak kararl
dlctimler verdigi seklinde yorumlanabilir (Ozdemir, 2011: 110). Olgegin her bir faktdriinde yer alan
maddeler icin hesaplanan diizeltiimis madde-toplam korelasyonlarin .843 ile .337 arasinda degistigi
ve tiim maddeler igin alt ve st %27’lik gruplar arasinda karsilastirmalarin anlamli diizeyde farklilastig
gorlilmektedir. Bu sonug, maddelerin yer aldiklar faktorlerle ayni davranisi 6lgmeye yonelik
maddeler oldugunu ve yazma aliskanlhklari agisindan 6grencileri ayirt edicilik dizeylerinin yiksek

oldugu seklinde yorumlanabilir (Ozdemir, 2011: 111).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada uygulanan 6lcekte yazma aliskanligina ait 5 alt boyutta toplam 25 madde yer
almaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler spss 21.00 programi yardimiyla istatistiki olarak

degerlendirilecektir.

Olgekteki puanlama asagidaki gibidir:

1.00- 1.80 Higbir zaman

1.81- 2.60 Nadiren

2.61-3.40 Ara sira

3.41- 4.20 Sik sik

4.21- 5.00 Her zaman.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Tlrkce O0gretmeni adaylari, yazma aliskanligina ne diizeyde sahiptir?” olarak

ifade edilen birinci alt problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Tablo 1. Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanhklarinin diizeylere gére sonuglari

Boyut N X Min. Max. SS Diizey
Toplam 224 3,21 1,88 6,08 0,54 Orta

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tlrkce 6gretmen adaylarinin, yazma aliskanlik

diizeylerinin (X=3,21) ile orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Tlirkce Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari cinsiyet degiskenine goére
anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilen ikinci alt problemle ilgili elde edilen

bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Tablo 2. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin cinsiyet dediskenine gére t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet N X SS df t p
Yazim kurallari ve 1,847 ,066
noktalama isaretlerine Kiz 149  4,2550 ,68433 222
uyma

Erkek 7> 4,0578 ,87786
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Yazma yeterliligi Kiz 149 3,7478  ,93713 222 /553 /0581
Erkek 75 3,6800 ,70215

Yaziyi edebi tlr olarak 149 2,539 /012
Kiz 2,3463 ,73948 222

kullanma
Erkek 75 2,0880 ,67483

Yaziyi iletisim araci olarak 149 -2,104 /036
Kiz 2,2836 ,92253 222

kullanma
Erkek 75 2,5567 ,90473

Yazma stratejileri 149 ,800 ,424

kullanma Kiz 2,7875 ,85619 222
Erkek 75 2,6889 ,89767

Ortalama/ Toplam Kiz 149 3,2397 /53872 222 1,125 ,262
Erkek 75 3,1536 ,54458

Tablo 2’'de Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi sonucuna gore, Ogretmen
adaylarinin yazma aliskanliklarinin cinsiyet degiskeni acgisindan olgegin biitliin boyutlarini olusturan

toplaminda anlamli farklilik olugturmadigi gérilmustir [t22)- 1,125, p>.05].

Yapilan analiz sonucuna gore, kiz ve erkek 6gretmen adaylari karsilastirildiginda kiz 6gretmen
adaylarinin (X=3,2397) erkek 6gretmen adaylarindan (X=3,1536), yazma aliskanliklari puanlarinin
daha yilksek oldugu gorilmastiir. Bu sonuclardan kiz 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin

erkek 6gretmen adaylarina gére daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tirkce Ogretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin cinsiyet degiskeni acisindan 6lcegin
“yaziy1 edebi tiir olarak kullanma” boyutunda kiz 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik olusurken
[ti222)- 2,539, p<.05], Olgegin “yaziyi iletisim araci olarak kullanma” boyutunda ise erkek 6gretmen

adaylarinin lehine anlamh farkhlik olusmustur. [t222)- -2,104, p<.05].
Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Turkge 6gretmeni adaylarinin yazma ahliskanhklari serbest yazma etkinlikleri
yapma degiskenine gore anlaml dizeyde farklihk géstermekte midir?” olarak ifade edilen Uglinci alt

problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 3. Tiirkge égretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapma degiskenine
gore t-testi sonuglari

Boyut Yazma N X SS df t p
Yazim kurallari ve
noktalama isaretlerine Evet 103 4,2282 ,74718
3 by 712 477
uyma
Hayir 121 4,1556 ,76942

1144




Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanhklari Uzerine Bir Calisma

Yazma yeterliligi Evet 103 3,9417  1,04853 222 3,549,000
Hayir 121 3,5407 ,61644

Yaziyi edebi tlr olarak 8,471 ,000
Evet 103 2,6485 ,67532 222

kullanma
Hayir 121 1,9289 ,59602

Yaziyi iletisim araci olarak 2,819 ,005
Evet 103 2,5607 ,93572 222

kullanma
Hayir 121 2,2169 ,88679

Yazma stratejileri 299 3,579 ,000

kullanma Evet 103 2,9741 ,83456
Hayir 121 2,5675 ,85813

Ortalama/ Toplam Evet 103 3,4148 ,54957 222 5539 ,000
Hayir 121 3,0374 ,47025

Tablo 3’'te Tirkce O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri
yapma degiskenine gore karsilastirimasi amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi
sonucuna gore, Ogretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapma
degiskeni agisindan oOlcegin bitin boyutlarini olusturan toplaminda anlamh farklilik olusturdugu

gorilmastir [t(222)= 5,539, p<.05].

Yapilan analiz sonucuna gore, serbest yazma etkinlikleri yapan 0Ogretmen adaylarinin
(X=3,4148) serbest yazma etkinlikleri yapmayan 0Ogretmen adaylarindan (X=3,0374), yazma
aliskanliklari puanlarinin daha yiiksek oldugu gorilmdistir. Bu sonuglardan serbest yazma etkinlikleri
yapan Ogretmen adaylarinin yazma ahliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapmayan 6gretmen

adaylarina gore daha yiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tirkce o©gretmeni adaylarinin yazma aliskanhklarinin serbest yazma etkinlikleri yapma
degiskeni agisindan 6lgegin “yazma yeterliligi, yaziy1 edebi tiir olarak kullanma, yaziyi iletisim araci
olarak kullanma, yazma stratejileri kullanma boyutlarinda” serbest yazma etkinlikleri yapan 6gretmen
adaylarinin lehine anlamli farkhlk olusurken [t(222)- 3,549, p<.05]. [t@22)- 8,471, p<.05]. [ti222)- 2,819,
p<.05]. [t@z22)- 3,579, p<.05], 6lcegin “yazim kurallari ve noktalama isaretlerine uyma” boyutunda ise

anlamli farklihk olusmamistir [t(222)- ,712, p>05].
Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Tlrkge 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklari serbest yazma etkinliklerini
sevme durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farkliik gdstermekte midir?” olarak ifade edilen

dordiinci alt problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.
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Tablo 4. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanlklarinin serbest yazma etkinliklerini sevme durumu
degiskenine gdre t-testi sonuglari

Boyut sevme N X SS df T p

Yazim kurallari ve
noktalama isaretlerine Evet 137 4,2518 ,73212

1,561 ,120
uyma 222
Hayir 87 4,0900 ,79233
Yazma yeterliligi Evet 137 3,8895 95628 222 3,668,000
Hayir 87 3,4663 ,61752
Yaziyi edebi tlr olarak 7,549 ,000
Evet 137 2,5212 ,70892 222
kullanma
Hayir 87 1,8483 ,54471
Yaziyi iletisim araci olarak 2,309 /022
Evet 137 2,4872 ,93213 222
kullanma
Hayir 87 2,1983 ,88687
Yazma stratejileri 299 3,725 ,000
kullanma Evet 137 2,9221 ,82769
Hayir 87 2,4904 ,87284
Ortalama/ Toplam Evet 137 3,3623 ,52137 222 5,604,000
Hayir 87 2,9724 ,48476

Tablo 4'te Turkce O6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri
yapmayl sevme degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi
sonucuna gore, 0gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapmayi
sevme degiskeni acgisindan Olgegin bitiin boyutlarini olusturan toplaminda anlamh bir fark

olusturdugu gorulmustir [tp22)- 5,604, p<.05].

Yapilan analiz sonucuna gore, serbest yazma etkinlikleri yapmayi seven 6gretmen adaylarinin
(X=3,3623) serbest yazma etkinlikleri yapmayi sevmeyen 6gretmen adaylarindan (X=2,9724), yazma
ahiskanliklari puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmistir. Bu sonuclardan serbest yazma etkinlikleri
yapmayl seven O6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapmayi

sevmeyen 0gretmen adaylarina gore daha ylksek seviyede oldugu séylenebilir.

Turkce Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin serbest yazmayi sevme degiskeni
acisindan oOlcegin “yazma yeterliligi, yaziyi edebi tir olarak kullanma, yaziyi iletisim araci olarak
kullanma, yazma stratejileri kullanma” boyutlarinda serbest yazma etkinlikleri yapmayi seven
O0gretmen adaylari lehine anlamli farklar olusurken [tp22)- 3,668, p<.05], [tp22)- 7,549, p<.05], [tp22)-
2,309, p<.05], [ti222- 3,725, p<.05], “yazim kurallari ve noktalama isaretlerine uyma” boyutunda ise

anlamli bir fark olusmamustir [tz22)- 1,561, p>05].
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Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Turkce Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma etkinlikleri
yaparken kaygi duyma durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farkhlik géstermekte midir?” olarak

ifade edilen besinci alt problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Tablo 5. Tiirkce égretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma etkinlikleri yaparken kaygi duyma durumu
dediskenine gére t-testi sonuglari

Boyut kayg| N X SS df t p
Yazim kurallari ve
ktal i tleri Evet 1 4,080 76254

noktalama isaretlerine ve 39 ,0803 ,7625 - 2783 1006

uyma
Hayir 85 4,3667 ,72137

Yazma yeterliligi Evet 139 3,6043 63360 222 2,712,007
Hayir 85 3,9227 1,12303

Yaziyi edebi tlr olarak 1273 ,204
Evet 139 2,2115 ,72503 222

kullanma
Hayir 85 2,3388 ,72835

Yaziyi iletisim araci olarak 2,314 /022
Evet 139 2,2644 ,90728 222

kullanma
Hayir 85 2,5559 ,92693

Yazma stratejileri 292 -,718 ,474

kullanma Evet 139 2,7218 ,89514
Hayir 85  2,8078 82836

Ortalama/ Toplam Evet 139 3,1197 ,50771 222 -3,296  ,001
Hayir 85 3,3600 ,56326

Tablo 5’'te Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma etkinlikleri yaparken
kaygi duyma durumu degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz t-testi yapiimistir. Yapilan
t-testi sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin yazma ahliskanlklarinin yazma etkinlikleri yaparken kaygi
duyma durumu degiskeni agisindan 6lgegin bitin boyutlarini olusturan toplaminda anlamh farkhlik

olusturdugu gorilmustdr [t(222)=-3,296, p<05].

Yapilan analiz sonucuna gore, yazma etkinlikleri yaparken kaygi duymayan o6gretmen
adaylarinin (X=3,3600) , yazma etkinlikleri yaparken kaygi duyan 6gretmen adaylarindan (X=3,1197),
yazma aliskanliklari puanlarinin daha yiiksek oldugu gorilmistir. Bu sonuglardan yazma etkinlikleri
yaparken kaygl duymayan 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma etkinlikleri yaparken

kaygi duyan 6gretmen adaylarina gore daha yliksek oldugu sdylenebilir.

Turkce Ogretmen adaylarinin yazma etkinligi yaparken kaygi duyma durumu degiskeni
acisindan olgegin “yazim kurallari ve noktalama isaretlerine uyma, yazma yeterliligi, yaziyi iletisim

araci olarak kullanma” boyutlarinda yazma etkinligi yaparken kaygi duymayan 6gretmen adaylari
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lehine anlamli fark olusurken [t(222)- 2,783, p<.05], [t(222)= 2,712, p<.05], [t(222)= 2,314, p<.05], Olcegin
“yaziyl edebi tir olarak kullanma ve yazma stratejileri kullanma” boyutlarinda ise anlaml bir fark

olusmamuistir [t(222)= 1,273, p>.05], [t(222)= -,718, p>.05].
Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Turkge Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma aliskanligini
kazandigini disinme durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak

ifade edilen altinci alt problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 6. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanlklarinin yazma aliskanlhigini kazandigini diisiinme durumu
dediskenine gére t-testi sonuglari

Boyut kazanm | N | X | ss | df |t E
Yazim kurallari ve
ktal i tleri Evet 91 4,2527 ,73045
nokKtalama isaretierine ve 52 1'041 '299
uyma
Hayir 133 4,1454 ,77672
Yazma yeterliligi Evet 91 3,998  1,07739 222 4,046,000
Hayir 133 3,5381 ,62018
Yaziyi edebi tlr olarak 5,892 ,000
Evet 91 2,5824 ,72642 222
kullanma
Hayir 133 2,0391 ,64265
e 1,570 118
Yaziyi iletisim araci olarak ’ ’
y : Evet 91 2,4918 ,91093 222
kullanma
Hayir 133 2,2951 ,92720
Yazma stratejileri 299 3,195 ,002
kullanma Evet 91 2,9744 ,85812
Hayir 133 2,6040 ,84800
Ortalama/ Toplam Evet 91 3,4123 56787 222 4,835,000
Hayir 133 3,0731 ,47695

Tablo 6’da Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin  yazma aliskanhgini
kazandigini disiinme durumu degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir.
Yapilan t-testi sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin yazma aliskanhklarinin yazma aliskanhgini
kazandigini diisinme durumu degiskeni acisindan dlgegin bitliin boyutlarini olusturan toplaminda

anlamli farklihk olusturdugu gorilmastir [t(222)=-4,835, p<.05].

Yapilan analiz sonucuna gore, yazma aliskanhgl kazandigini distinen 6gretmen adaylarinin
(X=3,4123), yazma aliskanhgini kazanmadigini diisiinen 6gretmen adaylarindan (X=3,0731), yazma
aliskanliklari puanlarinin daha yiliksek oldugu gorilmistir. Bu sonuglardan yazma aliskanlig
kazandigini diisiinen 6gretmen adaylarinin yazma aliskanhginin, yazma aliskanhgl kazanmadigini

diisiinen 6gretmen adaylarina gore daha yliksek seviyede oldugu séylenebilir.
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Tirkce O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanligl kazandiklarini distinme durumu degiskeni

acisindan olgegin, “yazma yeterliligi, yaziyi edebi tiir olarak kullanma, yazma stratejileri kullanma”

boyutlarinda yazma aliskanligi kazandigini distinen 6gretmen adaylari lehine anlamli fark olusurken

[t(222)= 4,046, p<.05], [t(222)= 5,892, p<.05], [t(222)= 3,195, p<.05],

Olgegin “yazim kurallari ve

noktalama isaretlerine uyma ve yaziyi iletisim araci olarak kullanma” boyutlarinda ise anlamli bir fark

olusmamistir [t(222)=1,041, p>.05], [t(222)= 3,195,p>.05].

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanlhk durumlarinin akademik basari

degiskenine gore anlamli dizeyde farkhlik gostermekte midir?” olarak ifade edilen yedinci alt

problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 7.1. Tiirkce Ogdretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanlik Durumlarinin Akademik Basari Dediskenine Gére

ANOVA Sonuglari
ANOVA
Boyut KT df KO F P Fark(tukey)
Gruplararasi 3,409 4 ,852 1,495 ,205
Yazim kurallari ve Gruplarigi 124,868 219 ,570
noktalama isaret.
uyma Toplam 128,277 223
Gruplararasi 4,721 4 1,180 1,596 ,176
Yazma yeterliligi -
Gruplarigi 161,967 219 ,740
Toplam 166,688 223
Yaziyi Edebi tiir Gruplararasi 4,389 4 1,097 2,116 080
olarak kullanma Gruplarigi 113,570 219 ,519
Toplam 117,958 223
Gruplararasi 3,419 4 ,855 1,002,407
Yaziyi iletisim araci -
Gruplarigi 186,831 219 ,853
olarak kullanma
Toplam 190,250 223
Gruplararasi 9,596 4 2,399 3,304 ,012 1<4
Yazma stratejileri Gruplarigi 159,010 219 ,726
kullanma
Toplam 168,607 223
Gruplararasi 4,094 4 1,024 3,664 ,007 1<2,3,4,5
Toplam Gruplarigi 61,173 219 ,279
Toplam 65,268 223
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Tablo 7.2. Tiirkce O§retmeni Adaylarinin Yazma Aliskanlik Durumlarinin Akademik Basari Degiskenine

Gore ANOVA Sonuglarinin Betimsel Degerleri

X SS
51-60 6 3,4722 1,27112
61-70 37 4,1712 ,77329
Yazim kurallari ve noktalama 21.80 82 41931 77001
isaret. Uy.
81-90 82 4,2500 ,70334
91-100 17 4,1667 ,66927
Total 224 4,1890 ,75844
51-60 6 3,0238 ,63514
61-70 37 3,6680 ,69746
Yazma yeterliligi 71-80 82 3,6655 ,65838
81-90 82 3,8519 1,11551
91-100 17 3,7731 ,63899
Total 224 3,7251 ,86457
51-60 6 1,4333 ,38816
61-70 37 2,2973 ,83616
Yaziyi Edebi tlr olarak kullanma  71-80 82 2,2463 ,68371
81-90 82 2,3049 ,70429
91-100 17 2,3176 ,77479
Total 224 2,2598 ,72730
51-60 6 1,7500 1,00000
61-70 37 2,3176 ,91220
Yaziyi iletisim araci olarak 71-80 82 2,4299 ,94058
kullanma 81-90 82 2,4268 ,88409
91-100 17 2,2059 1,02787
Total 224 2,3750 ,92366
51-60 6 1,7778 ,45542
61-70 37 2,7748 ,99398
Yazma stratejileri kullanma 71-80 82 2/6789 /76881
81-90 82 2,9350 ,83549
91-100 17 2,5490 1,06027
Total 224 2,7545 ,86953
51-60 6 2,4600 ,28369
61-70 37 3,1914 ,53832
71-80 82 3,1922 ,50921
Toplam
81-90 82 3,3000 ,56345
91-100 17 3,1788 ,47563
Total 224 3,2109 ,54100
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Tablo 7.1 ve 7.2'de Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin akademik basari
degiskenlerine gore anlamh bir farkliik gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile

incelenmistir.

Analiz sonucunda 06gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin  akademik basari
degiskenlerine gbre Olcegin “yazma stratejileri kullanma” boyutunda anlamh farkhlik gosterdigi
belirlenmistir. [F (4, 219) = 3,304, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Tukey HSD coklu karsilastirma testi sonucuna gore; akademik basari notu 81-90 olan
Ogrencilerin “yazma stratejileri kullanma aliskanhgina” sahip olanlarin ortalama puanlarinin (X
=2,9350), akademik notu 51-60 olan 6grencilere ( X =1,7778) gore daha yiiksek oldugu soéylenebilir.

Olcegin diger alt boyutlarinda ise anlamli bir fark olusmamistir.

Analiz sonucunda Ogretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin  akademik basari
degiskenlerine gore 6lgegin toplam boyutunda da anlamh fark gosterdigi belirlenmistir [F (4, 219) =
3,664, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD coklu
karsilastirma testi sonucuna gore; akademik basari notu 51-60 olan 6grencilerin “yazma aliskanliginin
Olgegin bltln boyutlarin toplamindan elde edilen ortalama puanlarinin ( X =2,4600), akademik notu
61-70, ( X =3,1914) 71-80, ( X =3,1922) 81-90, ( X =3,3000) 91-100 olan 6grencilere ( X =3,1788) gore

daha distik oldugu séylenebilir.

Bu verilerden hareketle akademik basari notu 51-60 olan 6grencilerin yazma aliskanlhgina
sahip olma durumlarinin akademik basari notu daha yiksek olan 6grencilerin tiimiine gore daha

disik seviyede oldugu sonucuna ulasiimistir.
Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Tirkge 68retmeni adaylarinin yazma aliskanlik durumlarinin yazili anlatim dersi
basari degiskenine gore anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilen sekizinci alt
problemle ilgili elde edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Tablo 8.1. Tiirkce Odretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanlik Durumlarinin Yazili Anlatim Dersi Basari Dediskenine
Gére ANOVA Sonuglari

ANOVA
Boyut KT df KO F P Fark (tukey)
Gruplararasi 3,953 4 ,988 1,741 ,142
Yazim kurallari ve Gruplarigi 124,325 219 ,568
noktalama isaret. uyma
Toplam 128,277 223
Yazma yeterliligi Gruplararasi 6,024 4 1,506 2,053,088
Gruplarigi 160,664 219 ,734
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Toplam 166,688 223
Yaziyi Edebi tlr olarak Gruplararasi 4,334 4 1,083 2,088,083
kullanma Gruplarigi 113,625 219 ,519

Toplam 117,958 223

Gruplararasl 10,218 4 2,554 3,107 ,016 3<5
Yaziyi iletisim araci -

Gruplarigi 180,032 219 ,822
olarak kullanma

Toplam 190,250 223

Gruplararasl 15,205 4 3,801 5,427 ,000 3<2,4,5
Yazma stratejileri -

Gruplarigi 153,401 219 ,700
kullanma

Toplam 168,607 223

Gruplararasl 4,902 4 1,226 4,446 ,002 5>2,3
Toplam Gruplarigi 60,365 219 ,276

Toplam 65,268 223

Tablo 8.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanlik Durumlarinin Yazili Anlatim Dersi Basari Dediskenine
ANOVA Sonuglarinin Betimsel Degerleri

N X SS
51-60 7 3,9524 ,61399
Yazim kurallann  61-70 31 4,0108 ,96219
ve noktalama 71-80 82 4,1524 ,78445
isaret. Uy. 81-90 77 4,2165 ,69725
91-100 27 4,4877 ,53694
Total 224 4,1890 ,75844
51-60 7 3,6735 ,96438
Vazma 61-70 31 3,5622 ,66387
seterlilgi 71-80 82 3,6603 1,13126
81-90 77 3,7161 ,64327
91-100 27 4,1481 ,50969
Total 224 3,7251 ,86457
51-60 7 2,3714 1,40204
Yaziyi Edebi tiir 61-70 31 2,1806 ,60300
olarak 71-80 82 2,1098 ,71052
kullanma 81-90 77 2,3610 ,66097
91-100 27 2,4889 ,80447
Total 224 2,2598 ,72730
51-60 7 2,0000 ,54006
Yaziyiiletisim  61-70 31 2,3871 ,94172
araci olarak 71-80 82 2,2012 ,89360
kullanma 81-90 77 2,4156 ,84352
91-100 27 2,8704 1,12526
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Total 224 2,3750 ,92366

51-60 7 3,3333 1,18634

61-70 31 3,0000 ,82552
Yazma

71-80 82 2,4472 ,81350
stratejileri

81-90 77 2,8139 ,85583
kullanma

91-100 27 3,0864 ,76568

Total 224 2,7545 ,86953

51-60 7 3,1714 ,68652

61-70 31 3,1381 ,52427

71-80 82 3,0893 ,61312
Toplam

81-90 77 3,2488 ,42026

91-100 27 3,5659 ,45657

Total 224 3,2109 ,54100

Tablo 8.1 ve 8.2’de Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin Yazili Anlatim Dersi
akademik basari notu degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gosterip gbstermedigi tek yonli varyans

analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin yazma aliskanlklarinin Yazili Anlatim Dersi akademik
basari notu degiskenlerine gore 6lgegin “Yaziyi iletisim araci olarak kullanma ile Yazma stratejileri
izlemini kullanma” boyutunda anlamli fark gosterdigi belirlenmistir [F (4, 219) = 3,107, p<.05]. [F (4,
219) = 5,427, p<.05].

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma testi sonucuna gore; Yazili Anlatim Dersi akademik basari notu 71-80 olan 6grencilerin
“Yaziyi iletisim araci olarak kullanma aliskanliklarina” sahip olma ortalama puanlarinin (X =2,2012)

akademik notu 91-100, (X =2,8704) olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu soylenebilir.

Yine Yazili Anlatim Dersi akademik basari notu 71-80 olan 6grencilerin “Yazma stratejileri izlemini
kullanma aliskanliklarina” sahip olanlarin ortalama puanlarinin (X =2,4472), akademik notu 61-70, (X
=3,0000) 81-90 (X =2,8139) ve 91-100 olan Ogrencilere (X =3,0864) gore daha dislik oldugu

sdylenebilir. Olgegin diger alt boyutlarinda ise anlamli bir fark olusmamistir.

Analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin yazma aliskanlklarinin Yazili Anlatim Dersi Akademik
basari notu degiskenlerine gore 6lgegin toplam boyutunda ise anlamli fark gésterdigi belirlenmistir. [F
(4, 219) = 4,446, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD
¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore; Yazili Anlatim Dersi Akademik basari notu 91-100 olan

ogrencilerin “yazma aliskanhginin oOlgegin bitin boyutlarin toplamindan elde edilen ortalama
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puanlarinin (X =3,5659), Yazili Anlatim Dersi Akademik akademik notu 61-70, (X =3,1381) 71-80, (X

=3,0893) olan 6grencilere gore daha yiksek seviyede oldugu sdylenebilir.

Bu verilerden hareketle Yazili Anlatim Dersi akademik basari notu 91-100 olan 6grencilerin

yazma aliskanligina sahip olma durumlarinin Yazili Anlatim Dersi akademik basari notu daha diistk

olan 6grencilerin timiine gore yiksek seviyede oldugu sonucuna ulasiimistir.

Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada, “Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin sinif degiskenine goére

anlamli dizeyde farkhlik géstermekte midir?” olarak ifade edilen dokuzuncu alt problemle ilgili elde

edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Tablo 9.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanhk Durumlarinin sinif Dediskenine Gére ANOVA Sonuglari

ANOVA
Boyut KT Df KO F P Fark (tukey)
Gruplararasi ,554 3 ,185 ,318 ,812
Yazim kurallari ve Gruplarigi 127,723 220 ,581
noktalama isaret.
uyma Toplam 128,277 223
Gruplararasi 3,420 3 1,140 1,536,206
Yazma yeterliligi -
Gruplarigi 163,268 220 ,742
Toplam 166,688 223
Yaziyi Edebi tir Gruplararasi 4,115 3 1,372 2,650 ,050 4>3
olarak kullanma Gruplarii 113,844 220 ,517
Toplam 117,958 223
Gruplararasi 1,358 3 ,453 ,527 ,664
Yaziyi iletisim araci -
Gruplarigi 188,892 220 ,859
olarak kullanma
Toplam 190,250 223
o Gruplararasi ,893 3 ,298 ,390 ,760
Yazma stratejileri .
Gruplarigi 167,714 220 ,762
kullanma
Toplam 168,607 223
Gruplararasi ,795 3 ,265 ,905 ,440
Toplam Gruplarigi 64,473 220 ,293
Toplam 65,268 223
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Tablo 9.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanlik Durumlarinin Sinif Dediskenine Gére ANOVA

Sonuglarinin Betimsel Degerleri

N X SS
1 60 4,1667 ,82795
Yazim kurallari ve ) 69 4,2560 71262
noktalama
3 44 4,1894 ,69382
isaret. uyma
4 51 4,1242 ,80059
Total 224 4,1890 ,75844
1 60 3,8167 1,26171
2 69 3,7164 ,65899
Yazma yeterliligi
3 44 3,4935 ,65968
4 51 3,8291 ,64966
Total 224 3,7251 ,86457
1 60 2,2133 ,70144
Yaziyi Edebi tir 2 69 2,3217 ,69216
olarak kullanma 3 44 2,0318 ,64114
4 51 2,4275 ,83140
Total 224 2,2598 ,72730
1 60 2,3417 ,93990
2 69 2,2935 ,98047
Yaziyi iletisim araci
3 44 2,4034 ,93264
olarak kullanma
4 51 2,5000 ,82462
Total 224 2,3750 ,92366
1 60 2,7333 ,93438
Yazma stratejileri 2 69 2,6860 ,81826
kullanma 3 44 2,7727 ,71807
4 51 2,8562 ,98490
Total 224 2,7545 ,86953
1 60 3,2140 ,64804
2 69 3,2157 ,46865
Toplam 3 44 3,1073 ,50270
4 51 3,2902 ,52714
Total 224 3,2109 ,54100

Tablo 9.1 ve 9.2’de Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazma ahlskanliklarinin sinif degiskenlerine

gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin sinif degiskenlerine gore o6lgegin

bitin boyutlarinin toplamindan elde edilen puan ortalamalarina goére anlamli

bir farklilik
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gdstermedigi belirlenmistir. [F (3,220) =,905, p>.05]. Olcegin sadece “yaziy1 edebi tiir olarak kullanma

boyutunda” ise anlamli fark gosterdigi belirlenmistir.

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD c¢oklu
karsilastirma testi sonucuna gore; 4. sinif 6grencilerinin yazma aliskanlik durumlarinin ( X =2,4275) ile
yazma aliskanhg durumu (X=2,0318) olan 3.sinif 0Ogrencilerine gbére daha yliksek oldugu

belirlenmistir.

Bu verilerden hareketle 4. sinif 6grencilerinin yazma aliskanligina sahip olma durumlarinin
yaziyl edebi tir olarak kullanma boyutunda 3. sinif 6grencilerine gére daha yliksek seviyede oldugu

sonucuna ulasiimigtir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére “Tirkce 6gretmeni adaylarinin, yazma aliskanlik
diizeyleri puan ortalamasinin (X=3,21) ile orta seviyede oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar Ozdemir ve
Erdem (2011) tarafindan yapilan benzer calismanin sonuclariyla paralellik gostermektedir. Bu
sonuglardan hareketle Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanlik diizeylerinin beklenen seviye de

olmadigi ama ¢ok disik seviyede de kalmadig ifade edilebilir.

Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin cinsiyet degiskeni agisindan 6lgegin
bitiin boyutlarini olusturan toplaminda anlamli bir farkhilik olusturmadigi gorilmustir. istatistiki
acidan anlamli bir farkllik olusmamasina ragmen kiz 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin
(X=3,2397) erkek 6gretmen adaylarina gore (X=3,1536), daha yiksek oldugu séylenebilir. Elde edilen
sonuglardan cinsiyet degiskeninin Tlrkce 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklar Gzerinde etkili

olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmadan elde edilen diger sonug da Turkge 68retmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin
serbest yazma etkinlikleri yapma degiskeni agisindan 6lgegin bitiin boyutlarini olusturan toplaminda
anlamli bir farkin olusmasidir. Serbest yazma etkinlikleri yapan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma

ahskanliklarinin yapmayanlara gore daha yiksek seviyede gelismis oldugu séylenebilir.

Tirkce Ogretmeni adaylarinin yazma ahliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapmayi
sevme degiskeni acisindan dlcegin bitin boyutlarini olusturan toplaminda anlamli farkin olustugu
belirlenmistir. Bu sonugclardan serbest yazma etkinlikleri yapmayi seven 6gretmen adaylarinin yazma
aliskanliklarinin serbest yazma etkinlikleri yapmayi sevmeyen 6gretmen adaylarina gore daha gelismis

oldugu soylenebilir.

Turkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma etkinlikleri yaparken kaygi duyma

durumu degiskeni agisindan oOlgegin butiin boyutlarini olusturan toplaminda anlamh farklilik
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olusturdugu gorilmistir. Sonuglardan yazma etkinlikleri yaparken kaygi duymayan oOgretmen
adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma etkinlikleri yaparken kaygi duyan 6gretmen adaylarina gore
daha yiksek oldugu séylenebilir. Bu durum yazma etkinlikleri Gzerinde 6grencilerin kaygi duyma

durumlarinin 6nemini agikca ortaya koymaktadir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin yazma aliskanligini kazandigini diistinme
durumu degiskeni agisindan 6lgegin biitin boyutlarini olusturan toplaminda anlamli fark olusturdugu
gorilmastir. Bu sonuglardan yazma aliskanhgl kazandigini dislinen 6gretmen adaylarinin yazma

aliskanligl, kazanmadigini diisiinen 6gretmen adaylarina gére daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin akademik basari
degiskenlerine gore Olcegin “yazma stratejileri kullanma” boyutunda anlamli farkhilk gosterdigi
belirlenmistir. Verilerden hareketle akademik basari notu 51-60 olan 6grencilerin yazma aliskanhgina
sahip olma durumlarinin akademik basari notu daha yliksek olan 6grencilerin timine gore daha
diuslik seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucglardan hareketle diisik akademik basari
ortalamasina sahip olan 6gretmen adaylarinin yazma aliskanlik diizeylerinin daha dusik oldugu ifade

edilebilir.

Tirkce O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin Yazili Anlatim Dersi akademik basari
degiskenlerine gore olgegin “Yaziy! iletisim araci olarak kullanma ile Yazma stratejileri izlemini
kullanma” boyutunda anlamh fark gosterdigi belirlenmistir. Verilerden hareketle Yazili Anlatim Dersi
akademik basari notu 91-100 olan 6grencilerin yazma aliskanhgina sahip olma durumlarinin Yazih
Anlatim Dersi akademik basari notu daha distk olan 6grencilerin tiimine goére yiksek seviyede
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglardan hareketle Yazili Anlatim derslerinden yliksek not alan

0gretmen adaylarinin yazma aliskanliklarinin da yliksek seviyede oldugu ifade edilebilir.

Tlrkce 6gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin sinif degiskenlerine gore dlgegin biitiin
boyutlarin toplamindan elde edilen puan ortalamalarina goére anlamli bir fark gostermedigi
belirlenmistir. Alan yazinda Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan yapilan benzer calismada Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yazma aliskanliklarinin sinif degiskenine gére yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma aliskanlklarinin 6grenim gordikleri sinifa gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde
farkhlasma gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu yoniyle yapilan arastirma, Ozdemir ve Erdem

tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari ile paralellik géstermemektedir.
Sinirhihklar

Arastirma verileri Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Tirkce Ogretmenligi

boliiminde 6grenim goren 6grencilerle sinirlandiriimistir.
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Oneriler

Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazma aliskanlik diizeylerinin beklenen seviyeye yiikseltilmesi

icin gerekli calismalara 6ncelik verilmelidir.

Biitlin seviyelerde 6grenim goren 6grencilerin yazma becerinin gelistirilmesi icin etkinlik

agirhkli ders planlamalari yapilmahdir.

Yazil metin olusturmak icin hedef kitlede olusan kaygilar belirlenerek 6grenciler bu

kaygilardan uzaklastirilmalidir.

Ogrencilerin aktif ve pasif kelime servetinin genisletiimesine yénelik kelime calismalarina

daha fazla suire ayrilmalidir.

Yazma becerisinin aliskanlik haline gelmesi demek iyi bir kelime hazinesine sahip olmak
demektir. Bu ylzden 6grencilere bol bol kitap okutturulmali ve yeni 6grenilen kelimelerin yazilan

metinlerde kullaniimasi tesvik edilmelidir.

ilk ve ortaokul basamagindan itibaren Tirkce &gretmenleri 6grencileri serbest yazma

etkinlikleri yapmaya yonlendirmelidir.

Ogretmen yetistiren birimlerin lisans derslerine yazma aliskanliginin kazandirilmasini

saglamaya yonelik anadilinde ileri yazma dersleri konulmalidir.

Tirkce 6gretmenleri 6grencilere yazma etkinlikleri yaptirirken 6grencinin yazma becerisinin
gelisip gelismedigini izleyebilmesi icin 6grencilerin yazdiklari metinleri saklamali ve 6grencinin yazma

becerisinin ne durumda oldugunu takip etmelidir.

Yazili Anlatim dersleri teorik bilgi ile sinirli tutulmamali 6grencilere metin Uretimine yonelik

uygulama yapma sansi verilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

Language is a means of expressing emotional thoughts and desires. There are two learning areas which
are comprehending and speaking the language. Writing skill is one of the areas of narrative learning which
enables individuals to better express and explain themselves to their interlocutors, as in the case of speaking
skill. Writing skills are very important for individuals in terms of communication. The writing skill that enables
us to communicate comes out in every moment of our life. In addition, the writing skill is used at points where
spoken skills are inadequate. For example, when an application is submitted to an official office, a petition is
written. The mode of language is written in similar cases. The writing habits of individuals should be improved
so that they can write appropriately in accordance with the rules and structure of the language and the
message that the other party wants to convey can be understood easily. Otherwise, effective communication
cannot be established. The writing skills that are important for mutual communication are taught to primary
school children by primary school teachers in the period of primary education. In Turkish classes, the ability of
the students to express emotions, thoughts, impressions, designs and experiences in a correct and effective
way depends on their skill development and expressive skills. In this context, it is necessary for the Turkish
teachers to inform the students about what and how to write and to ensure that the given information is
transformed into practice through application studies. In this case, the writing skill expected from a Turkish
teacher is developed. It is because, if the Turkish teacher has not developed his own writing skills, it is unlikely
for his students to improve their writing skills. For this reason, it is necessary for a teacher of Turkish instructing
the students to have acquired the writing skills and the habit of writing skills. In this study, it was aimed to
determine the writing habits of Turkish teacher candidates.
Method

Descriptive research method was used in this research which aims to find out the writing habits of
Turkish teacher candidates. Descriptive research aims to describe the current situation as it is in a context.
Result and Discussion

Drawing on the results of the research, it was determined that "Turkish teacher candidates have a
medium level of writing habits, with an average score of X = 3.21. It was also observed that the writing habits of
Turkish teacher candidates did not have a significant difference in the sum of all dimensions of the scale in
terms of the gender variable. It can be said that the writing habits of Turkish teacher candidates were higher
than those who did not involve in free activities. It was found that the writing habits of teacher candidates who
liked to do free writing activities are higher than the teacher candidates who did not like to do. Further, it can
be concluded that the writing habits of the teacher candidates who were not worried about writing activities
were higher than the teacher candidates who were. The writing habits of the teacher candidates who thought
that they acquired the writing habits were higher than the teacher candidates who thought in the opposite
way. It was determined that the habits of the teacher candidates with low success average were low. Writing
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habits of teacher candidates who took higher grades in written expression courses were also at a higher level. It
was observed that the writing habits of the Turkish teacher candidates did not show any significant difference
according to the average of the points obtained from the sum of all the dimensions in terms of the class
variables. This finding was not parallel to the data of a similar study by Ozdemir and Erdem (2011). Suggestions
which can be made at the end of the study are as follows. Students at all levels should be taught about writing
skills. To create written texts, the concerns of the target group should be identified, and they should be
eliminated.
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