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Abstract

In recent years, Flipped classroom model (FCM), has become increasingly popular in
higher education. With the model students can study on the content of the course
through interactive technologies at home, and practice on the tasks with student-
centered activities in the F2F learning environment. The motivation for this relational
study was to address the relationship between self-requlated learning skills and
academic achievements that higher education students held in Flipped EFL course.
The results indicate that the self-regulated learning skills goal setting, environment
structuring, task strategies and self-evaluation of the students were developed in high
level; time management and help seeking skills are found to be moderate in the
flipped implementation. There was a strong correlation between the academic
achievement and task strategies, self-evaluation sub-skills of self-regulated learning
skills. Additionally, there was a moderate relationship between academic
achievement and goal setting, environment structuring skills and a modest
relationship between the academic achievement of the students and the time
management and help seeking level were noted. The results provide implications for
course designers and instructors who desire to provide a better flipped experience for
higher education students.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Nowadays, higher education students are expected to take a role in their own learning by actively utilizing
information and communication technologies. However, it is difficult to create a student-centered learning
environments because lecturers in traditional face-to-face learning environments spend most of the time
with the presentation of course content. At this point, online learning environments have been often
preferred for students to researching, questioning, discussing and easily accessing the content (O'Flaherty
and Phillips 2015). Advantages of online learning environments have attracted the attention of higher
education educators by using different teaching strategies equipped with multimedia features in formal
education. In traditional education, lecturer spent most of the lecture time to explain concepts. As passive
recipients, students listen to the teacher and take notes. At home, they study on the homework about the
conceptual knowledge taught in the classroom (Egbert vd., 2015; Hung, 2015). Flipped classroom model
(FCM) takes this status and reverse it

In the FCM, students can learn the content of the course through interactive technologies at home and can
apply the conceptual knowledge with student-centered activities in the face-to-face (F2F) learning
environment. Students control their own learning process at home by taking the responsibility of planning
their own learning, organizing the learning environment and self-evaluation (Kong, 2014). In successful
FCM implementations, student should take responsibility in various periods and should take an active role
in the learning process. In this case in FCM; the role of students in traditional learning environments may
change from taking notes and solving the problems to organizing the whole learning process (Davies vd.,
2013). This role is generally considered in self-regulated learning skills. Thus, students with self-regulated
learning form their own goals, work towards these goals and strive to make up for their deficiencies. Within
the framework of self-regulated learning, it is important for students to identify learning objectives and
structure their own learning strategies.

In this circumstance, in order to obtain qualified learning outcomes in teaching with the FCM.,, it is
important to determine the self-regulated learning skills in the home environment, which is not directly
controlled by the instructor, In addition, self-regulated learning skills performed at home and at school
may influence to the students’ achievements in the FCM (Huang and Hong, 2016; Moos and Bonde, 2016).
Hence, determining of the relationship of students' academic achievement and self-regulated learning can
contribute to the course design with the FCM.

Purpose

The purpose of this research is to examine the relationship between students’ development of self-
regulated learning skills and their academic achievements in a flipped foreign language course.

Method

This research was conducted for 9 weeks in a foreign language class. The course was conducted 4 hours a
week to 24 students (8 males, 16 females, age range: 18-20) enrolled in accounting department of a state
university. A foreign language pre-test was conducted in order to form the study groups. Students were
studied on the conceptual knowledge at home with the help of the TYSWEB online learning environment.
In the F2F learning environment, collaborative group work, discussion, feedback and self-evaluation
activities were conducted with the support of instructors’ feedback. Students were post-tested with the
Academic Achievement Test (AAT) to determine their academic achievements on the EFL skills and their
perceptions were gathered with the online self-regulated learning scale (SRLS).

Online self-regulated learning questionnaire developed by Barnard vd. (2009) was used to determine
students' self-regulated learning skills. This questionnaire consists of 6 factors and 24 items. Students rated
each item as 1 (I do not agree) and 5 (I strongly agree). The data obtained from AAT and SRLS were
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depicted descriptively in terms of mean, minimum and maximum values, frequency and standard deviation.
Pearson correlation test was calculated in order to reveal the relationships between academic achievement
and self-regulated learning scores.

Findings

The academic achievement scores indicate that a moderate level (64,79) of academic achievement is
occurred. It was found that goal setting was high (72,33), environment structuring was high (83,96), task
strategies was high (68,33), time management was moderate (65,56) help seeking was moderate (66,87)
and self-evaluation was high level (70,83).

A moderate relationship has been emerged between the academic achievement of students and goal
setting skills (0,422) and environment structure skills (0,461). therein addition, a strong correlation between
academic achievement and task strategies (0,574) and self-evaluation (0,646) were found. Moreover, a
modest relationship between the academic achievement of the students and time management (0,213) and
help seeking skills (0,166) were noted. There was also a strong correlation between academic achievement
and self-regulated learning skills total scores (0,579) were addressed.

Discussion & Conclusion

The results showed that there was a strong relationship between the total scores of self-regulated learning
skills and the academic achievement scores of the students. In accord to this, Montroy et al. (2014) stated
that the self-regulated learning can be significantly related with academic achievement. In this study,
students were expected to fill out the diary form in the TYSWEB online learning environment to improve
their goal setting. Through this form, they expressed the aim of the course for the week. It was determined
that the aim of the students 'goal setting was high level, and at the end of the research it was determined
that there was a moderate relation between the students' academic achievement and goal setting. It is also
thought that, giving students the opportunity to set their goals on a regular basis motivated them to
prepare for face-to-face course (Sun, Wu & Lee, 2016).

Students are prepared for face-to-face lessons in TYSWEB online learning environment with no time or
space limitations. That is, they were given the opportunity to organize the environment according to their
needs. The learning environment was designed to provide a more flexible environment for the learners, as
opposed to the traditional classroom environment physically, to enhance mutual communication between
each other and the instructor. Students’ answers to the scale present that the environment structuring of
the students was emerged at a high level. Also, there was a moderate relationship between the academic
achievement of the students and their environment structuring skills scores. As a support to this finding,
there are several studies in related literature.

In face-to-face learning environment activities, students were required to work on tasks given at a specific
time. However, students often did not finish the activities at the time they were given and they needed
additional time. This shows that students has faced with some time management problems. This was also
reflected the online self-regulated learning scale scores that, the time management of the students was
found to be moderate. In this direction, the modest relationship had emerged between students' academic
achievement and time management.

In addition, in this study, a discussion forum was created in the TYSWEB online learning environment,
where students were assisted by their peers and instructors at home. In addition, feedback and correction
activities were carried out through these forums. In this regard, the help seeking was moderate for
students according to the online self-regulated learning scale. There was also the modest relationship
between students' academic success and help seeking.

Students were self-assessed each week through online testing in the TYSWEB online learning environment.
In the face-to-face learning environment, they evaluated the in-class performances through the self-
evaluation form at the end of the week According to the online self-regulated learning scale, self-
evaluation of students was found at a high level. There was also a high level of relationship between
students' academic achievement and self-evaluation skills. Similarly, Carson (2011) suggests that online
learning may develop students’ self-evaluations and this can influence their academic achievement of
students. We hope that the findings of this study would assist in future flipped classroom design and
implementations in EFL courses.
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Oz

Son yillarda yiiksekégretimde yayginlasmaya baslayan Ters yiiz sinif modeli (TYS),

ogrencilerin evde etkilesimli teknolojiler araciligiyla ders igerigini égrendikleri, yiiz

ylize 6grenme ortaminda ise G6grenci merkezli etkinlikler ile Ggrenilen bilgilerin = indni Universitesi
uygulanmasnt yapabilecekleri bir modeldir. Bu arastirmanin amact TYS modeliyle | Egitim Fakdiiltesi Dergisi
tasarlanan 6grenme ortaminda G6grencilerin &éz-diizenleyici 6grenme berilerinin | Cilt 19, Sayi 2, 2018
diizeyini belirleyerek akademik basarilart ile éz-diizenleyici 6grenme arasindaki | ss.21-35

iliskiyi incelemektir. Arastirma bir devlet lniversitesinin MYO Muhasebe béliimiinde = DOI: 10.17679/inuefd.298059
6grenim goéren 24 dgrenciyle haftada 4 saat olarak islenen Yabanct Dil dersinde

ydritilmastir. Arastrmanin sonunda TYS modeliyle tasarlanan 6grenme ortaminda

ogrencilerin  amag  belirleme, ortam diizenleme, gérev stratejileri ve 0z-

degerlendirmesinin yiiksek diizeyde;, zaman yénetimi ve yardim arama diizeyinin orta

diizeyde gelistigi belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilart ile gérev stratejileri,

6z-degerlendirme ve 6z-diizenleyici 6grenme toplam puanlart arasinda guiclii iliski

gorilmdstir. Diger taraftan dgrencilerin, akademik basarilart ile amag belirleme ve

ortam diizenleme arasinda orta diizeyde iliski ortaya ctkmustir. Ogrencilerin akademik

basariart ile zaman ydnetimi ve yardim arama becerileri arasinda zayif iliski

belirlenmistir. Calismanin yabancil dil derslerinde TYS modeli uygulamalart igin

tasarim ve uygulayicilara 6z-dlizenleyici 6grenmeyi belirleme ve gelistirme yoniiyle

ornek olabilecegi disiintilmektedir.
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GiRiS

Glnumizde yiksekdgretim dgrencilerinin bilgi ve iletisim teknolojilerinden aktif olarak yararlanarak kendi
o6grenmelerinde rol almalari beklenmektedir. Ancak geleneksel yiz yiize 6grenme ortamlarinda 6gretim
elemani zamaninin buylk bir kismini ders igeriginin sunumuyla harcadigindan 6grenci merkezli 6grenme
ortaminin olusturulmasi zordur. Bu noktada cevrimici 6grenme ortamlar, 6grencilerin bilgiye kolayca
ulasabilmesini saglamasi, arastirma, sorgulama, tartisma vb. etkinliklere imkan vermesi gibi nedenlerle
siklikla tercih edilmeye baslamistir (O'Flaherty ve Phillips, 2015). Cevrimici 6grenme ortamlarinin avantajlari
ile yUksekogretimdeki egitimciler 6zellikle coklu ortam 6zelliklerini formal 6gretim icerisine dahil edecek
farkli 6gretim stratejilerini kullanmaya baslamislardir. Bu ¢ercevede cevrimigi 6grenme ortamlari 6grencilere
aktif olmalarina, esnek olarak bilgiye ulasmalarina kendi hizlarinda 6grenebilmelerine ve sorumluluk
alabilmelerine imkan saglar (Forsey, Low & Glance, 2013; Lai ve Hwang, 2016). Bu diizenlemelerden birisi
de kismen cevrimici kismen yiiz ylze olan &gretim modellerini kapsayan harmanlanmis &grenmedir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin amaci, 6grencinin ozellikle yiz yiize 6grenme ortaminda daha ¢ok
uygulama yaparak problem ¢6zimi Uzerine yodunlasabilmesini saglamaktir (Woltering, Herrler, Spitzer &
Spreckelsen, 2009). Harmanlanmis dgrenmenin 6zel bir uygulama sekli olan Ters yiz sinif modeli ise
ogrencilerin gerek evde gerekse siniftaki etkinliklerde daha aktif olmalarini hedeflemektedir. Boylece
ogrenci evinde ¢evrimici 6grenme ortaminda kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi, okulda ise arkadaslari
ile etkilesimli bicimde problem ¢6zimi Uzerine odaklanmasi saglanabilir (Bergmann ve Sams, 2012). Bu
sekilde yiliz yuze 6grenme ortaminda o6grenci merkezli etkinlikler icin gerekli zaman verimli sekilde
kullanilabilir (Engin 2014).

Ters Yiiz Sinif Modeli (TYS)

Geleneksel egitimde 6gretim elemani ylz ylze 6grenme ortaminda zamaninin bilyik c¢odunlugunu
kavramlari, tanimlamalari veya prosediirel bilgileri aciklamak icin harcamaktadir. Ogrenciler pasif alici olarak
bu zaman diliminde dersi dinler ve notlar alir, evde ise 6grenilen bilgilerin uygulanmasi icin verilen 6dev
Uzerinde calisirlar. Geleneksel egitimdeki bu durum Ters yiz sinif (TYS) modeli ile tersine ¢evrilmektedir.
Son yillarda yiksekdgretimde yayginlasmaya baslayan TYS modeli, 6grencilerin evde etkilesimli teknolojiler
aracihgiyla ders icerigini 6grendikleri, yliz ylize 6grenme ortaminda ise 6grenci merkezli etkinlikler ile
ogrendikleri bilgilerin uygulamasini yapabildikleri bir modeldir (Egbert, Herman & Lee, 2015; Hung, 2015).
Bu sekilde TYS modeli 6§rencinin yiiz ylize 6grenme ortamina hazirlikli olarak gelmesini saglayarak zamani
daha verimli kullanmasini amacglamaktadir(Hung, 2015; Prince, 2004). TYS'de 6grencilere isbirlikli 6grenme,
problem tabanli 6grenme ve arastirma tabanl 6grenme etkinlikleriyle yiiz ylize 6§renme ortaminda yiksek
dizeyli duslinme becerisi kazandirmak icin firsatlar verilmektedir (Kong 2014). Boylece aktif 6grenme
etkinlikleriyle 6grenciler derinlemesine 6grenebilir ve nitelikli 6grenme deneyimleri yasayabilir (Davies,
Dean & Ball, 2013).

TYS modelinde &grenciler, evlerindeki etkinliklerde video, ekran goriintileri, powerpoint sunulari, ses
dosyalari, okuma notlari ile ders icerigine calisarak yuz yiize derse hazirlanirlar (Mason, Shuman & Cook,
2013). Ayrica canh sohbet ve forumlar araciigiyla 6grenciler birbirleri ve 6gretim elemaniyla tartismalar
yapar ve ¢evrimigi testler araciligiyla kendilerini degerlendirebilirler. Yiz ylize 6grenme ortaminda 6grenilen
bilgilerin uygulanmasi ve eksikliklerin giderilmesi icin 6gretmen rehberliginde isbirlikli grup calismalari,
problem ¢dzme, tartisma, proje hazirlama, arastirma yapma gibi etkinlikler yapilmaktadir (Roach, 2014;
Baepler, Walker & Driessen, 2014). TYS modeli i¢in 6zellesmis 6grenme yonetim sistemleri sz konusu
olmakla birlikte bu amagla Moodle, Khanacademy, Blacboard gibi 6grenme yodnetim sistemleri, Google
docs, Youtube, Bloglar ya da arastirmacilar tarafindan tasarlanan c¢evrimici 6grenme ortamlar siklikla
kullanilmaktadir (Al-Zahrani, 2015; Wanner ve Palmer, 2015). Bu cercevede TYS modelinin uygulama sekli
Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. Ters yuz sinif modeli

TYS modelinde 6grenme siirecinin kontroli evdeki ¢alismalarda biytk 6lctide dgrencilere birakilmaktadir.
Bu sekilde ogrenciye kendi 6grenmesini planlama, 6grenme ortamini diizenleme ve kendi kendini
degerlendirme sorumluluklan yiiklenmektedir. Ogretim elemaninin ise bu siirecte dgrencilere rehberlik
etmesi ve etkinlikleri dlzenlemesi beklenir (Love, Hodge, Grandgenett & Swift, 2014). Okuldaki
uygulamalarda 6gretim elemaninin rehberligi olsa da yapilan etkinlikler sirasinda 6grenci bircok yerde
sorumluluk almak ve 6grenme sirecinde aktif rol almak durumundadir. Bu durumda geleneksel 6grenme
ortamlarinda sadece 6gretim elemaninin anlattigini dinleyip not alma ve gerekli yerlere calisma, problemr
¢6zme gibi roller Gstlenen 6grencinin TYS modeli 6grenme ortamlarindaki roli degismektedir. Bu noktada
ozellikle 6gretim elemaninin dogrudan kontrolii olmayan ev ortaminda &grencilerin 6z-diizenleyici
o6grenme diizeylerinin belirlenmesi TYS modeliyle yapilan 6gretimde nitelikli 6grenme ¢iktilarinin elde
edilmesi icin dnemli gorilmektedir (Lai ve Hwang, 2016).

Ters yiiz Sinif Modelinde Oz-diizenleyici Ogrenme

Oz-duizenleyici 6grenme; dgrencilerin kendi égrenme siirecine Ustbilissel, davranigsal ve motivasyonel
olarak katihmi olarak degerlendirilebilir. Oz-diizenleyici égrenmeye sahip dgrenciler kendi hedeflerini
olusturur, bu hedefler dogrultusunda calisir ve eksiklerini gidermek icin ¢aba harcarlar (Zimmerman ve
Schunk, 2011). Oz-diizenleyici égrenme cercevesinde 6grencilerin 6grenme amaclarini belirlemeleri ve
kendi 6grenme stratejilerini yapilandirmalarinin énemli bir yeri vardir. Oz-diizenleyici 6grenmeye sahip olan
ogrenciler gerceklestirebilecegi davraniglarin  farkindadir ve bu davranislarin  sonunda kendilerini
degerlendirebilirler. Ogrenme ortaminda kendilerini izler, eksikliklerini gorir ve dizeltmek icin caba
harcarlar (Moos ve Bonde, 2015).

Ogrencilerin 6z-dizenleyici 6grenme diizeylerinin dlclilmesine yoénelik pek cok 6lcek gelistirilmistir.
Zimmerman ve Pons (1988) tarafindan gelistirilen Oz-diizenleyici 6grenme gérisme 6lcedi, Pintrich vd.
(1993) tarafindan gelistirilen Gudllenme ve 6grenme stratejileri lcedi, Weinstein vd. (1987) tarafindan
gelistirilen Ogrenme ve calisma stratejileri envanteri bu élcekler arasinda degerlendirilebilir.

TYS modelinde gerek evde gerekse okuldaki etkinliklerde Ogrenciler sadece ne &grenecegine degil,
ogrenmek icin nasil bir yol izlemesi gerektigine de karar vermeli ve bu dogrultuda uygulamalar
gerceklestirmelidir. Evde, 6grenciler istedikleri zaman ve ortamda video ya da diger formattaki ders
icerikleri ile yliz ylize derse hazirlanir. Akademik ve teknik konular ile ilgili cevrimigi destek alabilir. Cevrimigi
testler ile kendini degerlendirebilir. YUz ylize 6grenme ortaminda ise aktif 6grenme etkinlikleri ile uygulama
yapar. Kendi 6grenme sirecini kendisi denetler, bunun icin gerekirse arkadaslari ya da 6gretim
elemanindan yardim alir. Ogrenme siirecinde eksikliklerini gériir ve gidermeye calisir. Ogrencinin yerine
getirmesi gereken bitiin bu roller 6z-dizenleyici 8grenmenin bu modelde 6ne ¢iktigina isaret etmektedir.
Bu tlr ortamlarda &grencilerin roll ylz yiize ortamlara goére farklilastiginda 6z-dizenleyici 6grenme
duzeylerinin dl¢imu igin de farkli arayislar séz konusu olmaktadir. Bu amagla Barnard, Lan, To, Paton & Lai
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(2009) tarafindan gelistirilen harmanlanmis 6grenme ortamindaki &z-diizenleyici 6grenme duzeylerini
olcmek icin Cevrimici 6z-dlzenleyici 6grenme 06lcedi 6ne c¢ikan olceklerdendir. Bu cercevede TYS
modelinde 6grencilerin akademik basarilarinin istenen diizeylere ulasmasi i¢in 6z-diizenleyici 6grenmesinin
onemli oldugu ifade edilmektedir (Lai ve Hwang, 2016; Butzler, 2016). Nitekim, bircok arastirma TYS
modelinin yiz ylize egitime gdre 6z-diizenleyici 6grenme becerilerinin farkl gelistigini ortaya koymaktadir
(Davies vd., 2013; Baepler vd., 2014; McLaughin vd., 2014; Hung, 2015; Sun vd., 2016; Huang ve Hong 2016;
Butzler, 2016, Moos ve Bonde, 2016). Diger taraftan geleneksel 6grenme ortamlari ve gevrimici 6grenme
ortamlarinda &grencilerin akademik basarilariyla ve 6z-diizenleyici 6grenme arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar bulunmaktadir (Puzziferro, 2008; Carson, 2011; ChanLin, 2012; Klingsieck Fries, Horz & Hofer,
2012; Cho ve Shen, 2013). Bu noktada TYS modelinde dnemli goriilen 6z-diizenleyici 6grenme ile akademik
basarilar arasindaki iliskiyi ortaya koyacak arastirmalar bu alandaki uygulayicilara katki saglayacaktir.
Benzer iliskinin TYS modelinde belirlenmesi, timiyle yiz ylze olan 6grenme ortamlariyla kismen yiiz yize
olan TYS modeli &grenme ortamlarindaki 6grenci rollerinin tartisilmasina ipuclar saglayabilir. Oz-
diizenleyici 6grenme becerilerinin hangilerinin akademik basarilar ile yakindan iliskili olabilecegine yonelik
ogretim tasarimcilarina fikir verebilir.

Arastirmanin Amaci

Oz-diizenleyici 6grenme stratejilerinin TYS modelinde uygulanmasinin égrencilerin gerek evde ve okuldaki
etkinlikleri yerine getirebilmeleri gerekse bu siire¢ sonunda elde etmeleri gereken kazanimlara ulasmalari
ile iliskili olabilecegi dusunilebilir (Huang ve Hong, 2016; Moos ve Bonde, 2016). Bu kazanimlarin stireg
sonunda 6grencilerin akademik basarilari seklindeki yansimalarinin da 6z-diizenleyici 6grenme becerileri ile
olan iliskilerinin belirlenmesi, TYS modeli ile ders tasarmina katkida bulunabilir. Bu cercevede bu
arastirmanin amaci TYS modeliyle tasarlanan 6grenme ortaminda Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenme
dlzeyini belirleyerek, 6z-diizenleyici 6grenme ile akademik basarilar arasindaki iliskiyi incelemektir.

YONTEM
Bu calisma TYS modeliyle tasarlanan Yabanci Dil dersinde 6grencilerin akademik basarilariyla ile 6z-
dlzenleyici 6grenme arasindaki iliskiyi inceleyen korelasyonel bir arastirmadir. Korelasyonel arastirma, iki
veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi inceleyen betimsel arastirma yontemlerindendir (Fraenkel,
Wallen & Hyun, 2012).

Arastirma Grubu

Arastirma bir devlet Universitesinin MYO Muhasebe bdliminde 6grenim goren 24 6grenciyle (8 Erkek, 16
Kiz, Yas araligi: 18-20) haftada 4 saat olarak islenen Yabanci Dil dersinde yuritilmistir. Ogrenciler daha
once TYS modeliyle ders islememis olup, temel ofis programlarini ve farkli web araclarini rahatlikla
kullanabilecek dlzeyde bilgisayar okuryazaridir.

Arastirma Siireci

Arastirma Yabanci Dil dersinde 9 hafta boyunca Ters yiz sinif modeliyle yuritilmistir. Arastirma
oncesinde Yabanci dil bilgi diizeyi agisindan es isbirlikli gruplarn olusturmak icin 6grencilere yabanci dil 6n
bilgi testi uygulanmistir. Ogretim siireci boyunca égrenciler evde TYSWEB cevrimici dgrenme ortami
yardimiyla yUz ylze derse hazirlanmistir. YUz ylize 6grenme ortaminda isbirlikli grup calismalari, tartisma,
donut ve duizeltme ile kendini degerlendirme etkinlikleri yapilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilere
akademik basari testi ile cevrimici 6z-diizenleyici 6grenme 6lcedi uygulanmistir. Arastirma sureci Sekil 2'de
gosterilmistir.
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Tanitim Uygulamasi

TYSWEB Kullamiminin .
TYS MODELI

Gdsterimi
Birencilore & UYGULANMASI S dienlevic
grencilere Ontest (6 Hafta) Cevrimici Oz-dlzenleyici

Uygulamasi Ogrenme Olgeginin
4" er kisilik Gruplann Doldurulmasi

olusturulmasi (6*4)

\ (2 Hafta) / \ (1 Hafta) /

EVDE OKULDA
(TYSWEB) (Yiiz Yiize Etkilesim)
- Video (15-20 dk) - isbirlikli Grup Calismasi
- Cevrimigi Test - Tartisma Etkinligi
- Tartisma Forumu - Donit — Dizeltme
- Ginlik Formu - Kendini Degerlendirme

Sekil 2. Arastirma Siireci

Ogrencilerin 6z-diizenleyici 6grenmesinin gelisimi icin Zumbrunn, Tadlock, & Roberts (2011) ‘in TYS
modelinin uygulanmasinda yararlanilan amac¢ belirleme, ortam dlzenleme, gorev stratejileri, zaman
yonetimi, yardim arama ve 6z-dederlendirme olarak ortaya koydugu stratejilerinden yararlanilmistir. Bu
dogrultuda her bir stratejiye yonelik 6grencilerin sergiledikleri davranislari izleyebilmek icin farkli etkinlikler
tasarlanmis ve kendilerinden bunlari siirecte tamamlamalari istenmistir. Bu etkinliklere iliskin bir goriiniim

Sekil 3'te 6zetlenmektedir.
-

SIMPLE PAST TENSE (DURUM CUMLES))

Duzenli Fiiller

Dizensiz Fill

Sekil 3. TYSWEB Cevrimici Ogrenme Ortami

Ogrencilere Ginlik formu araciigiyla her hafta derse yoénelik amaclarini yazmalari istenmistir (Amag
Belirleme). Ogrencilere TYSWEB cevrimici 6grenme ortamindaki etkinlikleri yiiz ylize derse gelmeden bir
glin 6ncesine kadar bitirmeleri istenmistir. Ayrica yluz yize 6grenme ortaminda etkinliklerin belirli bir zaman
dilimi icinde yapilmasi saglanmistir (Zaman Yénetimi). Ogrencilerin 6gretim elemani ya da akranlarindan
destek almalari icin tartisma formu olusturulmustur. Bununla birlikte yiz yize ©6grenme ortaminda
dgrencilerin birbirleri ve égretim elemanindan destek almalan tesvik edilmistir (Yardim Arama). Ogrencilere
evde cevrimici test, ylz ylize 6grenme ortaminda 6z-degerlendirme formu ile kendilerini degerlendirme
imkani verilmistir (Oz-degerlendirme). Ogrencinin TYSWEB icerisindeki video icerikleri destekleyici okuma
dosyalari, ¢evrimici test, tartisma forumu ve ginlik formu gibi 6grenmesini destekleyici farkli tiirde
etkinlikleri yapmasi beklenmistir (Gorev Stratejileri). Ortami diizenleme, 6grencinin kendi 6grenme ortamini
kendine uygun olarak diizenlemesi oldugundan buna yonelik planlama ve etkinlikleri 6grencinin kendisinin
yapmasi icin firsatlar verilmistir.
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Veri Toplama Araclar
TYS uygulamasinda 6grencilerin 6z-dlzenleyici 6grenme ile akademik basarilarinin belirlenmesine yénelik
nicel veriler ortaya koyan veri toplama araclari asagida 6zetlenmektedir.

Akademik Basan Testi: Ogrencilerin arastirmanin sonunda akademik basarisini degerlendirmek icin iki
ogretim elemani tarafindan gelistirilmistir. Bu test 6gretim programlarindaki kazanimlar cercevesinde agik
uclu, coktan secmeli ve eslestirme sorularindan olusmaktadir.  Testteki soru icerikleri Sekil 4'te
gOsterilmistir.

ACIK UCLU SORULAR
(6 Soru}
Tirkee' den ingilizceye
ingilizce' den Tiirkee' ye
Cimle Cevirisi

>y

4 ™
COKTAN SECMELi SORULAR
[ AKADEMIK (7 Soru)

B%ARl TESTi Bosluk doldurma sorulan

Gramer Sorulan

ESLESTIRME SORULARI
(7 Soru}
Tirkee' den Ingilizceye
ingilizce' den Tiirkee' ye
Kelime Eslestirme

J

Sekil 4. Akademik Basari Testi icerigi

Gevrimici Oz-diizenleyici Ogrenme Olcegi: Ters yiiz sinif modeli harmanlanmis 6grenmenin bir uygulama
sekli olarak degerlendirildiginden 6grencilerin  6z-diizenleyici 6grenme dizeylerini dlgmek igin
harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6z-dlzenleyici 6grenme dlzeylerini 6lcen Barnard vd. (2009)
tarafindan gelistirilen Korkmaz ve Kaya (2012) tarafindan Tirkceye uyarlanan cevrimici 6z-dizenleyici
o6grenme 0lceginden yararlaniimistir. Cevrimici 6z-diizenleyici 6grenme 6lcedi 6 faktdr ve 24 maddeden
olusmaktadir. Ogrenciler Her bir maddeye 1’ den (Hic katilmiyorum) 5’ e (Kesinlikle katiliyorum) kadar puan
vermistir. Tablo 1'de faktorler ve madde sayilari gosterilmistir.

Tablo 1
Cevrimici Oz-diizenleyici Ogrenme Olcegi

Faktorler Madde sayisi

Amag Belirleme
Ortami Duzenleme
Gorev Stratejileri
Zaman Yonetimi
Yardim Arama
Oz Degerlendirme
Toplam 24

(1: Kesinlikle katilmryorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen katiliyorum)

5
4
4
3
4
4

Olcekte her bir maddeye verilen puan 100'lik puan sistemine dénistiiriilerek analiz edilmektedir. Bunun
icin Madde Puani= ((Verilen Puan/Madde Sayis))*20) formuli kullanilmistir. Hesaplanan puanlar
yorumlanirken 20-51: Dusuk Duzey; 52-67:Orta Duzey; 68-100: Yuksek Duzey kuralina gore
degerlendirilmistir (Korkmaz ve Kaya, 2012).

Verilerin Analizi

Akademik basari testi ve ¢evrimici 6z-dlizenleyici 6grenme Slceginden elde edilen veriler betimsel olarak
ortalama, en kiigiik ve en blyiik degerler, frekans ve standart sapma degerleri Gizerinden gosterilmistir.
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iliskiler ortaya konulurken Pearson korelasyon testi ile &z-diizenleyici é§renme puanlar ve son-test
akademik basari puanlari iliskilendirilmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin 6z-duzenleyici 6grenme toplam puanlari ve akademik basari puanlari ayri ayrn Sekil 5'de
ortaya konulmaktadir.

100
90

80

70 "
60 | Y]
50 ! —@— AKADEMIK BASARI

40 u \yj \w = = TOPLAM OZ-DUZENLEME

30

20

10

0

Ogrencilerin akademik basarilari incelendiginde en diisiik puan 35,en yiiksek puan 100 olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin 6z-dizenleyici 6§renme toplam puani en diisiik 42 puan (diisiik diizeyde) ve en yiiksek 99
puan (ylUksek diizeyde) olarak ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin akademik basarisi ve 6grencilerin 6z-diizenleyici 8grenmenin alt faktérlerine iliskin betimleyici
istatistik Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
Akademik basar ve Oz-diizenleyici Ogrenme Becerileri Istatistigi

N Minimum Maximum  Ortalama Standart Sapma
Akademik basari 24 35 100 64,79 19,69
Amac Belirleme 24 28 96 72,33 14,86
Ortam Dulizenleme 24 25 100 83,96 17,93
Gorev Stratejileri 24 40 90 68,33 13,32
Zaman Yonetimi 24 40 100 65,56 14,13
Yardim Arama 24 45 90 66,87 14,68
C)z—DegerIendirme 24 40 a0 70,83 14,79
Oz-duzenleyici 24 42 99 84,37 12,65

Ogrenme Toplam
Puani

Ogrencilerin akademik basarilan incelendiginde sinif ortalamasinin orta diizeyde (64,79) oldugu ortaya
cikmistir. Oz-dlzenleyici 6grenme alt faktérleri incelendiginde, amac belirleme yiiksek diizeyde (72,33),
ortam duzenleme yiiksek diizeyde (83,96), gorev stratejileri ylksek dizeyde (68,33), zaman yOnetimi orta
dlizeyde (65,56), yardim arama orta dizeyde (66,87) ve 6z-degerlendirmenin yiksek diizeyde (70,83)
oldugu belirlenmistir.

iki veya daha fazla degisken arasinda iliski olup olmadigini belirlemek icin Pearson korelasyon analizi
yapilmistir. Tolmie, Muijs ve McAteer (2011) gore Korelasyon katsayisi: r<+0.1: Cok zayif iliski; r<+ 0.3: Zayif
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iliski; r<+ 0.5: Orta duizeyde iliski; r<+0.8: Guglu iliski; r<+1: Cok guclu iliski olarak yorumlanmaktadir. Bu
degerlendirmeye gore dgrencilerin akademik basarilari ile 6z-diizenleyici 6grenme alt faktorleri arasindaki
iliski Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3
Akademik basart ile Oz-diizenleyici Ojrenme Becerileri lliskisi

performans 1 A220)  461()  S57A(Y) 213 166 546(%)
Amacg Belirleme 1 ,569(**)  ,582(**)  ,752(**) 249 A481()
Ortam Diizenleme 1 361 ,190 A480(%) ,610(**)
Gorev Stratejileri 1 A428(%) 367 498(*%)
Zaman Ydénetimi 1 ,014 ,386
Yardim Arama 1 ,145
Oz-degerlendirme 1

* p<0,05 anlamlilik diizeyinde korelasyon, ** p<0,01 anlamlilik diizeyinde korelasyon

Ogrencilerin akademik basarilari ile amac belirleme (0,422) ve ortam diizenleme (0,461) arasinda orta
dizeyde iliski ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilar ile gorev stratejileri (0,574), 6z-
degerlendirme (0,646) ve 6z-diizenleyici 6grenme toplam puanlar (0,574) arasinda guclu iliski oldugu
gorulmuistur. Diger taraftan 6grencilerin akademik basarilari ile zaman yonetimi (0,213) ve yardim arama
(0,166) arasinda zayf iliski oldugu belirlenmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu calismada ogrencilerin 6z-dlzenleyici 6grenmesini gelistirmek icin TYS modeli etkinlikleri yapilirken
Zumbrunn vd. (2011) tarafindan ortaya konulan 6z-diizenleyici 6grenme stratejilerinden yararlaniimistir.
TYS modeli ile TYSWEB cevrimici 6grenme ortami ve yliz ylize 6grenme ortami etkinlikleri bir bitiin olarak
bu cercevede planlanmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin akademik basarilar ile 6z-dizenleyici
6grenme toplam puanlari arasinda gugli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum TYS modeliyle
ylritllen Yabanci Dil dersinde 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenmelerinin yiiksek diizeydeki gelisimlerinin
akademik basarilarina yansiyabilecegine isaret etmektedir. Benzer bigcimde Montroy vd. (2014) 6z-
dizenleyici 8grenmenin akademik basarilariyla anlamli sekilde iliskili olabilecegini ortaya koymaktadir.
Oz-duzenleyici 6grenme becerileri icerisinde énemli bir yeri olan amag belirleme becerisine iliskin olarak
ogrencilerin TYSWEB c¢evrimici 6grenme ortaminda ginlik formunu doldurmalari beklenmistir. Bu formu
haftalik olarak dolduran &grenciler ilgili hafta derse yonelik amaglarini bu form ile ifade etmislerdir.
Cevrimici  6z-duzenleyici 06grenme Olceginden toplanan veriler, glnlikten elde edilen verileri
dogrulamaktadir. Ogrencilerin amag belirlemesinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya cikarken arastirmanin
sonunda Ogrencilerin akademik basarisi ile amag¢ belirlemesi arasinda orta duzeyde iliski oldugu
belirlenmistir. Bu durumun TYS modelinin uygulama siirecinde énemli olan yiz yiize derse hazirlikli gelme
asamasinda yapilan amag belirleme etkinliklerinden kaynaklandigi distnilmektedir. Nitekim, uygulama
surecinde 6grencilerden TYSWEB gunligu ile yiz yize derse yonelik amaclarini yazmalari ve bu amaca
yonelik neler yaptiklarini da ifade etmeleri istenmistir. Bu uygulamanin égrencilerin belirli bir hedefe yénelik
calismalarini sagladigi séylenebilir. Ayrica, 6grencilerin derse yonelik amaglarini belirlemelerinin istenmesi,
ylz ylze derse hazirlanmalari icin motive etmis olabilir (Sun, Wu & Lee, 2016). Diger taraftan yiiz yiize
derste uygulama etkinliklerini gerceklestirmeleri ile 6grenciler akademik olarak kendilerini gelistirmis
olabilir. Bu dogrultuda amacini belirleyebilen 6grenci akademik basarisi icin daha kolay bir sekilde bir hedef
ortaya koyabilmektedir. Dolayisiyla farkli calismalarda da belirtildigi gibi 6grencilerin amag belirlemelerinin
akademik basarilart ile iki yonli olarak iliskili olabilecegi disunilmektedir (Yahyazadeh ve
Mohammadipour, 2016).

Ogrenciler evlerindeki uygulamalarda TYS modeli cercevesinde tasarlanan TYSWEB cevrimici 6grenme
ortamiyla istedikleri zaman ve mekanda yuz ylUze derse hazirlanmiglardir. Béylece ders calisacaklari ortami
kendilerine gore duizenleyebilmislerdir. Yiz ylze 6grenme ortaminda ise dgrenciler geleneksel 6grenme
ortamlarinin aksine pasif degil aktif rol alirlar (Lai ve Hwang, 2016). Ogretim elemaninin rolii, 6grenme
ortaminda rehberlik saglamak ve etkinlikleri diizenlemek olsa da 6grenciler kendi 6grenme surecini kontrol
edebilme ve grup icinde ya da gruplar arasinda tartismalar yapabilme imkanina sahip olmuslardir. Bu
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calismada, 6grenme ortami Ogrencilere daha esnek bir ortam sunan, fiziksel olarak geleneksel sinif
ortaminin aksine 6grencilerin birbiriyle ve 6gretim elemaniyla arasindaki karsilikli iletisimi artiracak sekilde
tasarlanmistir. Bu dogrultuda yuvarlak masalar olusturulmus, égrencilere dersin dizenini bozamamak ve
arkadaslarini rahatsiz etmemek sartiyla serbestce hareket etme imkani verilmistir. Bdylece dégrencilere kendi
ogrenme ortamini dlizenlemeleri igin firsatlar verilmistir. Bu durumun o6grencilerin 6lcekteki maddelere
verdigi cevaplara ortam dlzenleme becerilerinin yilksek diizeyde oldugu seklinde yansidigi gortlmustr.
Ayrica 6grencilerin ortam diizenleme becerileri ile akademik basarilari arasinda orta diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir. Bu durum farkl ¢calismalarda harmanlanmis 6grenme ortamlarinda isbirlikli grup calismalar,
Ogrenenlere sorumluluk verme ve tartisma etkinliklerinin = &grencilerin  ortam  dizenlemesini
gelistirebilecegine ve 6grenme surecini kolaylastirabilecegine yoénelik distincelerle ortismektedir (Hu ve
Gramling, 2009; Lynch ve Dembo, 2004).

TYSWEB cevrimici 6grenme ortaminda video icerikleri izleyen &grenciler, anlamadiklari yerleri tartisma
forumu araciligiyla arkadasina ya da 6gretim elemanina sormaktadir. Her hafta gilincellenen cevrimici test
ile ders icerigini anlayip anlamadiklarini kontrol etmektedir. Ayrica TYSWEB ¢evrimici 6grenme ortami her
ogrencinin performansini kayit altina almaktadir. Stire¢ boyunca sistem araciligiyla video izleme suresi,
tartisma forumu mesaj sayisi ve cevrimici test performansi 6gretim elemani tarafindan incelenmektedir. Yiz
ylize 6grenme ortaminda 6gretim elemani TYSWEB'i etkin olarak kullanan égrencilerin isimlerini paylasarak
sistemin kullanimini tesvik etmistir. Ayrica isbirlikli grup calismalari ile her hafta bir etkinlik tizerinde calisan
ogrenciler, dersin sonunda kendilerine verilen etkinligin sunumunu yapmiglardir. Yapilan bu etkinlikler ile
ogrencilerin gorev stratejilerini gelistirmelerine yardimci olundugu dustinilmektedir. Nitekim arastirmanin
sonunda Ogrencilerin gorev stratejileri dlzeyi ylksek diizeyde ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin akademik
basarilari ile gorev stratejileri arasinda glcli iligki belirlenmistir. Ogrencilerin cogunlugu hem TYSWEB
cevrimici 6grenme ortaminda hem de yiz yize 6grenme ortaminda kendilerine verilen gorevleri yerine
getirmistir. BOylece yuz yize derse belirli bir bilgi birikimi ile gelen 6grencilerin ders icerigini uygulama
firsatt  bulmalar ve eksikliklerini gidermelerinin akademik basarilarina olumlu yonde yansidig
distnulmektedir. Benzer sekilde Puzziferro (2008)'de cevrimici 6grenme ortaminda 6grencilerin gorev
stratejileri  gercevesinde farkh stratejiler kullanmalarinin  akademik  basarilarini  olumlu  yonde
etkileyebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin TYSWEB cevrimici 6grenme ortami etkinliklerini genellikle yiiz yiize derse gelmeden bir giin
Once ya da ders gliniinde yaptiklar gortlmektedir. Yz ylze 6grenme ortami etkinliklerinde, 6grencilerden
belirli bir zaman diliminde verilen goérevler lzerinde calismalari istenmistir. Ancak 6grenciler genellikle
kendilerine verilen zamanda etkinlikleri bitirememis ve ek streye ihtiyaclar oldugunu belirtmislerdir. Bu
durum 6grencilerin zaman yonetimi konusunda bazi problemler yasadiklari seklinde degerlendirilebilir.
Arastirmanin sonunda uygulanan Cevrimici 6z-dizenleyici 6grenme 6lcedinden elde edilen verilere gore
ogrencilerin zaman yénetimi becerisinin orta diizeyde oldugu belirlenirken, 6grencilerin akademik basarilari
ile zaman ydnetimi arasinda zayif iliski gorilmustir. Ogrencilerin zaman yénetiminin  z-diizenleyici
o6grenmenin diger becerilerine gore disik ¢ikmasi geleneksel egitim sisteminden gelmeleri ve belirli zaman
yonetimi disiplini kazanamamalari ile de iliskili olabilir. Nitekim, geleneksel egitimde 6grenci 6grenme
ortaminda dinleyici konumundadir ve uygulama etkinliklerine pek fazla zaman kalmamaktadir. Ancak bu
durumun 6grencilerin akademik basarilari ile iliskili olmayisi ilging bir sonug olarak degerlendirilebilir. Bu
sonug, Klingsieck vd. (2012) ve ChanLin (2012)' de harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrencilerin
akademik basarisi ile zaman yonetimi arasinda zayif iliski olduguna yonelik bulgulariyla benzesmektedir.
TYS modelinde 6grencilerin evde ders icerigini 6grenirken gerek akademik gerekse de teknik destek
almalari 6nemlidir (Lai ve Hwang, 2016). Bu calismada TYSWEB cevrimici 6grenme ortaminda bir tartisma
forumu olusturulmus, 6grenciler evdeyken bu forum ile arkadaslar ya da 6gretim elemanindan yardim
almiglardir. Ayrica bu forumlar araciligiyla donit-dizeltme etkinlikleri yapilmistir. Ancak 6gretim elemaninin
ogrencilere yiz ylze ©grenme ortaminda O&grencilerin grup icinde ya da gruplar arasinda
yardimlasabilmeleri icin tesvikleri forum kullaniminda o6nemli olmustur. TYSWEB sistem kayitlan
incelendiginde 6grencilerin yarisinin tartisma forumunu cok sinirli olarak kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Yiiz
ylize 6grenme ortaminda ise 6grenciler daha cok grup igindeki arkadaslarindan yardim almayi tercih
etmiglerdir. Cevrimigi 6z-duzenleyici 6grenme 6lceginden elde edilen verilere gore dgrencilerin yardim
aramasinin orta dizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilari ile yardim aramasi
arasinda zayif iliski ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler TYSWEB cevrimici 6égrenme ortaminda ders icerikleriyle
istedikleri kadar calisabilmis ve video iceriklerin yaninda okuma notlarindan da yararlanmislardir. Yz ylze
dgrenme ortaminda da TYSWEB 6grenme ortamindaki iceriklere erisme imkani verilmistir. Ogrencilerin
yardim arama dizeyini 6z-dizenleyici 6grenmenin diger becerilerine gore disik dizeyde cikmasi ders
iceriginin sinirsiz erisim imkaniyla iliskili olabilir. Nitekim, Puzziferro (2008)' de ¢evrimici 6grenme ortaminda
ogrencilerin yardim aramasinin akademik basari ile zayif diizeyde iliskili olabilecegini ortaya koymaktadir.
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TYS modeli &grencilerin hem evde hem de yiz yilize 6grenme ortamina 6grencilerin kendini
degerlendirmesini icermektedir (Butzler, 2106). TYSWEB ¢evrimici 6grenme ortaminda 6grenciler her hafta
yliz ylize derse gelmeden dnce ¢evrimici test ile kendini degerlendirmistir. Yiiz ylize 6grenme ortaminda ise
dersin sonunda 6z-degerlendirme formu araciligiyla ders i¢i performanslarini degerlendirmislerdir. Boylece
ogrencilere arastirma boyunca kendini degerlendirme firsati sunulmustur. Bu firsatlar, cevrimici 6z-
dizenleyici 6grenme Olcedi verilerine gére 6grencilerin 6z-degerlendirme becerisinin yliksek diizeyde
¢tkmasina olumlu olarak yansimis, 6grencilerin akademik basarilaryla ile 6z-degerlendirmesi arasinda da
ylksek dizeyde iliski olmasina katki saglamistir. Benzer bicimde Carson (2011) cevrimici 6grenme
ortaminda &grencilerin 6z-degerlendirme firsatlarinin akademik basarilarini gelistirici rol oynayabilecegini
ortaya koymaktadir.

Sonug olarak TYS modeliyle tasarlanan 6grenme ortaminda 6grencilerin amag belirleme, ortam diizenleme,
gorev stratejileri ve 6z-degerlendirmesinin yilksek dizeyde; zaman ydnetimi ve yardim aramasinin orta
diizeyde oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ile gérev stratejileri, z-degerlendirme ve
0z-dlzenleyici 6grenme toplam puanlari arasinda gugli iliski goralirken, akademik basari ile amag
belirleme ve ortam diizenleme arasinda orta diizeyde iliski ortaya cikmustir. Ogrencilerin akademik
basarilariyla zaman yonetimi ve yardim arama becerileri arasinda ise zayif iliski ortaya ¢ikmistir.

Diger yandan, TYS modeli uygulama baglaminda &grencilere zaman kazandirmakta ve 6grencinin evde
gegirecedi bos zamani azaltmaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin bilgisayarin yaninda mobil telefonlar
aracihgiyla istedikleri zaman ve mekanda TYSWEB cevrimici 6grenme ortamini kullanma imkani
verildiginden &grenciler kendileri icin uygun ve bos zamanda etkinlikleri gerceklestirmislerdir. Ayrica
ogrencilerin haftalik olarak TYSWEB ¢evrimici 6grenme ortaminda doldurduklari glinlik formu ile yiz ylze
o6grenme ortaminda doldurduklar 6z-degerlendirme formu bir siire sonra 6grencilerde bazen yorgunluk
olusturabilmektedir. Ancak evde ve yiiz ylize 6grenme ortamindaki etkinlikleri yapan 6grencilerin isimleri
TYSWEB ve yiiz ylize 6grenme ortaminda paylasilarak 6gretim elemani tarafindan tesvik edilmistir.
Arastirmanin sonunda TYS modeli ile islenen Yabanci Dil dersinde hazirlanan ortamin 6grenmelerini
kolaylastirdigi, bu durumda 6z diizenleyici 6grenme dizeyleri yiksek 6grencilerin daha ylksek akademik
basari elde edebilecekleri goérilmektedir. Ozellikle TYS modeli cercevesinde gérev stratejileri ve 6z-
degerlendirme faktorlerinin akademik basari ile yakindan iliskisi oldugu dikkat cekicidir.

Diger taraftan, calismanin 6z-dizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin Cevrimici 6z-diizenleyici 6grenme
Olcegindeki beceriler cercevesinde elde edilen nicel verilerle belirlenmesi ve arastirma grubunun bir
ylksekodgretim kurumunda 6grenim goren 6grencilerden olusmasi yonleriyle sinirliliklart sé6z konusudur.
Her ne kadar genelleme amaci gidilmese de 6grencilerin 6z-diizenleyici 6grenme beceri diizeyleri nicel
verilere ek olarak 6grencilerle goriismeler yapilarak ve arastirma slresince goézlem notlar tutularak nitel
verilerle degerlendirilebilir. Ayrica farkli yiiksekégretim kurumlarinda daha genis gruplarda 6grencilerin 6z-
dizenleyici 6grenme becerileri ile akademik basarilari arasindaki iliskiler incelenerek bu sinirhliklarin
giderilmesi mimkin olabilir. Diger yandan &grencilere arastirma oncesinde TYS modelinin yiritilme
seklinin anlatiimasi ve TYSWEB cevrimi¢ci 6grenme ortaminin tanitiminin yapilmasi bu calismanin
ylritilmesi ve verilerin saglikli olarak toplanip analiz edilmesini kolaylastirici bir rol oynamistir.

Gelecek arastirmalarda farkli 6rneklemlerde ve disiplinlerde TYS modeli tasarimlarinda 6grencilerin
akademik basarilaryla 6z-dizenleyici 6grenme arasindaki iliski incelenebilir. Bu arastirmada 6grencilerin
diger 6z-duzenleyici 6grenme faktorlerine gore daha zayif dizeyde ¢ikan zaman yonetimi ve yardim
aramaya yonelik daha farkli etkinlikler diizenlenerek bu faktorlerin gelismesine odaklanilabilir. Bu ¢ercevede
ogrencilerin cevrimici 6grenme ortaminda tartisma etkinlilerine katilmasini tegvik edecek ek etkinlikler
yapilabilir. Zaman ydnetimini gelistirmek icin ise yalnizca yuz ylze 6grenme ortaminda degil gevrimigi
ogrenme ortami etkinliklerini de belirli bir zamanda tamamlamalari saglanabilir. Calismanin TYS modeliyle
ders ylritecek 6gretim elemanlarina, dgretici ve 6grenci rollerini bilme ve sistem 6zelliklerini bu cercevede
dizenleme noktasinda katki saglayabilecegi distintlmektedir.
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