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Tirkce dersinde Ag Arastirmasi’na dayali 6gretimin okudugunu anlama becerisinin gelisimine
etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma eylem arastirmasi deseninde tasarlanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 24 ilkokul dordinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. 55 ders saati
siren arastirmada 6grenciler grup, esli ve bireysel olmak Uzere li¢ Ag Arastirmasi’'na dayali
Ogretim uygulamasina katilmigtir. Okudugunu anlama testi ¢alismada Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistiklere yer verilmis ve iliskili 6rneklemler
icin t testi kullanilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz yapilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin okudugunu anlama ontest puanlarina gore sontest
puanlari lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ogrenciler AADO siirecinde ekranin kendilerini
yonlendirdigini belirterek aradiklar bilgilere daha ¢abuk ulastiklarini ve konuyla ilgili farkl
sayfalara ulasip bilgileri butinlestirerek metinler arasi anlam kurduklarini, ekrandaki yazili
unsurlarla gorsel ve isitsel unsurlar iliskilendirerek daha kolay bicimde anlam olusturduklarini
belirtmiglerdir.Farkli yazi tipi ve renginin olmasinin 6grenci icin arastirdigi konuya iliskin ipucu
verdigi ve e-okuma-anlama stratejilerini kullanan 06grencilerin metinleri daha kolay
anlamlandirdiklari tespit edilmistir. Bu siirecte 6grenciler arasinda yasanan anlasmazlik, 6grenme
Urlinlerini kaydetmeme, goz gezdirme, Ozetlemegibi stratejileri kullanamama vb. yasanan
sorunlar arasindadir. Yasanan sorunlara bazi ¢6ziim Onerileri getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ag Arastirmasi, okudugunu anlama, ekran okuma

A Way in Screen Reading: Improving the Reading Comprehension Ability of Fourth
Grade Students through WebQuest-based Teaching

Abstract

This research which was conducted to determine the effect of WebQuest-based teaching on
improving the reading comprehension skillsof 4" grade elementary school students was designed
as an action research. The study group consisted of 24 students in an elementary school. During
the study which lasted 55 class hours, the students participated in three WebQuest-based
teaching activitieswhich were done in groups, pairs, and individually. The reading comprehension
test was used as the pre-test and the post-test.For the analysis of quantitative data, descriptive
statistics was used and paired samples t-test was done. Qualitative data wereanalyzed, using
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descriptive analysis. Based on the findings, a significant difference was found in the post-test in
the students’ reading comprehension scores when compared with their pre-test scores. The
students stated that the screen guided themselves, that they reached the information they
needed more quickly, and by reaching different web pages on a topic, they established meaning
by integrating the information they accessed, and that they linked the visual and auditory
elements on the screen with the written elements and established meaning more easily.Ilt was
also foundthat different font types and colors gave clues about the topic the students were
searching for, and that students who used e-reading comprehension strategies were able to
make sense of texts more easily. In the process, disagreements among students, the inability to
use strategies such as saving, browsing, summarizing were among the problems experienced.
Some recommendations were made for the solution of those problems.

Key Words: WebQuest, Reading comprehension, Screen reading
Giris

Okudugunu anlama becerisi, dinledigini anlama becerisinden farkh bilissel beceri ve sireci
iceren bir beceridir. Bu becerinin gelisimi icin ayni zamanda bireylerin 6gretim hayatinin
baslangicinda okuma becerisini kazanmis olmalari gerekmektedir. Kalmane (2012: 8)’a gore okuma
becerisi ““yazili mesajlardan anlam Uretmeyi saglayan yoldur”. Uluslarasi sinavlarda (PISA, TIMMS ve
PIRLS) ulkemizdeki 6grenciler okuma, matematik ve fen alanlarinda basarii olamamaktadir. Bu
derslerde o6grencilerin distik puan almalarinin nedenleri arasinda okudugunu anlama becerisi
acisindan yetersiz olmalari yer almaktadir (Cavusoglu, 2010; Ozcelik, 2011). Okuma becerisi alaninda
Glkemiz PISA 2009 verilerine gore 65 Ulke icerisinde 39., PISA 2012 verilerine gore 65 llke icerisinde
42., PISA 2015 verilerine gore 72 llke igerisinde 50. sirada yer almaktadir. PISA okuma becerileri
alanindaki ortalama puanlar yillara gore incelendiginde Tirkiye'deki 6grencilerin PISA 2015 basari
sirasinin PISA 2009’a ve PISA 2012’ye gore daha disik oldugu gortlmektedir (Tas, Arici, Ozarkan ve
Ozgirliik, 2015). Ayrica arastirmalar ilkemizde okuma giicligii ve okudugunu anlama problemi
yasayan dgrencilerin de oldugunu ortaya koymaktadir (Diindar ve Akyol, 2014; Ozkara, 2010; Ulu ve
Akyol, 2016). Okuma ve okudugunu anlama becerisinin edinilmesi bireyin gerek egitim hayatinda
gerekse sosyal hayatta basarili olabilmesi icin oldukca 6nemlidir.

ilgili alanyazin incelendiginde okudugunu anlama becerisinin farkli arastirmacilar tarafindan
farkh sekillerde tanimlandigi goriilmektedir. “Okudugunu anlama kelime ya da ciimlelerin anlamini
elde etmekten ziyade metinlerde tanimlanan anlami elde etmektir” (Woolley, 2011: 15). Baz
arastirmacilar okudugunu anlama becerisinin hiyerarsik yapidaki becerileri (kodlama, Ustbilissel
stratejileri kullanma, anlama ulasma) edinmek oldugunu ifade etmektedir (Troschitz, 2005). Lanse
(2008: 2)'ye gore anlama “kitap, oyun, makale ya da siirden anlam olusturmak igin disiinme
surecinin farkli tiplerini iceren gelismis insan becerisidir. Anlama tahmin, sorgulama, metinleri
anlama, gorsellestirme ve 6zetleme olmak lizere alti bileseni igerir’”. Yapilan tanimlar incelendiginde
okudugunu anlama becerisi metinlerdeki yazili sembolleri ¢6ziimleyip kodlayarak vurgulanan fikirlerin

yorumlanmasi olarak ifade edilmektedir.
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Temel becerilerin gelistirilmesinde hemen hemen tek materyal olarak s6zli anlama ve
anlatimi (dinleme ve konusma), yazili materyallere donistiirerek yazili anlama ve anlatima (okuma ve
yazma) imkan saglayan basili metinler kullaniimaktadir. Temel ilkesi bireyi hayata hazirlamak olan
egitimin sadece basili materyallerle bu amaca ulagmasi, glinimiziin gelisen teknoloji sartlarinda
olanaksiz gorilmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Ozellikle son dénemlerde FATIH projesi
kapsaminda 6grencilere tablet dagitilmasi, 6gretim sitelerinin olusturulmasi (EBA, Okulistik, Morpa
Kampuis vb.) basili materyallerden okumanin ekran okuma (zerine kayma egiliminin oldugunu
gostermektedir. Yapilan arastirmalarda ekran Gzerinden yapilan okumalarin basili materyallere gore
okudugunu anlama becerisinin ve okuma motivasyonunungelisiminde daha etkili oldugunu ortaya
koymustur (Duran ve Alevli, 2014; Karchmer, 2008; Knezek ve Christensen, 2007; Niedo, Lee, Breznitz
ve Berninger, 2013; Regtvoort, Zijlstra ve Leij, 2013). Arastirma bulgulariyla tutarlihk géstermeyerek
basili materyallerden okumanin ekran okumaya goére okudugunu anlama becerisinin gelisiminde daha
etkili oldugunu ileri siiren arastirmalarda mevcuttur (Bastug ve Keskin, 2012; Ertem ve Ozen, 2014;
Kuru, Kaskaya ve Calp, 2017). Yapilan arastirma sonuglarindan hareketle basili materyallerin mi ekran
okumanin mi okudugunu anlama becerisinin gelisiminde daha etkili oldugunu séylemek glictiir fakat
bu okuma tirlerinin birbirleriyle kiyaslandiginda bazi Ustlin yonleri bulunmaktadir. Ekran okuma
sirecinde gorsellerle, animasyonlarla ve bazen sesle desteklenen icerikler daha iyi 6grenilip kolayca
hatirlanmasina (Duran ve Alevli, 2014: 120) karsin okuma siireci giderek parcali hale gelmeye
baslamistir (Rose, 2011). Bireyler daha uzun slrede anlamlandirabilecekleri derin anlam igeren
metinleri gorsel unsurlar sayesinde daha kolay algilamaktadirlar. Diger taraftan okuma siirecinde
okurun ekran metnindeki icerigi parca parca gormesi ve metni kaydirarak anlamlandirmaya calismasi
anlama becerisinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Clink( kisa stireli bellege kaydedilen bilgi ekran
kaydirildiginda goéris alanindan uzaklasmaktadir. Dolayisiyla okur kaybolan kisim ile ekran kismindaki
metin arasinda anlam kurmaktadir. Diger taraftan Glkemizde ekran okuma becerisine yonelik egitim
materyallerinin fazla olmamasi, son yillarda arastirmacilar tarafindan calisilmaya baslanmasi ya da
ogrencilerin ekran okuma konusunda egitim almamalari ekran okuma programlarinin yetersiz
oldugunu ve daha fazla materyal olusturulmasi gerektiginin dnemini géstermektedir.

internet ve bilgisayarin hizli gelisimi, internet yoluyla bilgiyi elde etme siirecinin nasil olmasi
gerektigini giindeme getirmistir (Hwang ve Kuo, 2011). Ikpeze ve Boyd (2007)’a gore sitelerde
milyonlarca bilgi mevcuttur. VanFossen (2004: 13)’e gore “internette arastirma yapma sireci yangin
hortumundan su igmeye benzemektedir”’. Bu duruma ¢6zim olarak internette 6dnemsiz, hatali ve
Ogrenci seviyesine uygun olmayan siteleri sinirlandiran ve onlarin teknolojiyi kullanma becerilerini
gelistiren egitsel olarak yapilandiriimis araglar kullanilmalidir. Bu sekilde kullanilan araglardan birisi Ag

Arastirmasi (WebQuest)’'na Dayali Ogretim [AADO]’dir.
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AADO, San Diego State Universitesi sitesinde Tom March ve Dodge tarafindan “belirli zaman
siirecinde o6grencilerin sitelerdeki bilgilerin cogunu ya da bitlinini arastirmaktan ziyade analiz,
sentez ve degerlendirme becerilerini kullanarak gorevlerini tamamladiklari sorgulamaya dayali bir
siire¢” olarak tanimlanmistir (Chao, 2006: 222). AADO olusumunun temeli, dgrenci merkezli
aktivitelerin ve teknoloji okuryazarliginin igeriginin gelistirilmesine dayanir (Abbitt ve Ophus, 2008).
Kdse (2007:14)'ye gére AADO, “basit bilgileri arastirmak ve hatirlamaktan ziyade (st diizey diisiinme
becerilerinin gelisimini saglayan problem ¢6zme becerisinin kullanimini gerektirir’”. Yang, Tzuo,
Higgins ve Tan (2012), AADO’yii egitimle ve programlarla bitiinlestirilen ve farkli 6greniciler icin
sorgulamaya dayali 6grenme aktiviteleri iceren pedagojik bir ara¢ oldugunu belirtmistir.

March (2003:43)'a gére AADO, “www (world wide web)'de temel kaynaklarla ilgili
linklerin kullanimini ve 6grencileri arastirmaya motive eden gercek goérevleri iceren agik
uclu sorularla 6grencilerin final grup silirecine katilimi, bireysel uzmanhgin gelisimi ve
ulastiklari bilgiyi transfer etmelerini saglayan (derinlemesine anlama ulasmalari igin)
bagimsiz 6grenme yapisidir. Ogrencilerin daha zengin tematik iliskileri gdérmelerine,
ogrenmenin gercek dinya ile biltinlesmesine ve oOgrencilerin Ustbilissel sireglerini

izlemelerine tesvik eden bir 6gretimdir”.
AADO araci egitim ortamlarinda kullanim amacina gére bazi farkhilklar géstermektedir. Kisa

dénemli AADO, basit diizey becerilerin gelisimine imkan tanimakta (lkpeze, 2009; Mohn, 2004), 2 ya
da 3 ders saati sirmektedir (Ikpeze, 2009). Russell vd. (2008)'ne gore ise bir haftadan az siirede
tamamlanmaktadir. Uzun dénemli AADO araci, basit diizeyde bilgi edinmekten ziyade edinilen
bilgilerin birtakim sireglerden gegerek uzun sireli bellege kaydedilmesini saglamaktadir. Uzun
dénemli AADO 4 ile 12 hafta siirmektedir (Ikpeze, 2009). Russell vd. (2008)'ne gére ise AADO 1-4
hafta arasi stirmektedir.

AADO araci su bolimlerden olusmaktadir:

e  Giris: Gorevleri tamamlamak igin konuyla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegiren
kelime ve kavramlari igerir (Dudeney, 2007: 123).

e GoOrev: Analiz, sentez, karsilastirma, genellestirme, sonug¢ cikarma, insa etme, internet
kaynaklarini siniflandirma gibi becerileri kullanmayi gerektirecek bigimde tasarlanir (Russell
vd., 2008).

e Sireg: Bu bolimde 6grencilerin gorevleri basarmalari igin izleyecekleri adimlar acik sekilde
belirtilir. Kaynaklar: Siire¢ bolimiinde izlenecek adimlari takip etmek icin 6grencilerin bilgi
edinebilecekleri siteleri kapsar (Dreyer ve Nel, 2003: 353).

e Degerlendirme: Ogrencilerin siire¢ boélimiinde belirtilen adimlar izleyerek goérevleri
tamamladiktan sonra olusturduklari Griinleri degerlendirme kriterlerini icerir (Tuan, 2011).

e Sonug: Ogrenme sonuclarini 6zetleme imkani saglar ve bilgiyi elde etmeye cesaretlendirir

(Segers, Droop vd., 2010: 70).
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AADO siirecinde 6grenciler, 6n bilgilerilerini internetten edindikleri bilgiyle karsilastirmalari
sonucunda yeni bilgi insa eder (Acosta ve Ferri, 2009). AADO, farkl kaynaklardaki bilgilere ulasma,
onlar iliskilendirme ve karsilastirma yapma saglayarak final rinlerini tamamlamay icerdiginden
dolayi metinler arasi anlam kurma becersinin gelisimini saglar (Sox ve Avila, 2009).Metinlerin bireyler
tarafindan 6zglirce secimi, metin-okur etkilesiminin artmasina yol acarken asiri 6zglir olmasi da
hipermetinlerin sinirhliklarindan birisidir. Bu yiizden AADO aracinda okur gérevleri dogrultusunda
amacina uygun olarak sinirh kaynaklar icerisinde hipermetinleri sectigi icin ilgisiz sitelere giris yapmayi
onler (Zhang, 2014). Benzer bicimde Tuan (2011) AADO siirecinde dgrencilerin kaynaklari kullanarak
gorevleri tamamlamalarini, elde ettikleri bilgileri transfer etmelerini ve derin anlama ulasmalarini
saglayarak 6grenme Uriinlerini hazirladiklarini ifade etmistir. AADO’niin 6grencilerin farkl derslerde
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi yapilan arastirmalarla ortaya koyulmustur (Kleemans,
Segers, Droop ve Wentink, 2011; Kocoglu, 2010; Segers, Droop vd., 2010). Ulkemizde &grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelisimine AADO’niin etkisini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir
fakat AADO’niin Tiirkce dersinde “sifatlar’” konusunda (Akgay, 2010), Tirk dili ve edebiyati dersinde
ise mektup yazma (Balc1,2017) konusuyla ilgili akademik basarinin gelisimine etkisi arastirilmistir. Bu
arastirmada ise problem ciimlesi“AADO’niin 4. sinif grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine etkisi nasildir? olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaciAADO’niin 4. sinif égrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimine etkisini, yaganan sorunlara getirilen ¢6ziim énerilerini ve 6gretmen ile 6grencilein AADO’ye
yonelik gorislerini belirlemektir. Bu dogrultuda arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir:

1. AADO dérdiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini nasil
etkilemektedir?
2. AADO siirecinde yasanan sorunlar ve ¢éziim énerileri nelerdir?
3. Ogrenci ve 6gretmenlerinAADO’ye yénelik goriisleri nelerdir?
Yontem

Bu arastirma eylem arastirmasi deseninde tasarlanmistir. Pelton (2010: 8)’a gbre eylem
arastirmasi “konu tanimi, veri toplama, eylemi planlama, plani uygulama ve sonucu degerlendirme
adimlarini icermektedir”. Bu arastirmada sire¢ Kemmis ve Mctaggart (1988: 80) tarafindan
gelistirilen model ¢ercevesinde tasarlanmistir. Bu modele gore eylem arastirmasi su basamaklarda
ilerlemeyi gerektiren dongiisel bir siirectir: 1) planlama, 2) eylemde bulunma, 3) siireci ve sonuglari
gbzlemleme, 4) bu siregler ve sonuglar Uzerine yansitmada bulunma, 5) tekrar planlama, 6) tekrar
eylemde bulunma, 7) tekrar silreci ve sonuglari gozlemleme, 8) tekrar slre¢ ve sonuglar tzerinde

yansitma yapma. Bu arastirmadaki eylem siireci arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

595



Hacer ULU, Mustafa ULUSOY

Planlama

AADO araclari Hannafin ve Peck modeline gére tasarlanmistir (Nordin, Mohd, Zakaria ve
Embi, 2012: 225). Bu model ihtiyag analizi (6gretmenlerle gdrisme formu, mifredati yansitma formu
ve literatiir taramasi), tasarim (icerik ve kullanici), AADO formati (giris, gbrev, siireg, kaynaklar,
degerlendirme ve sonug), gelisim ve uygulama (AADO’niin gelisimi, Microsoft FrontPage 2003 ve
Adobe Photoshop CS2), uygulama testleri (pilot ve gercek uygulama) ile degerlendirme ve yeniden
diizenleme (uzman ve 6gretmen goériisiine dayah olarak AADO aracinin teknik ve igerik bakis agisini
gelistirme, 6grenci yanitlarina dayali olarak AADO aracini degerlendirme) asamalarini icermektedir.

Farkh temalarin incelenmesi sonucunda “Giizel Ulkem Tiirkiye” temasi segilmistir. “Giizel
Ulkem Tirkiye” temasi cercevesinde 4. sinif ders kitabindaki metinlerin incelenmesi sonucunda
Glkemizin GnlG yerleri, yiyecekleri, antik kentleri, madenleri ve yoresel oyunlarinin ylizeysel olarak
tanitildigl gériilmistir. Birinci uygulamada kullanilan AADO araci “Tiirkiye’de Bulunan Unlii Yerler”,
ikinci uygulamada kullanilan AADO araci “Tiirkiye’de Uretilen Yiyecekler” ve {gilincii uygulamada
kullanilan AADO araci “Tirkiye’de Bulunan Antik Kentler” konusuyla ilgili hazirlanmistir. Ogretim
araclarinin tasarlanmasinda veri tabanlari incelenerek yapilan arastirmalar ve ders planlarindan
yararlanilmistir (Chang vd., 2011; Hsiao vd., 2012; Hwang ve Kuo, 2011; VanFossen, 2004; Zheng,
Perez, Williamson ve Flygare, 2007). Tim bu incelemeler isiginda AADO araglari tasarlanmistir.
Ogrencilerin teknolojik araglari  kullanma deneyimleri oldugundan bilgisayar donanimlarinin
tanitimina ¢ok fazla zaman ayrilmamistir fakat 6grencilerin dijital ortamda arastirma yapma ve drin
hazirlama deneyimleri ¢ok fazla olmadigindan Microsoft program tanitimlarina ders planlarinda yer
verilmistir. AADO araclari giris, gorev, siireg, kaynaklar, degerlendirme ve sonug béliimleri dikkate
alinarak Microsoft FrontPage 2003 programi kullanilarak hazirlanmistir.  Ogretim araclari
hazirlandiktan sonra pilot uygulama 2015/2016 egitim-6gretim yilinin ilk yariyihinda yapilmistir. Her
G¢ asamanin pilot uygulamasi alti 6grenciyle gercgeklestirilmistir. Uygulamada yasanan aksakliklar
sonucunda degerlendirme yapilarak AADO araglarinda diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulamada
yasanan sorunlara U¢ uzman goérusi (birisi yeni okuryazarlik, ikisi okuma-yazma alaninda calismakta)
ve bir sinif 6gretmeninin gorisleridogrultusunda getirilen ¢6zim O6nerileri degerlendirilerek asil
uygulama yeniden diizenlenmistir.

Arastirmada uygulama sirecine iliskin ¢alisma takvimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1.Arastirmanin Veri Toplama Siirecine fliskin Calisma Takvimi
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Ogretmen ve Okul Yénetimiyle X
Gorigme
Ontestlerin Uygulanmasi X
Birinci Uygulama (Eylemde X X X X
Bulunma)
ikinci Uygulama (Eylemde X X X
Bulunma)
Uglinci  Uygulama  (Eylemde X X X X
Bulunma)
Gunlaklerin Uygulanmasi X X X X X X X X X X X
Gozlem Yapilmasi X X X X X X X X X X X
Sontestlerin Uygulanmasi X
Ogrencilerle Bireysel Gériisme X X X X X X X X X X
Yapilmasi
Odak Gorlismelerin Yapiimasi X

Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda Afyonkarahisar’a bagh ilcedeki
bir ilkokulda 24 doérdinci sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Babalarinin egitim dizeylerine
bakildiginda %41.7’si ilkokul, %8.3’0 ortaokul, %25’i lise ve %25’i liniversite mezunudur. Annelerin ise
%79.2'si ilkokul ve %16.6'sI lise mezunudur. 1’i ise okuryazar degildir. Bu arastirmada hem okulun
se¢imi hem de katilimci 6grencilerin secimi asamasinda amagh 6rnekleme yontemi tiirlerinden 6lgut
drnekleme ydntemi kullanilmistir. Olciit 6rnekleme ile gdzlem birimleri; belli niteliklere sahip olan
kisiler, olaylar, nesneler veya durumlardan olusturulabilir. Béyle durumlarda arastirmanin érneklemi
icin arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgitleri saglayan birimlerin (kisi, nesne, durum, olaylar vb.)
secilmesini saglayan 6rneklem se¢gme yontemidir (Blyukoéztirk vd., 2009). Arastirmada 6lgiit olarak
okulda bilgisayar laboratuvarinin bulunmasi ve 6grencilerin egitim amacgli teknolojik araglari kullanma
konusunda (tablet, bilgisayar, yazici vb.) deneyim sahibi olmalari esas alinmistir. Ogrencilere iliskin

bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Evlerinde Bulunan Egitim Amagh Kullandiklari Teknolojik Araglar, Bu Araglari Kullanma
Amaglari ve Sikliklarina lliskin Bilgiler

N %
Ogrencilerin Evlerinde Bulunan Egitim Amacl Kullandiklar Teknolojik
Araclar
Hicbirisi yok 2 8.3
Bilgisayar 16 66.6
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Tablet 11 45.8
Yazici 2 8.3
Egitim Amach Kullandiklari Teknolojik Araglari Kullanma Amaglari

Egitim 19 79.1
Oyun oynamak 11 45.8
Sosyal Paylasim Sitelerine Girme (facebook vb.) 3 12.5
Egitim Amach Kullandiklari Teknolojik Araglari Kullanma Sikliklar

Ginluk 16 66.6
Haftalik 6 25.0
Aylik 1 4.2
Yilhk 1 4.2

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin %66.6’sinin evinde bilgisayar, %45.8’inin evinde tablet ve
%8.3" inlin evinde yazicl vardir. %8.3’Unin evinde ise bilgisayar, tablet ve yazici gibi araclardan
higbirisi yoktur. Bu araglari 6grencilerin %79.1'i egitim, %45.8’i oyun oynamak ve %12.5’i sosyal
paylasim sitelerine girmek amaciyla kullanmaktadir. Ogrencilerin %66.6’si bu araclari giinliik
kullanmakta iken %25’i haftalik, %4.2’si aylik ve %4.2’si yillik kullanmaktadir. Bulgular bolimiinde
veriler sunulurken 6grencilerin gercek isimleri yerine takma adlari kullaniimustir.
Eylemde Bulunma

Planlama asamasinda arastirmanin baslangicinda arastirmaci tarafindan her g uygulama icin
ayri ayri planlama yapilmistir. Ogrenciler birinci uygulamayi tger kisilik gruplar halinde, ikinci
uygulamayi esli gruplar halinde ve Uglincii uygulamayi bireysel olarak tamamlamislardir. Her (g
uygulama icin birbirinden farkli AADO araglari hazirlanmigtir. Her (¢ uygulama icin hazirlanan
O0grenme Urlinleri birbirine benzer 6zellik gosterseler de gorevler ve igerik agisindan farkhhk
gostermektedirler. Uygulama asamalari hazirhk (6n bilgileri harekete gecirme, dikkat ¢ekme ve
hazirlama, tlir-sunu seklini belirleme), anlama (okuma amaci olusturma, okudugunu anlama ve bilgiyi
analiz etme, metinleri tanima ve tahmin etme, degerlendirme bolimind tanima, sonug bélimind
tanima, Microsoft programini (Word, PowerPoint) tanima, klavyeyi tanima, ara¢ ¢ubugunu tanima,
diger karakterleri tanima, Microsoft programini acgma, okuma, arastirma ve yazma, Ozetleme),
kurallari gézden gecirme ve kendini ifade etme asamalarini icermektedir. Uygulama asamalari su
sekilde gerceklestirilmistir.

1. Uygulama: Ogrencilerin bu uygulamadaki gérevleri, tiger kisilik gruplar halinde “Tiirkiye’nin
Unlii Yerleri” ile ilgili brosiir hazirlamalaridir. Ogrencilerin konu hakkinda ilgi, yetenek ve bilgi
diizeyleri belirlendikten sonra onlara asamali sorular sorulmustur. Birinci uygulamada “Unlii
yer ne demek, Tirkiye’de bulunan Unli yerlere 6rnek veriniz?”” gibi sorular sorularak
dgrencilerin &n bilgileri harekete gecirilmistir. Bu amagcla beyin firtinasi yapilmistir. “Unlii
yer” kavramina iliskin 6n bilgilerinden birisi, herkes tarafindan bilinen yer ifadesidir.
Ogrencilerin 6n bilgileri harekete gecirildikten sonra giris bélimi incelenerek &grencilerin
motivasyonlari saglanmaya calisiimistir. “Giris béliminde ne anlatiliyor, kizin adi nedir, ne

firmasi varmis, ne hazirlamaniz isteniyor, brosiriin konusu ne olacak, en iyi brosir
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hazirlayana hangi 6diil verilecek?”” sorulari sorularak dikkat ¢ekilmistir. Ogrenciler tilkemizin
Gnlli yerleri ile ilgili broslir hazirlayarak, en iyi brosirli hazirlayana bilim-kiltiir dergisi
odulinin verilecegini  belirtmislerdir.Gorev boélimine gegilerek 6grencilerle birlikte
tartislmistir.  “lyi bir brosiiriin 6zellikleri nedir?” sorusu sorulmus ve 6rnek brosir
gosterilerek icerik ve bicim acgisindan incelenmistir. Sonraki asamada ise slire¢c boélimiine
gecilerek 6grencilerin arastirma yapacaklari alt konular hakkinda konusularak okuma amaci
olusturmalari saglanmistir. Kaynaklar kismina gecilerek metin incelemesi yapilmistir.
Ogrencilerin gdzden gecirme, metnin ne hakkinda oldugunu tahmin etme, yiiksek sesle
okuma, metinde ileri ve geri gidip disinceler arasinda iliski kurma, neleri dikkatle
okuyacagina karar verme, anladigindan emin olmak icin yavas ama dikkatli okuma, okuma
hizini okudugu metne gore ayarlama ve metin zor geldiginde okudugu seye dikkatini verme,
tablo, resim ve sekillerden yararlanma, metindeki bilgi ve bulgulari degerlendirip analiz etme,
baskalariyla tartisma, not alma ve Ozetleme stratejileri hakkinda bilgi verilerek uygulamalar
yapimistir. Degerlendirme boliimine gecilerek 6grenme Uriinlerinin hangi kriterler acisidan
incelenecegi tartisiimistr. Klavye ve arac cubugunu kullanma acgisindan bilgi verilmistir.
Ogrenciler 6grenme drinlerini degerlendirme boélimiindeki kriterlere dikkat ederek
hazirlamaya ge¢mislerdir. Kurallari gézden gegirme asamasinda degerlendirme bélimindeki
kriterlere gore O0grenme Urinlerini kontrol ettikten sonra diizenleme yapmislardir. Son
asamada ise arastirmalarini sunmuslardir.

2. Uygulama: Birinci uygulama siireci tamamlandiktan sonra ikinci uygulamaya gegcilmistir.
Ogrencilerin bu uygulamadaki gorevleri ise esli gruplar halinde “Tiirkiye’de Yetistirilen
Uriinler” ile ilgili PowerPoint slaytlari hazirlamalaridir. ikinci uygulamada “Ulkemizde iretilen
yiyecekler nelerdir, size birisi Ulkenizde Uretilen yiyecekleri tanit derse ne yaparsiniz,
PowerPoint slaytlari hakkinda bilginiz var mi?”” sorulari sorulmustur. Ogrenciler yasadiklari
yerde yetistirilen Grlnlere (bugday, nohut, hashas vb.) 6rnek vermistir. PowerPoint sunusunu
ise Ogretmenlerinin ders anlatirken kullandigini belirtmislerdir. Bu sirecte 6grencilerin
Turkiye’de lretilen yiyeceklerle ilgili PowerPoint sunusu hazirlanabilecegine iliskin algilarinin
olusmaya basladigi gériilmistiir. Ogrencilerin 6n bilgileri harekete gegirildikten sonra giris
bélimii incelenerek dgrencilerin motivasyonlar saglanmaya calisilmistir. ikinci uygulamadaki
senaryoya iliskin “Firma sizden ne hazirlamanizi istiyor, en iyi sunuyu hazirlayana hangi 6ddl
verilecek?” sorulari sorulmustur. Ogretim araci Tirkiye’de iretilen yiyecekler hakkinda
PowerPoint sunusu hazirlama yéniinde tasarlanmistir. En iyi sunuyu hazirlayana meyve sepeti
verilecegi belirtilmistir. Gérev bolimiine gegilerek 6grencilerle birlikte tartisilmistir. “iyi bir
PowerPoint’in 6zellikleri nedir?”’ sorusu sorulmus ve 6rnek powerpoint gosterilerek icerik ve

bicim acisindan incelenmistir. Sonraki asamada ise slire¢ bolimiine gecilerek 6grencilerin
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arastirma yapacaklari alt konular hakkinda konusularak okuma amaci olusturmalari
saglanmistir. Kaynaklar boélimiine gegilerek 06grencilerin okuma stratejilerini ve arag
cubugunu nasil kullanacaklari konusunda bilgi verilerek uygulama yaptirilmistir. Ogrenciler
ogrenme Urinlerini degerlendirme bolimundeki kriterlere dikkat ederek hazirlamaya
gecmislerdir. Ogrenme Uriinlerini hazirladiktan sonra kurallari gézden gecirme asamasinda
degerlendirme bolimindeki kriterlere gore kontrol ettikten sonra diizenleme yapmislardir.
Son asamada ise arastirmalarini sunmuslardir.

Uygulama: Ikinci uygulama tamamlandiktan sonra (giincii uygulamaya gecilmistir.
Ogrencilerin bu uygulamadaki gorevleri ise bireysel olarak “Tiirkiye’de Bulunan Antik
Kentler” ile ilgili mektup yazmalaridir. Ugiincii uygulamada ise égrencilere “insanlar eskiden
nerelerde yasamislardir, ginimizde insanlar hangi toplu alanlari kullanmaktadir?”’ sorulari
sorulmustur. Ogrenciler insanlarin eskiden yasadigi yerlere magara; giinimiizde insanlarin
kullandigi toplu alanlara ise alisveris merkezi, pazar, stadyum ve okul 6rneklerini vermistir.
Ogrencilerin 6n bilgileri harekete gecirildikten sonra giris bdlimi incelenerek dgrencilerin
motivasyonlari saglanmaya calisilmistir.En iyi mektup yazan kisiye sovala odilla verilecegi
belirtilmistir. Gorev bolimiine gecilerek 6grencilerle birlikte tartisilmistir. ““Mektup yazdiniz
mi, iyi bir mektubun ozellikleri nedir?”’ sorusu sorulmus ve ornek pragraflar incelenerek
mektubun giris, gelisme ve sonug boélimleri hakkinda bilgi verilmistir. Mektubun yazimi
asamasinda paragraftaki bilgilerin birbiriyle iliskili olmasina dikkat etmeleri gerektigi
belirtilmistir. Sonraki asamada ise slire¢ bolimine gegilerek Ogrencilerin arastirma
yapacaklari alt konular hakkinda konusularak okuma amaci olusturmalari saglanmistir.
Kaynaklar bolimine gecilerek 6grencilerin okuma stratejilerini ve ara¢ cubugunu nasil
kullanacaklari konusunda bilgi verilerek uygulama yaptirilmistir. Ogrenciler &grenme
Grlnlerini degerlendirme boélimindeki kriterlere dikkat ederek hazirlamaya ge¢mislerdir.
Ogrenme uriinlerini hazirladiktan sonra kurallari gézden gegirme asamasinda degerlendirme
bolimiindeki kriterlere gore kontrol ettikten sonra diizenleme yapmislardir. Son asamada ise
arastirmalarini sunmuslardir.

Ornek teskil etmesi amaciyla farkli uygulamalarda kullanilan &gretim araglarinin

bolimlerinden ornekler verilmistir. Dikkat cekme ve hazirlama asamasinda 6grencilerin giris

bolimind okumalari saglanarak senaryoya dikkat ¢ekilmistir (Bkz: Sekil 1). Bu bolim slayt olarak

yansitilarak 6grencilerin  okumalari saglanmistir. ilgili kavramlar hakkinda beyin firtinasi

yapilmistir. ikinci uygulamada kullanilan dgretim aracinin giris bélimiine ait gorsel asagida yer

almaktadir:
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e GIRIS
GOREV.
SUREC
KAYNAKLAR <
DEGERLENDIRME o~ o~
sonve uttemsto
' W o
(1308
%o
MACERAYA VAR MISIN?

Merhaba arkadaslar. Umarim hepiniz ¢ok iyisinizdir. Hepinizi tebrik ediyorum. Ulkenizin tinli
yerleri hakkinda gok giizel brosirler hazirladiniz. $imdi siradaki maceraya var misiiz. Sizlerden
iilkemizde yapilacak festival i¢in Tiirkiye'de iiretilen yiyecekler hakkinda Powerpoint sunusu
hazirlamamzi istiyoruz. En iyi sunuyu hazirlayan gruba farkl: yiyeceklerden olusan hediye sepeti veriyoruz.

Sekil 1.ikinci Uygulamada Kullanilan Odretim Aracina Ait Giris Bélimii
Tir-sunu seklini belirleme asamasinda 6grencilerin gorev boliminli okumalari saglanarak
hazirlanmasi gereken 6grenme Urilnleri ve ¢alisma bigimleri (is birligi, bireysel) hakkinda tartisma
yapilmistir. Gruplar olusturulmustur. ikinci uygulamada kullanilan gérev bélimiine ait gorsel Sekil

2’de sunulmustur.

) GOREV

GOREV

S TEBRIKLER! Arastirmacilarimizdan

SUREC birisi sen oldun. Seninle gikacagimiz bu
YNAKLAR yolculukta gérevleri tamamladiginda

= iilkenizde iiretilen yiyecekler hakkinda

DEGERLENDIRME bilgi sahibi olacak ve bu bilgilerini

SONT gevrendeki insanlarla paylasacaksin.

€
') N7

. <

Oncelikle 2'ser kisiden olusan grup olusturmalisiniz.

Sekil 2. ikinci Uygulamada Kullanilan Ogretim Aracina Ait Gérev Béliimiiniin Bir Kismi
Anlama asamasinda 6grencilerin okuma amaci olusturma, okudugunu anlama ve bilgiyi analiz
etme kisimlarinda siire¢ bolimini okumalari saglanarak 6grenme Grinlerinin bigim, icerik gibi
dgeleri hakkinda tartisma yapilmistir. Ogrenciler hangi bilgileri arastiracaklarina dair bilgi edinmek
icin slre¢ bolimiinden yararlanmis, arastirdiklar bilgileri bulup 6grenme Uriinlerine yansittiktan
sonra diger bilgileri arastirmiglardir. ikinci uygulamada kullanilan siire¢ bélimiine ait gérselin bir

bolimi Sekil 3'te sunulmustur.
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I Yiyecek festrvalins gezen Fujita bkenizde yetistiniien baz: tronler hakkenda bilgi ediomek istiyor
Onun dfrenmek istedigs bilgilen aragtirarak powerpoins sursu bazwrlamaya baghayatm

GIRIS Merak emigs sorular agagida verimigtis
oy
SCREC
oC < )
Findik nerede yetigtirilir? Findik tarlodan nasil toplanir? Findik ne yepiminda kullondir?

Karpuzun iginde hangi maddeler bulumur? Karpuzun soghiga faydalar nelerdir?

Karpuz nasil yetigtinilir? Karpuz gesitien nelerdir?

Sekil 3. ikinci Uygulamada Kullanilan Ogretim Aracina Ait Siire¢ Béliimiiniin Bir Kismi
Metinleri tanima ve tahmin etme kisimlarinda 6grencilerin kaynaklar bolimini incelemeleri
saglanarak gozden gecirme, tahmin etme, yliksek sesle okuma, metinde ileri ve geri gidip dislinceler
arasinda iliski kurma stratejilerini kullanmalari konusunda bilgi verilmistir. Ogrencilerin arastiracaklar
konularla ilgili siteleri secerek okumalari saglanmistir. Bu nedenle 6grenciler kaynaklar bélimine
yonlendirilmistir. ikinci uygulamada kullanilan dgretim aracinin kaynaklar bélimiine ait gérsel Sekil

4’te gosterilmistir.

GIRIS FINDIK KARPUZ

GOREV hitp:/fwww fog org. te/te tuck findigs-turkiyede-findik b Satp. v kargsz ges & diyarbakic-kargszu bim)

SUREC

som findign-<ide- faydalan nelesdu Kapes

EG) ND
SONUC

SEFTALL ANZER BALI

vi26_miy bitp.

anzeshong de.

o Aszextali oo anzer-Sak

p-1eam-wed-1nes

Sekil 4. ikinci Uygulamada Kullanilan Ogretim Aracina Ait Kaynaklar Bélimii
Degerlendirme bolimini tanima kisminda 6grenme (rlinlerini hangi kriterlere gore
hazirlayacaklari konusunda 6grencilere bilgi verilmistir. Ogrenciler 6grenme uriinlerini bu kriterlere
dikkat ederek hazirlamislardir. ikinci uygulamada kullanilan 6gretim aracinin degerlendirme

bolimine ait gorselin bir kismi Sekil 5'te gosterilmistir.
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GIRl§ Kaynaklar Uran icerigini hazrlamada 3 ve | Urtn _ igerigini _ hazwrlamada | Urtn ierigini hazwiamada | Urtn  igerigini _ hazirlamada
_ 3'den daha az kaynak | kaynaklarm vanst va da | gogu kaynak kullanidmistr. | kaynaklarn buting ctkili bir
GOREV Kullamil yarsina yakin kullanik bigimde
i Toerik Gegerligi | Aragtmlmas: istencn  icerigin | Arastmlmas: istenen  icerigin | Aragtuilmast istcnen icerigin | Arastnlmas: istenen  igerigin
SUREC cok azt aragtirilmugtir yartst arastritmagtar. cofu arastirilmigtr copu  acKlayier  bigimde
HAYNARLAR Gorsel Metin Gorselmefin vyumu memin | Kullandan _gorscller _memmin | Kullanilan gorsellerin metmin | Kulland gorselier
DECERLENDIRME Uyumu ierigini  yamsitacak  sckilde | igerigini kismen yamsisa da | icerigine  uygun  oldugu | okuyucumun icerigi  zihninde
- Kurulamads izleyicinin | g meme  uygun | soylenchilir yapilandsrmasina vardm
soNug zihnini gereksiz yere mesgul | olmadig soylencbilir. ederek  memin  farkls
ctmektedir ya da ilgili gorsele bolumlerini  ctkili  bigimde
yer verilmemi 3
Bzginitk Cimlelerin  tamami  web | Camlelerin  6@rencimin kendi | Cumleler  imcelendiginde | Cimleler  bastan  soma
sitelerinden birebir almmistir. | ctmleleriyle yazdmis oldugu | comlelerin szt oldugu | tamamuyla szgtnd
gorilse de  gopunun  web | gorulmektedir. Comlelerin tamam: ogrencinin
sitesinden alindspy kendi ifadeleriyle etkili olarak
anlasilmakeadir vazilmigtr
Baghk Metin Baglik metin uyumu | Baglik-metin wyumu | Baglkmetin uyumu | Baghk-metin uyumu_sunumun
Uyumu saglanamams Gg ve Ggten daha | saglanamams iki tane omek | saglanamamug bir tane omek | tamaminda saglanmustir.
fazla omek bulunmaktadiy vardr vardsr
Siayt Yogunlugu | Slaytlann cok az 5-8 satr | Slayilanm  yansi 58 satr | Slayflarm gogu  5-8 sat | Slayilann  famam 3-8
Siayt Renkleri Slaytlan cok aznda 4'den az | Slaytlarm yarsmda 'den az | Slayilann cogunda ¥den az | Slaytlarm famammda 4den oz
renk renk kullani] renk kullanl; renk

Sekil 5. ikinci Uygulamada Kullanilan Ogretim Aracina Ait Degerlendirme Béliimiiniin Bir Kismi

Sonu¢ boliminid tanima kisminda Ogrencilere 6gretim sonunda hangi bilgileri
ogreneceklerine dair egitim verilmistir. Sonraki asamada Microsoft programi (Word, PowerPoint),
klavye, arag cubugu ve diger karakterlerin (kopyala, yapistir vb.) tanitimina gecilmistir. Ogrencilerin
0grenme Urlnlerini hazirlayacaklari sayfalar acilarak tablo, resim ve sekillerden yararlanma,
metindeki bilgi ve bulgular degerlendirip analiz etme, baskalariyla tartisma, not alma ve 6zetleme
stratejilerini kullanma konusunda egitim verilmistir. Ogrencilere rehberlik yapilarak 6grenme
Grlnlerini hazirlamalari ve 0grenme Urlnlerini hazirladiktan sonra kurallari gézden gecirme
asamasinda diizenleme yapmalari saglanmistir. Kendini ifade etme asamasinda ise 6grenciler sunum
yapmiglardir.
Veri Toplama Araglari

Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismanin verilerini toplamak amaciyla hem nicel
hem de nitel veri toplama araglarina basvurulmustur.
AADO Aracini Degerlendirme Formu

Arastirmaci tarafindan dijital ortamda hazirlanan ii¢ AADO aracinin uzmanlar tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla Bellofatto, Bohl, Casey, Krill ve Dodge (2001) tarafindan gelistirilen “AADO
Araci Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Okuma-yazma egitimi alaninda uzman olan (g
akademisyen (birisi yeni okuryazarlk calismakta) ve bir sinif 6gretmeninden goris alinarak rubrik
dizenlenmistir.
Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu anlama becerisi farkh yollarla gelistirildigi gibi bosluk doldurma, ¢oktan se¢cmeli
test, acik uglu sorular gibi gesitli degerlendirme araglariyla olgiilmektedir (Pugh ve McCarle, 2009:
204). Okudugunu anlama becerisi,nasil ve ne gibi kelimeleri iceren sorulari cevaplandirarak derin
anlama dlzeyine ulasmayi ve sebep-sonug iliskisi kurarak mantikli diisinmeyi gerektirir (Boyd, 2003:

259). Bu arastirmada kullanilan“Okudugunu Anlama Testi (OAT)” gelistiriime sirecinde ilgili literatir
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taranmis ve Yildiz (2010) tarafindan yapilan ¢alismadan yararlaniimistir. 4. sinif diizeyinde metinler
tir, kelime sayisi ve konu agisindan incelenmistir. Ayrica metinlere dair soru tipleri tespit edilmistir.
Bu asamadan sonra dort oykileyici (Damar, 2011: 79-82; Damar, 2011: 115-118; Ferah, 2011: 13-20;
Ozeren, 2013: 39-42) ve (ic bilgilendirici (Genger, 2015: 36-39; Ozel ve Aldemir, 2015: 16-27; Tapan,
Sirer, Gengoglu, 2015: 10-13) metin sekiz uzmanin (akademisyen, Tlirkce 6gretmeni, sinif 6gretmeni)
goristine sunulmustur. Daha sonra belirlenen metinlerden iki 6ykileyici metin (Damar, 2011: 79-82;
Ozeren, 2013: 39-42) ve iki bilgilendirici metin (Genger, 2015: 36-39; Tapan vd., 2015: 10-13)
ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerini belirlemek amaciyla 6n degerlendirme icin segilmistir. Bu
metinler anlam bitlinlGga, sinif seviyesi, dil bilgisi, acik-anlasilir dil kullanimi gibi kriterler agisindan
incelenerek “Metin inceleme Formu” ile birlikte sekiz uzman gériisiine sunulmustur. Geribildirim
sonucunda elde edilen puanlar dikkate alinarak en yiiksek puana sahip olan iki metnin kullaniimasi
uygun bulunmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda oykdleyici metin olarak ‘““Somurtkan Kiz (Damar,
2011: 79-82)" ve bilgilendirici metin olarak ‘““Doga Kisa Hazirlaniyor (Gencer, 2015: 36-39)" secilmistir
(Bkz: EK 1). Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6lcmek icin secilen dykiileyici ve bilgilendirici
metinlerden anlama testi olusturulmustur. Soru havuzu icin oykileyici ve bilgilendirici metinlere ait
10’ar soru olmak Uzere toplam20 soru tespit edilmistir. “Okudugunu Anlama Testi” 15 doérdinci
sinif 6grencisine uygulanmistir. Ardindan 6grencilerin teste yonelik gorisleri alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Okudugunu anlama testine yonelik hazirlanan taslak formdaki maddelerin
anlagsilabilir olmasi, soru-kazanim iliskisi, hedef-kitleye uygunlugu vb. agilardan uzmanlar arasindaki
uyum/uyumsuzluk oraninin belirlenmesi kapsam ve yapi gecerligi icin dnemlidir (Yurdugul, 2005).
“Okudugunu Anlama Testi Maddelerine Yonelik Uzman Degerlendirme Formu” sekiz uzmanin
goristine sunulmustur. Formdaki her bir maddeye uzmanlar; soru-kazanim uyumu, metin-soru
uyumu, dilbilgisi ve diger maddelerin cevabi hakkinda ipucu vermemesi acgisindan (2=Madde uygun,
1=Go6zden gecirilmeli, 0=Uygun degil) derecelendirme yaparak kodlamislardir. Testteki her bir madde
icin Lawshe Teknigi kullanilarak kapsam gecerlik indeksleri hesaplanmistir. OAT’a yénelik olusturulan
maddelerin kapsam gecerlik indeksinin (KGO) 0.75 ile 1.00 arasinda degistigi ve degerin .90 oldugu
tespit edilmistir. Bu deger “Okudugunu Anlama Testi” soru maddelerinin kapsam gegerligini
saglandigini gostermektedir. Yanitlarin standart puanlara dondstirilmesinde, sorularin igerdigi
bilissel diizeye gore Akyol (2012: 100) tarafindan gelistirilen puanlama anahtari kullaniimistir. Bu
puanlama anahtari su sekilde kullaniimaktadir. Arag¢ basit (O=hi¢ cevaplanmayan sorular, 1l=yari
cevaplanan sorular, 2=tam cevaplanan sorular) ve derin (0=hi¢ cevap verilmeyen sorular, 1=yari
cevap verilen sorular, 2=beklenen ancak eksik olan cevaplar, 3=tam ve etkili cevaplar) anlamaya

dayali sorulari puanlama sisteminden olusmaktadir.
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Gozlem ve Alan Notlari
Carson, Gilmore, Perry ve Gronhaug (2001: 132)’'a gore gozlem, o6zellikle insanlarin
davranislarini, eylemlerini ya da 6zel durumlari izlemenize imkan tanir. Arastirma boyunca goézlem
sureci Kachina (2012) tarafindan belirlenen sorular dogrultusunda yapilmistir. Bu sorular asagida yer
almaktadir:
e Ogrenciler AADO goérevlerini tamamlarken 6grenme cevresinin durumu nasildi, 6grenciler
O0gretmenlerinin yonergelerini takip ettiler mi?
e Ogrenciler uygulamada AADQ’yii amaglarinin disinda kullandilar mi?
e Ogrenciler zamani etkili bicimde kullandilar mi ve grup-esli-bireysel calisma siirecleri nasildi
(aktif katilim, yasanan zorluklar, arastirma becerileri, bilgisayar temel becerileri, sunum vb.)?
Bu arastirmada dersler video ile kayit altina alinmistir. 1030 dakikalik video kaydi yapilarak
degerlendirme yapilmistir.
GOriisme
Bazi konularda katilimcilarin deneyimlerini ve gorislerini derinden anlamayi saglayarak ¢ok
yonli analiz icin veri olusturma ve analiz etme imkani tanir (Turner, 2010). Bu arastirmada
dgrencilerin ve dgretmenlerin AADO’ye yonelik gériislerini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimis
gorismeler yapilmistir. Ogrenciler (Bkz: EK 2) ve dgretmenler (Bkz: EK 3) igin hazirlanan yari
yapilandiriimis goériisme sorularinin hazirlanmasinda Kachina (2012), Siko (2008) ve Uslu (2011)
tarafindan yapilan arastirmalardan faydalanilmistir. Ogrencilerle (beser kisilik gruplar halinde) iki ayri
odak grup gorismesi gerceklestirilirken &gretmenlerle degérisilmistir. Ogrencilerle ve
o0gretmenlerle sire¢ boyunca bireysel goriisme yapilmasina karsin odak grup gorlismesi uygulama
bittikten sonra yapilmistir.
Ogrenci Giinliikleri
Glnlukler verilerin depolandigi bir aractir. Ely, Anzul, Freidman, Garner ve Steinmetz (1991)’a
gore gunllikler 6grenme sireci hakkinda o6grendiklerimizin ve bakis acimizin kronolojik kaydini
tutmamizi saglar. Bu arastirmada o6grenci glnltkleri, veri toplama ve analiz slirecinde 6nemli bir
kaynak olarak kullanilmistir. Ogrencilerden o giin yapilan 6gretimden sonra etkinlikler ve diger
uygulamalar hakkinda ne hissettiklerini ve disinduiklerini giinliklere yazmalari istenmistir. Slreg
boyunca 324 giinliik toplanarak veriler analiz edilmistir.
Yansitma (Verileri C6ziimlemede Hangi Analizlerden Yararlaniimahdir?)
Eylem arastirmasinin son asamasi verileri analiz etme, raporlari sonuglandirma ve yansitma
asamalarindan olusmaktadir (McNiff, Lomax ve Whitehead, 2003). Her asamadan sonra yapilan
analizler eylem planini diizenlemede kullanilmistir. Arastirmada nicel ve nitel veri analizlerinden

yararlanilmistir.

605



Hacer ULU, Mustafa ULUSOY

Nicel Veri Analizi

Veriler atandiktan sonra iki arastirmaci tarafindan verilen puan ortalamalari arasindaki iligki,
bagimsiz gozlemciler arasi uyum glivenirligini gosteren uyusma yizdesi kullanilarak hesaplanmistir.
OAT-OT (r=84.2) ve OAT-ST (79.9) élcme araglari gézlemci puanlari arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Blyukoztirk (2009)'e gore korelasyon katsayisinin 0.70-1.00
arasinda olmasi yiksek dizeyde iliski oldugunu gostermektedir. Veri analizini gerceklestirmek igin
iliskili orneklemler icin t testi kullanilmistir. iliskili 6érneklemler igin t-testinin uygulanabilmesi su
kosullarin karsilanmasina baghdir: 1.Bagimli degiskene ait puanlar (6lcimler) en az aralik
dlcegindedir. 2.iliskili iki 6lglim setine ait fark puanlari normal bir dagihm gosterir (Blyiikoztiirk, 2009,
s.67). “Shapiro-wilkis”” ve “lilifeors” testleri yardimiyla verinin normal dagilim gésterip gostermedigi
belirlenebilir. S6z konusu bu testlerin anlamlilik derecesi “significance’” 0.05’ten daha kiglik ise
dagilmin normal dagilim gostermedigi sonucuna varilir (Biylikodztiirk, 2009: 67). Ontest-sontest fark
puanlarina iliskin shapiro-wilk testi,OAT (s-w=.920, p=.059) degerlendirme puanlarinin normal
dagildigini gostermektedir.  Carpiklik katsayisi (CK)= -1.11, basiklik katsayisi (BS)= 1.84 olarak
bulunmustur. Literatlirde carpiklik ve basikhk katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi, dagilimin
normallik varsayimi icin yeterli kabul edilmektedir (Field, 2009).
Nitel Veri Analizi

Arastirma silirecinde her hafta gergeklestirilen uygulamalarin ardindan video kayitlarinin ilgili
bélimlerine dékimleri yapiimistir. Miles ve Huberman (1984) nitel veri analiz strecini, birbirini takip
eden (¢ asamal bir siniflandirma igerisinde incelemektedir. Bu asamalardan ilkini goézlem, goriisme
ve dokiman incelemesi gibi c¢esitli tekniklerle toplanan “verilerin azaltilmas’” asamasi
olusturmaktadir. Bu asamada alandan toplanmis ve heniiz islenmemis durumda bekleyen veri seti
ayiklama, 6zetleme ve donistirme islemlerinden gecirilmektedir. Veri analizinin ikinci basamagini ise
“verilerin gorsel hale getirilmesi” asamasi olusturmaktadir. Yapilan arastirmada veriler
betimlendikten sonra temalara ulasiimistir. Betimsel analiz dort asamada gergeklestiriimektedir.
Birinci asamada arastirmaci arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal ¢ergevesinden ya da
gorisme ve gozlemlerde yer alan boyutlardan hareket ederek veri analizi i¢in bir cergeve olusturur.
Boylece verilerin hangi temalar altinda dizenlenecegi ve sunulacagl belirlenmis olur. Ardindan,
arastirmaci daha 6nce olusturmus oldugu cergeveye dayali olarak verileri okur ve diizenler. Bu
sirecte verilerin anlamlh ve mantikli bir bicimde bir araya getiriimesi dnem tasimaktadir. Bu
asamadan sonra arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlar. Bunun igin gerekli yerlerde
dogrudan alintilara da basvurmak zorunda kalabilir. Bu siirecin sonunda arastirmaci tanimlamis
oldugu bulgulari agiklar, iliskilendirir ve anlamlandirir. Arastirmaci bu asamada ayrica yapmis oldugu
yorumlari daha da gliclendirmek icin bulgular arasindaki neden sonug iliskilerini agiklar ve ihtiyac

duyulmasi durumunda farkli olgular arasinda karsilastirma yapar (Yildirim ve Simsek, 2003).
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Kodlama ve tema belirleme siirecinde Straus ve Corbin (1990)'a gbre
arastirmaci, verilerin kavramlastiriimasi ile baslamaktadir. Kavramsallastirma, bir
gozlemden, bir climleden ya da bir paragraftan hareket ederek ilgili olay, dlsiince ya da
olguya isim verme sirecidir. Bu slrecte arastirmaci arastirma konusu olan olay ve
olgulara yénelik kimi sorular sormaktadir. Ornegin, “bu nedir, neyi temsil eder?” gibi.
Ardindan cevaplara dayali olarak olay ve olgular karsilastirilir ve benzer nitelikteki olaylar
ayni isimler altinda kavramsallastirilir. Bu siirecin sonunda arastirmaci oldukga fazla
miktarda kavram elde etmis olur. Bu asamada arastirmaci birbiri ile iliskili kavramlari
gruplandirmak suretiyle cesitli kategoriler (temalar) kesfeder. Boylece analiz edilecek
birim sayisi da azaltilmis olur (Akt. Ozdemir, 2010:332).

Veri analizinin glvenirligi; [Gorls birligi/ (Goras birligi + Gorls ayrilig) x 100]formuld

kullanilarak hesaplanmistir. Glvenirlik hesaplarinin %70’in izerinde ¢ikmasi, arastirma icin glvenilir
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Analiz sonucunda dokuz temaya ulasiimistir.
AADO’niin okudugunu anlama becerisine yansimalari (GD=100), 6gretim aracinda takip edilen
adimlarin aciklanmasi (GD=80), grup ¢alismalarina iliskin distinceler (GD=75), ders isleme sirecindeki
farkhliklar (GD=80), diger dersleri AADO ile islemeye yonelik gériisler (GD=100), bilgisayarla ilgili
temel beceriler (GD=76) ve 6grenci hisleri (GD=89) tema glivenirlik degerleri veriler arasinda kurulan
iliskinin tutarli oldugunu géstermektedir.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular: AADO Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Geligimini Nasil Etkilemektedir?
Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Nicel Bulgular

OAT ontest ve sontest ortalama puanlari arasindaki farkin anlamliligi igin yapilan t-testi

sonuglari Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. OAT Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin t-testi Sonuglari

Olgiim N X SS Sd t p
Ontest 24 21.27 5.51 23 -5.15 .000
Sontest 24 26.39 5.86

Tablo 3 incelendiginde OAT Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farkhlk oldugu
belirlenmistir, t(23)=-5.15, p<.01. Ogrencilerin uygulama éncesi okudugunu anlama puan ortalamasi
X =21.27 iken AADO uygulamasi sonrasinda X =26.39'a yikselmistir. Bu bulgu, AADO’niin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede o6nemli bir etkiye sahip oldugunu

gdstermektedir. Ogrencilerin OAT’dan aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi Ontest-Sontest Aritmetik Ortalamalari

Ontest X Sontest X Ontest X Sontest X
1 19 30.00 13 28.00 27.50
2 21 26.50 14 19.50 31.50
3 18 26.50 15 14.00 16.00
4 22 27.50 16 14.50 16.00
5 24 24.50 17 15.00 22.50
6 28.50 31.00 18 27.00 29.50
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7 11.50 26.00 19 16.50 19.50
8 26.00 33.50 20 31.00 32.50
9 30.00 32.50 21 25.00 35.50
10 23.50 30.50 22 18.00 19.00
11 16.50 17.50 23 23.50 25.50
12 15.50 20.00 24 23.00 32.50

Tablo 4’e gore 13. sirada bulunan 6grencinin haricindeki diger 6grencilerin OAT sontest
ortalama puanlari Onteste gore yikselmistir. Tablo 5’te kazanimlara uygun soru maddeleri ve
kazanimlarin 6ntest-sontest ortalama puanlari verilmistir.

Tablo 5. OAT Kazanimlarina Uygun Soru Maddeleri ve Ontest-Sontest Puanlarinin Ortalamasi

Okudugunu Anlama Kazanimlari Soru Maddeleri Ontest X Sontest X
1.0kuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin 1,5,12 4.37 4.62
ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

2.0kuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici 2,13 1.12 1.95
ayrintilari belirler.

3.Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak 3,14 1.83 2.87
okur.

4.Metin icerisinde renkli, alti gizili, koyu vb. ifadelerin 4 0.75 0.77
onemli noktalari vurguladigini bilerek okur.

5.0kuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 6,17 1.95 2.50
6.0kuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 7,18 2.68 3.08
7.0kuduklarindan g¢ikarimlar yapar. 8,16 2.20 2.68
8.0kuduklarinin konusunu belirler. 9,19 1.89 2.29
9. Okuduklarinin ana fikrini belirler. 10, 20 2.04 2.97
10.0kudugunu anlamlandirmada gorsellerden 11 1.70 1.64
yararlanir.

11.0kuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinlik 15 0.79 1.18

hayattan 6rnekler verir.

Tablo 5 incelendiginde “Okudugunu anlamlandirmada gérsellerden yararlanir” (6ntest X

=1.70, sontest X =1.64) kazaniminin haricinde diger kazanimlarda 6grencilerin sontest puanlarinda
Onteste gore artis oldugu tespit edilmistir. “Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir”
(6ntest X =1.70, sontest X =1.64) kazanimina ulasmada ise AADO’niin etkili olmadigi ortaya
konmustur. Bunun sebebi Uglincli uygulamada 6grencilerin 6grenme Urinlerini (mektup yazma)
hazirlarken goérsellerden ¢ok fazla yararlanmamalari olabilir.

Ogrencilerin cevaplarina yansitici bir degerlendirmede bulunmak amaciyla bazi grencilerin
Ontest ve sontest cevaplari incelenmistir.Bu cevaplara iliskin degerlendirmeler asagida sunulmustur:

Gokhan: Oykiileyici metinde 5N 1K sorularindan 4. soruda “Somurtkan kizin dedesi aynayi
nereden almistir? sorusu sorulmustur. Gokhan isimli 6grenci dntestte “sehirden almistir’, sontestte
ise “sehirdeki bir diikkandan almistir’”’ cevabini vermistir. Ogrencinin sontestte istenen cevabi verdigi
gorilmektedir. “Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler’” kazanimina iliskin
“Somurtkan kiz ilk kez aynaya bakinca kendisini nasil hissetmistir’”’ sorusu sorulmustur. Ontestte “Ben
bu aynay! istemiyorum c¢iinkii o bana gllmiyor” demis. Sontestte ise “sasirmis, korkmus ve yine

somurtmus’ cevabini vermistir. “Okudugunuz metnin ana fikri nedir”” sorusuna ise 6grenci Ontestte
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“Bizim somurtmamiz”’ ifadesini kullanirken sontestte ise ““Somurtmak insanlara mutluluk getirmez.
Etrafimizdaki insanlar bizden uzaklasabilir. Bu ylizden her zaman giler yizli olmah ve
somurtmamaliyiz’”’ ifadesini kullanmigtir. Bilgilendirici metinde “Okuduklarinda yardimc fikirleri ve
destekleyici ayrintilari belirler” kazanimina iliskin ““Sonbahar ayinda evlerde yetistirilen bitkilere ne
gibi islemler yapilir’” sorusuna Ontestte cevap vermezken sontestte “‘saksi degisimi, kok ayrimi”
cevabini vermistir. ““Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinlik hayattan ornekler verir”
kazanimina iliskin “Yasadiginiz bélgede bulunan canhlar kis aylarinda soguk hava sartlarina karsi ne
gibi dnlemler almaktadirlar’” sorusuna dntestte cevap vermezken sontestte ““Sicak memleketlere gog
ederler” cevabini vermistir. Ogrencinin sontestte daha ayrintili cevaplar verdigi ve dogru ¢ikarimlar
yaptig1 gorilmektedir.

Feyza: Oykiileyici metinde “Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur”
kazanimina iliskin “Somurtkan kiz aynada goérdigia kizi mutlu etmek igin aynaya baktiktan sonra
ylziine nasil gilictkler kondurmus” sorusuna Ontestte ‘“Neseli, glzel giliicikler kondurmus”
cevabini verirken sontestte ise “Gln boyu aynaya bakip yliziine glinesler kadar sicak aydinlik
gllictkler kondurmus.” cevabini vermistir. “Okuduklarinda karsilastirmalar yapar’” kazanimina iliskin
“Somurtkan kiz ve diger ¢ocuklarin oyun alanlarindaki durumlarini karsilastiriniz’ sorusuna 6grenci
Ontestte “Giler yizlli cocuklar oyun oynarken somurtkan kiz oyun oynamiyordu’’ cevabini verirken
sontestte ise “Gller ylzli neseli arkadaslari oyun oynarken oda bir kdsede oturur onlari izlermis”
cevabini vermigtir. Bilgilendirici metinde ‘““Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur”
kazanimina iliskin ““Yapraklara yesil rengini veren maddeye ne ad verilir’” sorusuna éntestte ““klonoji”’
cevabini verirken sontestte “klorofil” cevabini vermistir. Ogrencinin sontestte karsilastirma yapma
becerisinin arttigi ve bilimsel olarak dogru bilgiler verdigi tespit edilmistir.

Gizem: Oykileyici metinde “Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari
belirler’” kazanimina iliskin “Somurtkan kiz ilk kez aynaya bakinca kendisini nasil hissetmistir?”’ sorusu
sorulmustur. Ontestte “Somurtkan kiz ilk kez aynaya bakinca kendisini koti hissetmistir” cevabini
verirken sontestte ise “Aynayi ilk gorince sasirip birakmis’” cevabini vermistir. “Betimleyen ve
tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur” kazanimina iliskin ““Somurtkan kiz aynada goérdigi kizi
mutlu etmek icin aynaya baktiktan sonra yilziine nasil giliicikler kondurmus?”’ sorusuna ontestte
“Somurtkan kiz aynada gordigi kizi mutlu etmek icin aynaya baktiktan sonra yiziine gilmus.”
cevabini verirken sonttestte ise ‘“Aynaya bakip glinesler kadar sicak ve aydinlik gillctkler sasmis”
cevabini vermistir. ““Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar” kazamina iliskin ‘““Somurtkan kiz
dedesine neden arkadasl olmadigini sorunca dedesi neden sebebini séylememis” sorusuna ontestte
““Somurtkan kizin zaten arkadasi olmadigi icin sOylememis” cevabini vermistir. Sontestte ise “Clnkii
somurtkan kiz Gzilir diye soylememis” cevabini vermistir.Bilgilendirici metinde ‘“Okuduklarinin

konusunu belirler” kazanimina iliskin  ““Okudugunuz metnin konusu nedir” sorusuna Ontestte
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““Hayvanlarin yaptiklari anlatiliyor’” cevabini verirken sontestte ‘““Kis gelince hayvanlarin nasil kisa
hazirlandiklari anlatiliyor” cevabini vermistir. “Okudugunuz metnin anafikri nedir”” sorusuna ontestte
“Kisin gelmesi” ifadesini verirken sontestte “Kis gelince dogada degisiklikler olur ve bizler kisa hazirlik
yapmaliyiz”’ cevabini vermistir. Ogrencinin sebep-sonug iliskisi kurma becerisinin arttigi ve dogru
cikarimlar yaptigi tespit edilmistir.

Enes: Oykiileyici metinde “Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler”
kazanimina iliskin ““Somurtkan kiz ilk kez aynaya bakinca kendisini nasil hissetmistir’”’ sorusuna
Ontestte ““cok kotl’’ cevabini verirken sontestte “sasirmis ve korkmustur’ cevabini vermistir. “Metin
icerisinde renkli, alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalari vurguladigini bilerek okur”” kazanimina
iliskin ““dillere destan olmus” ifadesinin anlamini dntestte bos birakirken sontestte “Bir¢ok insanin o
insanla ilgili konusmasi” seklinde ifade etmistir. ““Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar”
kazanimina iliskin ““Somurtkan kiz dedesine neden arkadasi olmadigini sorunca dedesi neden sebebini
soylememis” sorusuna Ontestte ““Clinkl Elif somurttugu icin” cevabini verirken sontestte ise “Kizin
kalbi kirllmasin Elif Gzlilmesin” diye sOylememis cevabini vermemistir. “Okuduklarindan g¢ikarimlar
yapar” kazanimina iliskin “Okudugunuz metnin konusunu yazin’” sorusuna Ontestte “Elif'in hic
Gzilmemesi gerekiyordu” ifadesini verirken sontestte “bir kizin somurtmasindan rahatsiz olup
bundan vazgeg¢mesi’” cevabini vermistir. “Okuduklarinin ana fikrini belirler” kazanimina oOntestte
“somurtkan olmamak’ ifadesini verirken sontestte ‘““Hayatta somurtkan olmamaliyiz mutlu olmaliyiz”
ifadesini kullanmistir. Ogrencinin sontestte énteste gére dogru cevaplar verdigi gorilmektedir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Nitel Bulgular

AADO’niin okudugunu anlama becerisine katki saglamasi yoniinden ulasilan nicel bulgular

O0grenci ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen nitel bulgularla da desteklenmistir. Nitel veriler

1siginda ulasilan kodlar Sekil 6’da gosterilmistir.

Tema Kodlar

AADO’niin Okudugunu Anlama e Metin igi anlam kurma (Kaydirma gubugunu hareket ettirerek
ana ve alt fikirler arasinda karsilastima yapma, neden-sonug
iliskisi belirleme vb.)

e Metinler arasi anlam kurma (baglantilar-linkler- sayesinde
farkli metinler arasinda karsilastirma yapma, neden-sonug
iliskisi belirleme vb.)

e  Sayfalara erisim

e  Bilgiye ulasma (ilgili béliimlere ve sitelere giris yapma)

e E-okuma-anlama stratejilerini kullanma

e  Konu disinda igerigin (reklam vb.) olmasi

e  Yaz tipi ve renginin gesitlilik saglayarak algida segicilik
olusturmasi)

o  Cok katmanli metinlerden anlam lretme (yazili, gorsel ve
sesli unsurlari iliskilendirerek anlam olusturma)

e  GoOzsaghg

Becerisine Yansimalari

Sekil 6. AADO’niin Okudugunu Anlama Becerisine Yansimalarina iliskin Kodlar
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Ogrenciler AADO siirecinde ekranin kendilerini yénlendirdigini belirterek aradiklari bilgilere
daha c¢abuk ulastiklarini ve bir konuyla ilgili farkh sayfalara ulasarak bilgileri bitlinlestirebildiklerini
belirtmistir. Bu konuda Feyza isimli 6grenci “Kitaptan bilgileri bulmak zor oluyor. Ekranda ise bilgileri
bulmak daha kolay. Kitaptan bilgileri ararken her seye bakmak zorunda kaliyoruz. Ekran bizi
yénlendiriyor. Aradigimiz bilgilere daha cabuk ulasiyoruz. Sitenin icinde bazen yazilar oluyor. Oraya
tikladigimizda konuyla ilgili baska sayfalara gidebiliyoruz’”’ (sayfalara erisim),Gizem isimli 6grenci
“Kitap okurken tek bir konu okuyoruz. Bu ¢cahsmada ise farkli farkli sayfalar arasinda bilgileri
okuyabiliyoruz. Bilgiler arasinda iliski kuruyoruz. Aradigimiz bilgiyi bulamayinca baska sayfalara
gidiyoruz” yéniinde gériis belirtmistir (metinler arasi anlam kurma).Ogrenciler farkli sayfalardaki
bilgiler arasinda iliski kurabildiklerini belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin metinler arasi anlam
kurma becerilerinin gelisimine katkida bulunmustur. Uglincii uygulamada hazirlanan 6grenme
Grinlinden 6rnek sunuldugunda Aspendos antik tiyatrosu ile ilgili 6grencinin bilimsel olarak dogru
bilgiler verdigi tespit edilmistir. Bu antik kentte zeytin ve buna bagh olarak zeytinyagi, bagcilik ve yas
meyveler, limon agacindan yapilan esyalar, giil agacindan yapilan esyalar da Uretildigi tespit
edilmistir. Bu durum 6grencinin okudugu bilgiler hakkinda agiklayici bilgiler verdigine dikkat ettigini
gostermektedir. Ayni zamanda 0On siralarina yargic ve yabanci kisilerin, arka siralara kadinlarin
oturdugunu belirtmesi okudugu bilgileri karsilastirabildigini gostermistir. Ogrenciler farkli siteler

arasinda iliski kurarak ayni konuyla ilgili bilgileri ayni paragrafta sunmustur (Bkz: Sekil 7).

Aspendos antik tiyatrosuyla ilgili su kemerleri, Uretilen Urlnler ve antik tiyatro hakkinda bilgi
verecegim.Aspendos’da zeytin ve buna bagli olarak zeytinyagi, bagcilik ve yas meyveler Uretilmistir. Ayrica
burada limon agacindan yapilan esyalar, gil agacindan yapilan esyalar da varmis. Antik tiyatronun oturma
siralarinin &n sirasina yargi¢ ve yabanci kisiler otururmus. Kadinlar genellikle Ust siralara otururmus. Onemli
kisimlara oturabilecek yerlere kisilerin isimleri yazilmis.

Sekil 7. Ugiincii Uygulamada Hazirlanan Ogrenme Uriiniine iliskin Gérsel
Diger odak goriismesi yapilan grup ise ekrandaki yazili unsurlarla goérsel ve isitsel unsurlari

bltlnlestirerek daha kolay bicimde anlam olusturduklarini ifade etmistir. Bu konuda Gokhan isimli
o0grenci “Kitapta az resim oluyor. Bilgisayarda bir siirii resim oluyor. Hareketli resimleri de izleyince
okuduklarimizi daha iyi anliyoruz” yéniinde gériis belirtmistir (¢cok katmanli metinlerden anlam
iiretme-yazili, gérsel ve sesli unsurlari iliskilendirerek anlam olusturma).Ornegin ikinci uygulamada
findigin nerede yetistirildigine iliskin 6grencilerin bilgiyi arastirmalari istenmistir.Ogrenciler gérsel ve
metin uyumuna dikkat ederek findigin Karadeniz Bolgesi’'nde yetismesine iliskin sunumlarinda uygun
gorsellerden yararlanmislardir. Ogrenciler bilgiyi siteden bulup okuyup anladiktan sonra ilgili gorseli
resim dosyasindan secmislerdir. Bu durum bilginin kahciligini saglamaktadir. ikinci uygulamada

hazirlanan 6grenme Urininin bir sayfasina iliskin gorsel Sekil 8'de gosterilmistir.
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Tiirkiye'nin karadeniz bélgesinde findik yetisir.Sonra
6 ytizyildan beri Tiirkiye'yi ihrag¢ edilmektedir.

FINDIK

Sekil 8. ikinci Uygulamada Hazirlanan Gdrenme Uriiniiniin Bir Sayfasina lliskin Gérsel

Bu durum vyansiticl giinliikte su sekilde ifade edilmistir: “Ogrenciler okuduklari bilgilerle izledikleri
videolar arasinda iliski kurarak 6grenme Uriinlerine yansitmiglardir. Ogrencilerin bu durum hoslarina
giderek videolari tekrar tekrar izlemislerdir. Videolari izlemeleri okuduklarini anlamalarina olumlu
yonde katkida bulunmustur. Bu agidan 6grencilerin gorsel-igerik iliskilendirme becerileri gelismistir
"(Yansitici Giinliik, 07.04.2016).

Ogrenciler AADO siirecinde sitelere giris yaptiklarinda konu disinda bulunan iceriklerin
(reklam, haber vb.) yani sira giincel olaylar konusunda da farkindalik kazanmislardir. Bu igeriklerin
arastirdiklari konuyla ilgili olmadigini belirterek bilgileri analiz etmislerve 6grenme Urlnlerine bu
icerikleri yansitmamislardir. Bu konuda Gizem isimli 6grenci “Mesela bir siteye girdigimde bisiklet
vardi. Cok sikildigimda biraz onlara baktim. Konumuzla ilgili olmadigi icin haber ve reklamlardan
yararlanmadik” ydniinde goris belirtmistir (konu disinda reklam vb. icerigin olmasi).Ornegin tgiinci
uygulamada bir 6grenci okudugu sitelerde ilgisiz icerige yer vermemisve ilgili bilgileri 6zetlemistir. Bu

durum o6grencilerin bilgileri analiz ettiklerini gbstermistir (Bkz: Sekil 9).

Efes antik kentinde kitluphane, antik tiyatro, Artemis tapinagi ve stadyum bulunmaktadir.
Kitiphane 2 katliymis. Depremler sirasinda okuma salonu yanmis, ancak daha sonra tamir
edilmistir. Depremde 6n cephesi haricinde diger kisimlari yikildigindan uzunca bir siire sonradan
yapilan bir cesmenin arka duvari olarak kullaniimistir.

Sekil 9. Birinci Uygulamada Hazirlanan O§renme Uriiniiniin Bir Sayfasina lliskin Gérsel

AADO siirecinde 6grenciler ulastiklar sayfalarda farkli yazi tiplerinin olmasinin ilgilerini
cektigini belirterek aradiklar bilgileri bulmalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere farkli
yazi tipi ve renginin verilmesi 6grenci icin aradigl konuya iliskin ipucu vermistir. Bu konuda Enes isimli
Ogrenci “Kitaplardaki yazilar birbirine benziyor. Ama bilgisayarda yazilan yazilarin sekilleri farkl.
Bazilari biiyiik, bazilari da ¢ok degisik. Dikkatimizi ¢ekiyor. Aradigimiz bilgileri bulmamiza yardimci
oluyor” yéniinde gériis belirtmistir (yazi tipi ve renginin cesitlilik saglayarak algida segicilik
olusturmasi). Siire¢ boliiminde 6grencilerin takip edecekleri adimlarin agiklanmasi 6grencilerin
O0gretim aracinin amacini, yapisini, gorevlerini ve degerlendirme yapmayi anlamalarina yardimci

olmus ve ne arastiracaklarini anlamalarina ve siiregte zaman kaybetmemelerine yol agmistir. Bu
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durum 6grencilerin bagimsiz ¢alismasina imkdn tammistir. Bu konuda Enes isimli 6grenci “Takip
edecegimiz adimlarin agiklanmasi égrenmemizi kolaylastirdi. Bilgisayarda bu adimlarin olmasi bize
yol gésterdi. Rehberlik yapti. Bu yiizden ne yapacadimizi biliyorduk’”, Mert isimli 6grenci‘Siire¢
boliimiini takip ederek gérevierimizi hizlica yapabildik. Ne yapacagimizi bildigimiz icin zaman
kaybetmedik” yoniinde gdériis belirtmistir [bilgiye ulasma (ilgili béliim ve sitelere giris yapma)].
Ogrencilerin arastirma konulariyla okuma amaci belirlemelerini saglamistir. Ornegin Mert ve
Furkan’in ikinci uygulamada okuma amaci belirleme stratejisini kullandiklarini ortaya koyan konusma
su sekilde gerceklesmistir:

Mert: Simdi yaptiklarimiza bir bakalim. Findigin yetistirildigi yer, toplanisiyla ilgili bilgileri
arastirdik. Sirada ne var? Bir bakalim. Siire¢ béliimiine gidelim.
Furkan: Biraz daha asagi in. “Findik ne yapiminda kullanilir?’* diyor.
Mert: Kaynaklar béliimiine git bakalim. Findikla ilgili sitelere bakalim (Ogrenciler okuma
amacini belirleme stratejisini kullanmaktadir.)
Furkan: Tamam o zaman kaynaklar béliimiine giderek bu bilgileri arastiralim.

Mert ve Firat’in okuma amaclarini belirledikten sonra diger okuma stratejilerini kullanarak

6grenme (Urlnlerini dogru bicimde hazirladiklari gortlmuistir (e-okuma-anlama stratejilerini
kullanma). Ornegin ikinci uygulamada okuma stratejilerini kullanan esli grubun konusmasi siirece su
sekilde yansimistir:

(Ogrenciler findigin ne yapiminda kullanildigini arastiriyor).
Mert: Su kaynada giris yapalim.
Firat: Bu sitede olabilir. Ciinkii findikla ilgili resimler var (Ogrenciler tahmin etme
stratejisini kullanmaktadir).
Mert: Basliklarda dretim alani, hasat, kullanim alanlari diyor. Su kisimda olabilir
(Bashiklari okuduklari igcin géz gezdirme stratejisini kullanmaktadir ve hangi kisimda
olabilecegine dair fikir sunduklar icin tahminde bulunma stratejisini kullanmaktadir).
(Firat okumaya baslar).
Mert: Evet. Aradigimiz bilgiler burada. Hem de tam aradigimiz bilgiler.
Firat: Biitiin bunlarin hepsini mi yazacagiz?
Mert: Hayir, sadece bizden istenen bilgileri yazacadiz. Ne yapiminda kullanildigini
yazacagiz.
(Ogrenciler okuduklari metni tekrar okumaya baslar. Bu yiizden yiiksek sesle okuma ve
tekrar okuma stratejisini kullanmaktadir).
Mert: Yavas yavas oku. ilgili bilgileri yazalim.
(Furkan yavas yavas okur. llgili bilgileri yazarlar. Bu yiizden égrenciler anladigindan emin
olmak igin yavas ama dikkatli okuma ve okudugu seye dikkatini verme stratejilerini
kullanmaktadir)(Ayni sitede okuma yapildigindan metin i¢ci anlam kurma).

Ogrencilerin siire¢ sonunda 6grendiklerini dogru bicimde 6grenme Uriinlerine

yansittiklar goriilmastir (Bkz: Sekil 10).
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FINDIK NELERDE KULLANILIR

Sekil 10. Mert ve Furkan’in Arastirma Siireci Sonunda Hazirladigi Gérsel
Ogrenciler calismalarinin ilerleyen siireglerinde seftalinin hangi llkeden yayildigi ile ilgili
bilgiyi arastirmaktadir. Sitelerde arastirma yaparken benzer stratejileri kullanarak uygun sitelere
ulasmis olup ilgisiz bilgileri 6grenme Urlinlerine yansitmamislardir. Ayni zamanda ulastiklari bilgileri
O0grenme Urilinlerine yansitirken ciimlelerin aynisini yazmayip diizenleme yapmislardir (Bu yiizden
6zetleme stretejisini kullanmuslardir). Ogrenciler seftalinin yayildigi ilkeye ait ilgili gdrseli secerek
dgrenme Uriniine yansitmistir (Odrenciler tablo, resim ve gérsellerden yararlanma statejisini

kullanmistir). Ogrenme siireci sonunda égrencilerin hazirladiklari gérsel Sekil 11’de verilmistir.

SEFTALT HANGT ULKEDEN YAYILMISTIR?

Sekil 11. Mert ve Furkan’in Arastirma Siireci Sonunda Hazirladigi Gérsel
AADO’ye baslanmadan énce 6grencilere e-okuma-anlama stratejilerinin nasil kullanilacagina
iliskin bilgi verilmesi gerekmektedir. Clinki sirecte bu starejileri kullanan 6grenciler arastirdiklari
bilgilere daha ¢abuk ulagmakta ve bilgilerden daha kolay anlam olusturmaktadir.Kullanmayan
dgrencilerin ise ¢alisma zamanlarini verimli kullanmadiklari tespit edilmistir. AADO’niin okudugunu
anlama bacerisi agisindan olumlu yonleri oldugu séylenebilir fakat olumsuz yanlari da inkar edemeyiz.
Sena isimli 6grenci bu konuda “Ekrandan okurken gézlerimiz ¢ok yoruluyor. Sonra bakamiyoruz’

diyerek goz saghgi acisindan sikinti yasadiklarini belirtmistir(géz sagligi).
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ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular: AADO Siirecinde Yasanan Sorunlar ve Céziim Onerileri
Nelerdir?

AADO siirecinde bazi sorunlar yasanmstir ve iiyelerle gériisiilerek ¢éziimler getirilmistir:

1.Anlasmazlik: “Teknolojiyi kullanma ve bilgiye ulasma konusunda takim ruhu igerisinde
ekiple calismanin dnemi vurgulanmistir fakat grup ici catisma olusmustur. Bazi gruplar ortak amacglari
dogrultusunda birlesememistir. Grup arkadaslarina kendi fikrinin dogru oldugunu kabul ettirmeye
cahsmistir”’ (Yansitici Giinliik, 09.04.2016).Bu durum Uyelerle gortsilmuistir. Diger 6grencilere basit
gorevler verilerek sorumluluklarinin artirilmaya calisilmasi, is birligi icinde calismanin éneminin
vurgulanmasi ve is birligi icinde galisan 6grenci resimleri gosterilerek dikkat ¢cekilmesi karari alinmistir
(Karar, 11.04.2016). ikinci uygulamada &grenciler deneyim elde ettikce bireysel rol alarak ortak

amacta birlesmistir.

2.Slire¢ Béliimiiniin Yapilandiriimasi:*Birinci uygulamada kullanilan 6gretim aracinda siireg
cok ayrintili olarak yapilandiriimamistir. Bu ylzden oOgrenciler tam olarak ne arastiracaklarini
kavramakta giclik cekmistir. Bazen bilgileri rastgele arastirdiklari goértlmustur”’ (Yansitici Giinliik,
12.04.2016). Bu durum (yelerle gériisiilmiistiir. ikinci ve Uglincli uygulamada kullanilan 6gretim
aracinin slreg¢ bolimu ayrintih olarak yapilandinlmistir (Karar, 22.04.2016). Bu durumun iyilesmesi
yansitici giinlikte de yer almistir.“Ikinci ve Ugiincii uygulamalarda &grencilerin hangi bilgiyi
arastiracaklarinin farkinda olmalari, amagsiz bir sekilde 6gretim aracini kullanmalarini ve arastirma

yapmalarini engellemistir” (Yansitici Giinliik, 04.05.2016).

3.Géz gezdirme stratejisinin kullanimi:“Ogrenciler hangi siteleri okuyacaklarini bilemeyip
farkh sitelere giris cikis yapmistir. Bu durum zaman kaybetmelerinin yani sira zihinsel karmasikliga yol
acmiustir” (Yansitici Giinliik, 15.04.2016). Bu durum Uyelerle gorisilerek ikinci ve tglincli uygulamada
Ogretim araglarindaki sitelere géz gezdirme stratejisinin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
calisma oOncesinde daha fazla Ornek gosterilerek uygulama yapilmasi planlanmistir (Karar,
22.04.2016). Ogrencilerin siteleri taramalari, hangi metinleri okuyacaklarini tahmin etmelerine

olumlu yonde katkida bulunmustur.

4.0grenciler bilgiye ulastiklarini fark edince metnin devamini okumamasi: Ogrenciler
arastirdiklari konuyla ilgili bilgiye ulastiginda metnin devamini okuma geregi hissetmemistir ya da
ekran c¢ubugunu kaydirmadiklarindan metnin devamini okumamislardir. Bu durum {ylerle
gorisilerek ¢6ziim bulunmustur. Ogrencilere metnin devaminda da arastirdiklar konuyla ilgili bilgi
olabilecegine dair o©rnek gosterilerek metnin devamini okumalari konusunda bilgi verilmesi
planlanmistir (Karar, 22.04.2016).Alinan karara (Karar, 22.04.2016) ek olarak sonraki goriismede
ekranin devaminda da bilgi olacagl belirtilerek kaydirma ¢ubugu konusunda da bilgi verilmesi

planlanmistir (Karar, 13.05.2016).

615



Hacer ULU, Mustafa ULUSOY

5.0zetleme becerisinin zayifligi: “Ogrenme Uriinleri dgrencilerin dzetleme becerilerinin zayif
oldugunu gdéstermistir’” (Yansitici Giinliik, 08.04.2016)."ikinci uygulamada &grencilerin powerpoint
sunusu Uzerine bilgileri kopyalayip yapistirdiklari, ozetlemedikleri ve kendi clmleleriyle ifade
etmedikleri gorilmustir”(Yansitici Giinliik, 10.05.2016). Her iki durum dyelerle gorlstlmuistar.
Uyelerle yapilan gériismede bilgileri aynen kopyalayip yapistiran dgrencilerin baslangicta ciimle
climle 6zetlemeleri ve climle sayilarinin artirilarak 6zetlemeleri konusunda bilgi verilip uygulama

yapilmasi karari alinmistir (Karar, 22.04.2016).

6.0grencilerin 6§renme iiriinlerinde anlam olusturmadan ziyade bicim agisindan diizenlemeye
yogunlasmasi:Birinci uygulamada 6grenciler 6grenme Urinlerinde sunum ve planlama, metin-fon
secimi ve gorsel-metin uyumu agisindan diizenleme yapmaya agirlik vermistir. Bu durum UGyelerle
gorisulerek 6grenme Urinlerinde icerik acgisindan dizenleme yaptiktan sonra bigim agisindan

diizenlemeye gecilmesine karar verilmistir (Karar, 22.04.2016).

7.Noktalama isaretlerini kullanamama: Ogrenciler dil bilgisi kurallarina uyma konusunda sikinti
yasamistir. Ogrenciler noktalama isaretlerini kavrayamamalarindan dolayr ikinci ve (giincii
uygulamada iki nokta, noktal virgil ve harfleri blylk-kiiciik yazma konusunda bilgi verildikten sonra

uygulamalar yaptirilmasi karari alinmistir (Karar, 22.04.2016).

8.Kaydetme: Birinci grupta ilk hafta bir grup hazirladigi 6grenme Griinlinii kaydetmemistir. Bu
durum Uyelerle gorusilmustlir. Kaydet butonunun kullanilmasinin hatirlatiimasi karari alinmistir

(Karar, 11.04.2016).

Ugiincii Arastirma Siirecine iliskin Bulgular: Ogrenci ve 6gretmenlerin AADO’ye Yonelik Goriigleri
Nelerdir?
Ogrenci ve 6gretmenlerin AADO’ye iliskin goériislerine yénelik ulasilan tema, alt tema ve

kodlar Sekil 12’de gé6sterilmistir.

Grup Galismalarina iligkin
Diigiinceler

Yasanan Sorunlar

-Baskin olma
-Anlasmazlik

Ogrenmeyi Destekleme
-Yardim alma

-Ortak karar verme
-Eksiklikleri tamamlama
-Paylagsma

Ders isleme Siireci Yoniinden
Farkhiliklar

-Ogrenci sorumlulugu
-Ogretmen rolleri

-Materyal

-Etkinlik yapma

Diger Dersleri AADO ile
islemeye Yonelik Goriisler
-Bilgisayar kullanma -
Arastirma yapma

-Ogrenme siirecini tasarlama
-Farkli 6grenme tarzi

-Yazi yazma bigimi

-Bilgiye ulasma

Bilgisayarla ilgili Temel Beceriler
Donanim Becerisi

-Klavyeyi kullanma (harfleri
yazma, noktalama isaretleri
koyma, rakam yazma, buylk-
kiicluk harf yazma)

Bilgisayarla ilgili Temel Beceriler
(Devam)

Donanim Becerisi

Arag Cubugunu Kullanma
Becerisi

-Kaydet cubugunu kullanma

Ogrenci Hisleri
Olumlu Hisler
Heyecanh
Mutlu

Merakl

Saskin
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-Fareyi kullanma (sag-sol tiklama, -Dosya agma-kapatma Olumsuz Hisler
tek-cift tiklama) -Yazi tipi ayarlama Korkulu
-Bilgisayari agma-kapatma -Yazi boyutu ayarlama Uzgiin

-Hizalama simgelerini kullanma
-Arka plan rengini ayarlama
-Kahn, italik ve alti gizili
simgelerini kullanma
-Kopyalama-yapistirma
Microsoft Office Programlarini
Kullanma

-Microsoft Word programini
kullanma

-Microsoft PowerPoint
programini kullanma

Sekil 12.AADO Siirecine Yénelik Ulasilan Tema, Alt Tema ve Kodlar
Grup Calismalarina iliskin Bulgular

Her iki sinifin 6gretmeni, derslerde grup calismalarina cok fazla yer vermediklerini ve
ogrencilerin bu konuda cok fazla deneyimleri olmadigini belirtmistir. Yaptiklari grup ¢alismalarinin bir
konuyu arastirmaya donik ve iyi yapilandiriilmamis etkinlikler oldugunu ifade etmislerdir. Bu ylizden
birinci uygulamada 6gretim sirecinde 6grencilerin bircok konuda anlasamadiklari ve sirekli
tartistiklari gérilmustiir. Ozellikle baskin 6grencilerin siirekli olarak kendi fikirlerini gruba kabul
ettirmeye calismalari ve ¢ekingen olanlarin ise geri planda olduklari gézlenmistir. Bu konuda Mert
isimli 6grenci su yonde goris belirtmistir.

Arastirmaci: Brosiirleri hazirlarken grup olarak nasil ¢alistiniz?

Mert: ilk ¢alismamizda arastirmanin ¢odunu ben yaptim (Baskin olma). Yapamadi§im yerlerde
arkadaslarim yardim etti (Yardim alma).

Arastirmaci: Cogunu senin yapman dogru bir davranis mi?

Mert: Degil ama 6gretmenim. Onlarda ¢ok fazla konusmuyordu.

Birinci uygulamada “Arkadasim beni dinlemiyor, hep kendi istedigini yapiyor, arkadasim
yanlis yapiyor, ben bu grupta ¢alismak istemiyorum” gibi ifadeler sikca duyulmustur. Bu durum
ogrencilerde is birligi icerisinde c¢alisma algisinin olmadigini gostermistir. Ortak bir kararda
birlesemedikleri i¢in grup performanslarini olumsuz yonde etkilemistir. Anlagsmazlik sorunu yasayan
ogrencilere rehberlik edilmistir. Zamanla 6grenciler bu sorunu asarak ¢alisma siirecine odaklanmistir.
Yasanan diger olumsuzluklardan birisi ise iki gruptaki iki 6grencinin baskin tutumudur. Bilgisayari
kullanma deneyimleri oldugundan dolayi 6zglivenleri yliksektir. Bu ylizden ¢ekingen dgrencilerin pasif
kaldiklari gorilmastiir. Bu 0Ogrencilere baslangigta basit sorumluluklar verilerek aktif duruma

gecmeleri saglanmistir. Zamanla sorumluluklari artiriimistir. Bu gruplara rehberlik edilmistir.

Dort 6grenci ise grup degistirme isteginde bulunmustur. Cozim olarak ise 6grencilere grup
degistiremeyecekleri, gorevlerini paylasmalari ve hakli olduklari durumlarda birbirlerinin fikirlerine
hosgoriiyle bakmalari gerektigi belirtilmistir. Ogrenciler zamanla bu duruma alisarak ortak kararlari

dogrultusunda is birligi icinde calismalarini tamamlamistir. Ayrica slrec¢ icerisinde Ogrencilerin
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birbirlerini dinleyerek karar verdikleri, gorevlerini paylastiklari ve yardimlastiklari gériilmustir. Grup
olarak calisirlarken streci kavradiklari icin esli grup calismalarinda bu tir sorunlar nadiren
yasanmistir. Grup c¢alismalarinda oOgrencilerin zamanla yasadiklari sorunlarin azalmasi goriisme
surecine su sekilde yansimistir:

Gizem: llk basta anlasamadik. Hep tartistik. Sonra anlastik. Okuyarak ne yapacagimizi birbirimize
soyledik. Birbirimizi anlamaya ¢alistik (Paylasma).

Sena: Arkadasimizia is birligi yapiyorduk. Birbirimize sorular soruyorduk arastirdigimiz bilgiyle
ilgili. Béyle calismak daha kolay ve daha giizel oluyor. Hangi arkadasimizin daha dogru yaptigina
karar vererek ¢alismalarimizi tamamladik (Ortak karar verme).

Feyza: Birlikte arastirdik. Farkli bilgilere ulasarak okuduklarimizi yazdik. Calismamizin basliklarina
ve alt bashklarina karar verdik. Arkadasimin bilemedigi yeri ben bildim. Ben bilemediysem
arkadasim bildi (Eksiklikleri tamamlama).

Grup cahsmalarinin seyri zamanla olumsuz durumdan olumlu duruma donismiustir. Bu
durum yansitici ginlikte su sekilde yer almistir:

“Grup calismasinin baglangicinda 6grencilerin siirekli tartismalari ve yapacaklari galismalar
konusunda ortak karara varamamalari beni tedirgin etti. Sireg ilerledikce grup ¢alismalarinin
olumlu bir duruma doénlsmesi ve 6grencilerin yaptiklari ¢alismalardan zevk almalari benimde
arastirmaya motive olmama katkida bulunmustur” (27.05.2016, Yansitici Giinliik).

Bilgisayari kullanma deneyimi olan 6grencileri diger grup Uyeleri gozlemlemistir. Boylece
bilgisayari kullanma deneyimi olmayan Ogrenciler diger grup arkadaslarini gozlemleyerek bu
becerileri edinmistir. Bu konuda su yonde goris belirtilmistir:

“Ogrencilerin bilgisayar kullanma becerileri cok gelismis degildi. ilk grup heterojen bir sekilde
olustugu icin bilgisayar kullanma ya da internette arastirma yapma becerisi olmayan égrenciler
grup arkadaslarindan gézlemleyerek bu becerileri kismen de olsa edinmistir. Esli calismada ise
kendilerinin biraz daha sorumluluklari artirilarak bu becerileri uygulama firsati bulmuslardir.
Eksikliklerini biraz daha tamamlayarak dgrendiklerini pekistirmislerdir. En son bireysel ¢alismada
ise ufak tefek sorunlar yasamanin haricinde gérevlerini tamamlamislardir”.

Feyza isimli 6grenci ise bu konuyla ilgili giinliiglinde su yonde goris belirtmistir:

“Calismami tek basima yaparken aslinda hi¢ zorlanmadim. ilk baslarda grup olarak galistigimiz icin
kendi basimiza yaptigimizda zaten bunlarin hepsini 6grenmistik’”’ (24.05.2015, Odrenci Giinliigii).

Ogrenciler zamanla grup calismalarinda paylasma, yardimlasma gibi olumlu davranis
gostermistir. Bu durum akran 6grenme ortaminin olusmasini saglamistir. Sikinti yasadiklari konularda
ise arastirmaci yerine arkadaslarindan yardim almislardir. Baslangicta 6grenciler bireysel olarak
cahissalardi bircok sikinti yasayacakti ve arastirmacidan yardim isteyeceklerdi. Arastirmacinin sinifta
bilgisayar konusunda sikinti yasayan 6grencilere tek tek yardim etmesi zaman kaybina yol agacakti.
Grup c¢alismalarinda akran 6grenme dogrultusunda O6grenciler birbirlerini godzlemleyerek grup
calismalarini tamamlamistir.  Ogrencilerin grup-esli-bireysel bicimde asamali olarak calismalari
onlarin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmistir. ikinci uygulamada farkli gruptaki dgrenciler bir
araya getirilerek esli grup olusturulmustur. Boylece 6grencilerin bazi arkadaslarina karsi bagimhlik

olusturmalarinin dniine gegilmistir.
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AADO ile Ders islemeye Yénelik Farkliliklara iliskin Bulgular

Yapilan arastirmada eylem arastirma siirecinin grup-esli-bireysel olarak planlanmasinin amaci
dgrenci sorunlulugunu asamali bir sekilde artirmaktir. AADO geleneksel sinif ortamini cagdas egitim-
dgretim ortamlarina donistiirmektedir. Ogrenciler geleneksel siniflarda yapilacak etkinliklerin
belirlenmesinde 6gretmen rolinin fazla oldugunu belirtmistir. Teknoloji kullaniminin 6grenme
ortamlarini geleneksel siniflardan ayristirdigi yoniinde 6grencilerde algl olusmaya baslamistir. Bu
durum gorisme sirecine su sekilde yansimistir:

Arastirmaci: AADO’niin diger derslere gére siirec acisindan farkli yénleri var mi cocuklar?
Ogrenciler: Evet farkl.

Arastirmaci: Hangi agilardan farkli?

Ogrenciler: Bilgisayari kullaniyoruz (Hep birlikte)

Arastirmaci: Aciklar misiniz?

G6khan: Bilgisayarda kendimiz yapiyoruz ¢ogu seyi.

Arastirmaci: Ornek verir misin?

G6khan: Okuma, yazma, resim bulma, kopyalama, yapistirma kendimiz yapiyoruz. Ne
okuyacadimiza ve yazacagimiza kendimiz karar veriyoruz (Ogrenci sorumlulugu).

Arastirmaci: Diger derslerde bu durum nasil oluyor?

G6khan: Diger derslerde genellikle 6gretmenimizin séyledigi yerleri okuyoruz ve yaziyoruz.
Arastirmaci: Baska gériisii olan var mi?

Sibel: Bu derslerde égretmenimiz anlatmiyor. Biz kendimiz yapiyoruz. Adimlari takip ediyoruz
(Ggretmen rolleri).

G6khan: Bu derste 6gretmenimiz ders anlatmiyor. Bize bilgi vermiyor. Sadece nasil yapacagimizi
agikladi. Rehberlik etti (Bgretmen rolleri).

Ogretmenlerin algilari gériismeye su sekilde yansimistir:

Arastirmaci: AADO’niin diger derslere gére siire¢ agisindan farkli yénleri nedir?

Deniz dgretmen: Geleneksel 6gretim siirecinde dgretmen dgrenciye gére daha fazla aktif
durumdadir. Bilgiyi veren 6§retmen. Kaynak olaraksa bir metin izerinde ¢alisiliyor. Ogrencinin
disiinceleri ve fikirleri kitaptaki bilgilere ve égretmenin anlattigina gére yapilaniyor. AADO
siirecinde égrenciler gérevlerini tamamlarken égretmen bilgi merkezi konumunda degil. Genellikle
rehber konumundadir. Ogrenciler farkl kaynaklari arastirarak bilgilerini yapilandiriyor.
Arastirmaci: AADO’niin 6Gretmen merkezli 6Gretimden 6drenci merkezli 6gretime gegiste bir
yéntem oldugunu diisiiniiyor musunuz, nedenini agiklar misiniz?

Sinan égretmen: Diisiiniiyorum. Ogrenci sorumluluklarinin arttigi bir égretimdir ve gérevleri
tamamlama siireci birden fazla becerinin kullanimini gerektirmektedir. Ogretmen merkezli
o6gretimden okuma-anlama-yazma disinda becerilerin kullanimini icermesinden dolayi farkhilik
gostermektedir. Bilgisayarla ilgili temel beceriler, farkli siteleri kullanarak bilgiye ulasma,
diizenleme gibi... Odretmen rehber konumundadir. Bu yiizden bu gegisi saglayan bir 6gretim
oldugunu distiniiyorum.

OgrencilerAADO siirecinde kendi kararlarinin da énemli oldugunu vurgulamistir. Bu durum
dgretmenin bilgi merkezi olmasi algisini degistirmistir. Ogretmenler de AADO’niin 6grenci
sorumlulugunu artirarak onlari aktif konuma getirdigini ifade etmislerdir. Bazi 6grencilerin materyal
ve bilgiye ulasma acgisindan bilgisayarin kullanimina yonelik fikir belirtmesi ise c¢agimiz
okuryazarliklarindan birisi olan ‘“yeni okuryazarlik’” kavrami hakkinda farkindalik kazandiklarini
gostermektedir. Bu durum goriisme slirecine su sekilde yansimistir:

Merve: Didger derslerdeki gibi kitaptan ders islemiyoruz (Materyal).
Gékhan: Anladiklarimizi yazarken not aliyoruz ama kitap kullanmiyoruz.
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Ogrenciler AADO’niin diger derslerden farkli yonlerine iliskin etkinlikleri yapma konusunda
kolayhk sagladigini belirtmislerdir. Kagit Gzerinde 6dev yaparken ekleme, diizeltme ve dlizenleme
yapmak icin yazilan yazilarin silinmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bilgisayarda ise tiim yazdiklarini
silmeden ekleme ve diizeltme yapabilmeleri, 6grencilerin dikkatini cekmistir. Ekran okumaya dayali
ogrenme Urlnlerini hazirlamada metinler kolayca olusturularak kaydedilmekte ve depolanmaktadir.
Boylece zaman daha etkili kullaniimaktadir fakat bazi 6grenciler bu konuda sikinti yasamistir. Hatalari
diizeltme sirasinda biitiin yazdiklarini silmislerdir. Ogrencilerin deneyim kazandikga bu sikintiyi
astiklari gozlenmistir. Bu konuda ““Enes’ isimli 6grenci su yonde gorus belirtmistir:

Enes: Bu ders daha farkli. Daha faydali oluyor.

Arastirmaci: Hangi agilardan farkli?

Enes: Bilgisayarda yanlis yaptigimizda diizeltmek daha kolay. Ama diger derslerin 6devlerinde
yanlis yaparsan isin zorlasiyor.

Arastirmaci: Nasil yani, érnek verir misin?

Enes: Deftere yanlis yazinca silmesi ve diizeltmesi ¢ok zor oluyor. Yazinin hepsini silmen gerekiyor
ama bilgisayarda aralara yazilar ekleyebiliyoruz (Etkinlik yapma).

Ogrenciler ve 6gretmenler, AADO’niin 6grenci sorumlulugunu artirdigini belirtmistir. Bu
durum, 6gretmen-6grenci rol algisinda AADO’niin degisim meydana getirdigini gdstermektedir. Bu
nedenle &gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime geciste AADO’niin &nemi
yadsinamaz bir gergektir. Gliniimuzde yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmis 6gretim
programlarinin uygulanmasi asamasinda, AADO 6grenciyi aktif kilmasi acisindan kullanilabilecek bir
ogretimdir.

Diger Dersleri AADOQ ile islemeye Yonelik Bulgular

Ogrenciler diger dersleri AADO ile islemeye yonelik olumlu yénde gériis belirtmistir. Farkl
0grenme tarzi, bilgisayar kullanma, arastirma yapma ve 6gretim siirecini tasarlama yoniinden dersleri
AADO ile islemek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan gériismelere bu durum su sekilde
yansimistir:

Mert: Kitap yerine bilgisayardan arastirma yapmak bana eglenceli geliyor. Bilgisayarda ¢cok farkli
bilgilerle karsilasiyoruz (Bilgisayar kullanma).

Enes: Bu sekilde ders islemeyi tercih ederdim. Ciinkii arastirma yapmak eglenceli ve editici geliyor.
Bu sekilde ders islemeyi seviyoruz (Arastirma yapma).

Arastirmaci: Bu ¢alismada aslinda sizler ne yaptiniz?

Enes: Kendi 6G§renmemizi tasarladik. Brosiirleri ve slaytlari planladigimiz gibi yaptik (Ggrenme
siirecini tasarlama).

Sena: Genelde derslerimizi kitap ve tahtadan isliyoruz. El yazisiyla yaziyoruz. Bilgisayarda islemek
ve yazi yazmak daha glizel (Farkli 6grenme tarzi-Yazi yazma bigimi).

Ogrenciler AADO’niin arastirma yapmaya karsi motivasyonlarini artirdigini  ve
dgrenmelerini tasarlamaya yardimci oldugunu belirtmistir. Ogretmenler de benzer bicimde
gorsel ve isitsel unsurlarla zengin icerikli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin motivasyonlarini
artirdigini belirtmistir.Bu konuda Deniz 6gretmen su yonde goris belirtmistir:

Arastirmaci: Teknolojinin 6grenme siirecini etkiledigini diisiinliyor musunuz?
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Deniz Ogretmen: Evet etkiliyor. Teknoloji gérsel ve isitsel 6Grenme firsati sagladidi icin 6grencilere
zengin égretim firsati sunar. Bu durum, égrencilere bireysel farkliliklarina gére égretim sunarak
6grenilenlerin kalici olmasini ve onlarin motivasyonunu saglar.

Ogretmenler ayni zamanda AADO’niin okul disinda da kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Okul disi ortamlar 6grenme ortamlarina donistirilebilir. Bu konuda Deniz
O0gretmen su yonde goris belirtmistir:

Arastirmaci: AADQ’yii 6gretim uygulamalarinda hig kullandiniz mi?

Deniz Ogretmen: Hayir kullanmadim. Kullanilmasini tavsiye ederim. Ciinkii grenciler bir konuda
arastirma yapmanin nasil olacagini bilmediklerinden genelde veliler yardimci oluyor, tek bir
kaynaktan arastirma yapiyorlardi. AADO ile 6grenciler farkh kaynaklara ulasarak bilgileri birbiriyle
iliskilendirebilir ve bitunlestirebilir. Ayrica evde bilgisayar ve internet baglantisi olan 6grenciler
¢alismalarini okul disinda da surdirebilir.

““Hayat boyu o6grenme, Uzaktan egitim” gibi kavramlarin 6nem kazandigi gliniimizde
ogrencilere farkli 6grenme ortamlari ve 6gretim araglari sunulabilir. Belirli amaca ulasmak igin
sunulan 6grenme ortamlari ve 6gretim araclari 6grencilerin 6grenme istegini artirabilir. Bu araclar,
ogrencilerin 6grenme stillerine gore egitim almalarini saglar. Ozellikle AADO’niin miize vb.

ortamlarda uygulanmasinin 6grenci basarisini artirdigl yapilan arastirmalarla tespit edilmistir.

AADO’niin Bilgisayarla ilgili Kazandirdigi Temel Becerilere iliskin Bulgular

AADO dersteki kazanimlara ulasmada énemli bir firsat sunmasinin yani sira teknolojik agidan
dgrencilerin bircok bilgi ve beceri edinmelerini saglar. Ogrencilerin zihinlerinde internetin bilgiye
ulasma ve bilgi kaynagl olduguna dairimaj olusmustur. Bu durum goériisme siirecine su sekilde
yansimistir:

Arastirmaci: Bilgisayarda arastirma yaparken neler 6grendiniz?

Gokhan: Bilgilere nasil ulasacagimizi 6grendik (Bilgiye ulasma).

Arastirmaci: Nasil ulastin?

GoOkhan: Sitelerin lizerine tikladigimizda sayfalar agildl.

Arastirmaci: Hangi konuda bilgiler edindiniz?

G6khan: Mesela 6gretmenim sitelerden bilmedigimiz bilgilere ulasabiliyoruz. Meyvelerden,
gezilebilecek yerlerden ve tarihi eserlerden bilgiler edindik.

Ogrenci giinliikleri de 6grenci gorislerini destekler niteliktedir. Ogrenciler diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle Kapadokya’yla ilgili bilgiler okudum. Nasil bir yer oldugunu ve nicin yapildigini
dgrendim” (11.04.2016, Ogrenci Giinliigi, Ali).

“Nemrut Dagr'yla ilgili bilgiler 6grendim. Dagda bircok heykeller vardy’ (11.04.2016, Ogrenci
Glnliigu, Merve).

“Gelecekte bilgisayardan arastirma yapmak icin bana faydali olacak. Bu durum isime yarayacak.
Farkl sitelere giris yapmayi 6grendim’’ (11.04.2016, Odrenci Giinliigii, Mert).

Ogrenciler 6zellikle ara¢ cubugu, klavye ve fare, PowerPoint araci ile interneti kullanma
konusunda deneyim elde etmistir. Ogrencilerin calisma siirecinde klavyedeki harflerin yerlerini ve
ara¢ ¢ubugunun kullanimini kolay bir sekilde kavradiklari, noktalama isaretleri koyma konusunda
sikinti yasadiklari gortlmistiir. Arka plani renklendirmekten hoslandiklari gozlenmistir. Arag

¢ubugunu boyutlandirma, hizalama, renklendirme ve kaydetme, klavyeyi yazi yazma ve noktalama
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isaretlerini koymak, fareyi ise kopyalayip-yapistirma gibi komutlari uygulamakicin kullandiklari
gorilmastir. Bu durum 6grencilerle yapilan gériismelere su sekilde yansimistir:

Merve: Yazdiklarimizi silmeyi (Klavye kullanma) ve resimleri kopyalayip yapistirmayi égrendik
(Fare kullanma).

Arastirmaci: Baska neler é6grendiniz?

Seda: Harfleri biiyiiltmeyi kii¢tiltmeyi égrendik (Klavye kullanma).

Gokhan: Mesela yazi yazmaya baslarken ortadan basliyoruz. Biz bastan yazmayi 6grendik (Arag
¢ubugunu kullanma).

Merve: Renk degistirmeyi 6grendik (Arag gubugunu kullanma).

Ogretmenleeden birisinindiisiinceleri gdériismeye su sekilde yansimistir:

“Farenin ve klavyedeki tuslarin islevini kavrama, dosya agma-kaydetme, kopyalama-yapistirma,
Word ve PowerPoint Windows programlarinin ézelliklerini tanima, sunular iizerinde renklendirme
yapma, gérsellerin boyutunu ayarlama, arastirma yapma gibi ézellikleri 6grencilerin kazandigini
diisiintiyorum”’(Microsoft Word-PowerPoint Office programini kullanma).

Bu durum yansitici glinliikte su sekilde yer almistir:

“Ikinci uygulamada &grencilerin bilgisayarla ilgili bircok temel becerileri kavradiklarini gérdiim.
Ornegin biyik-kiiciik harf yazimi, noktalama isaretleri, kaynaklara ulasma ve ne yapacaklarini
anlama. Birinci uygulama deneme-yanilma asamasidir. ikinci uygulama asamasinda &grencilerin
dikkatini 6gretim aracini tanimaktan ziyade arastirma yapmaya verdikleri gozlenmistir’” (Yansitici
Giinliik, 11.05.2016).

Ogrenciler AADO uygulamasi sonucunda, bilgisayarin donanimlarini ve programlarin
dzelliklerini tanidiklarini belirtmistir. Ozellikleri kolay bir sekilde kavramislar ve zamanla bu becerileri
kullanma konusunda pratiklesmislerdir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki 6grencilerin yiginlarca bilginin
oldugu arama motorlarinda arastirma yapmalari onlarin seviyelerine uygun degildir. Clinkii somut
islemler déneminde bulunan 6grenciler, glvenilir bilgiye ulasma ve farkh kaynaklardaki icerigi
iliskilendirme konusunda vyeterli diizeyde degildir. Bu agidan AADO, &6gretim aracini hazrlayan
kisilerin kontroliinde givenilir ve uygun kaynak seciminde &grencilere egitim saglar. AADO’niin
avantajlari yaninda bazi dezavantajlari da bulunmaktadir. Bunlardan birisi de 6gretim aracinin
hazirlanmasinin kolay olmamasi ve fazla zaman kaybidir. Sinirlilik olarak disliniilen diger bir husus ise
0grenme glicligl bulunan Ogrencilerin bu araci kullanmakta sorunlar yasamasidir. Bu konuda
o0gretmenlerden biri su yonde goris belirtmistir:

“Internette égrencilerin seviyesine gére sitelere ulasmak olduk¢a giic. Ayrica sitenin hazirlanmasi
sirasinda gligliik yasanabilir. Cok fazla arastirma yapmak ve zaman harcamak gerekiyor. Okuma
glgliigu yasayan édrenciler icin problem olabilir. Bu aracin yapisini anlamalari oldukga giigtiir.
Farkli sitelerdeki bilgileri biitiinlestirme konusunda sorun yasayabilirler”.

ifade edildigi gibi AADO araglarini gelistirmek icin zaman harcanmalidir ve nitelikli arastirma
yapilmalidir. Clinki iyi yapilandirilmamis 6gretim araglari, hedeflere ulasmayi engellemesinin yani sira

ogrencilerin arastirma yapmaya karsi motivasyonlarini distrebilir.

Ogrencilerin AADO siirecinde hislerine yonelik goriisleri konusma siirecine su sekilde yansimistir:
Ogrenciler AADO siirecinde kendilerini mutlu, heyecanl, saskin, Uzgiin ve korkulu

hissettiklerini belirtmistir. Daha 6nce bdyle bir 6gretim uygulamasina katimadiklari ve sireyi
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yetistiremediklerini duslindikleri icin heyecanl, yanls yapacaklarini disindikleri i¢in korkulu
hisettiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda 6grenciler su yonde goris belirtmistir:

Gizem: Heyecanli hissettim. Neden mi? Daha 6nce béyle seyler hi¢c yapmamistim. Yanls yaparim
diye korktum (Heyecanli-Korkulu).
Mert: Yanhs yapacagim ve siire yetmeyecek diye heyecanliydim. Yapamayacagimi diisiinliyordum
(Heyecanl).
Feyza: Heyecanlaniyordum, meraklaniyordum, korkuyordum. Korkumun nedeni yanlis yaparim
diye. Meraklanmamin nedeni de farkli seyler yapacagim diye. Heyecanlaniyordum basardigimi
hissedince (Heyecanli-Merakli-Korkulu).

Sena: Konuyla ilgisiz bilgiler gérdiigiimde saskin hissediyordum (Saskin).

Diger bir 6grenci ise farkl bilgiler 6grendigi icin mutlu, yanhs yapacagini disiindigu i¢in de
korkulu hissettigini belirtmigtir.

Sena: Biraz korkulu, biraz neseli ve biraz giizel hissettim. Korkmamin sebebi bazilarini yanls
yaparim diye. Neseli tarafi da farkli bilgiler 6grenmek (Korkulu-Mutlu).

Diger bir 6grenci ise resimleri kopyalayip-yapistirirken mutlu oldugunu, yazdiklarini yanlislikla
sildiginde ise Uizglin oldugunu belirtmistir.

Enes: Resimleri kopyalayip yapistirirken hosuma gidiyordu. Cok udrastigim seyleri yanhslikla
sildim. O zaman cok iiziiliiyordum (Mutlu-Uzgiin).

Ogrenciler bu siirecte farkli duygular hissetmistir. Olumlu ve olumsuz hislerinin sebepleri
farkhlik gostermektedir. Bu durum AADO’niin cesitli uygulamalar sunarak ogrencileregelismis
dgrenme firsatlari sunmasinin gostergesidir. Clinkii AADO egitim almaksizin ne basarisiz 6grencilerin
O0grenebilecegi kadar basit ne de sadece ¢ok basarili ve zeki Ogrencilerin kavrayabilecegi kadar
karmasik bir 6gretimdir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina bagli olarak basari ve basarisizliklari farkli
duygular hissetmelerine yol agmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci AADO’niin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek,
0grenme-6gretme slrecinde ortaya ¢ikan sorunlari belirleyerek 6neride bulunmak ve 6gretmen-
dgrenci goruslerini arastirmaktir. AADO boyunca 6grenciler ti¢c uygulamaya katilmislardir. Hazirlanan
O0gretim araclarini takip ederek birinci uygulamada grup olarak Turkiye’de bulunan Unli yerlerle ilgili
brosir, ikinci uygulamada esli gruplar halinde PowerPoint sunusu hazirlamis ve lg¢lincli uygulamada
mektup yazmislardir. Ogrencilerin okudugunu anlama testi 6ntest puanlarina gére sontest puanlari
lehine istatistiksel olarak anlamli farkhlik bulunmustur. Bu arastirmada elde edilen sonuglar,
AADO’niin  okudugunu anlama becerisini gelistirmesi konusunda alanyazinda yer alan diger
arastirmalarla tutarliik géstermektedir (Kleemans vd., 2011; Segers, Droop vd., 2010). Bununla
birlikte ilgili alanyazinda AADO’niin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye etkisini arastiran sinirl
saylida ¢alisma bulunmaktadir. Dijital ortamda arastirma ve degerlendirme stratejilerini kullanma
konusunda egitim alan 6grencilerin belirgin konularda derin anlama ulasmalari olasidir (Hwang, Tsai,

Tsai ve Tseng, 2008). icerigin gorsellerle desteklenmesi ve bilgisayarin ilgi cekici olmasi, okumayi daha
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eglenceli hale getirmekte ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Chu, 2003). AADO aracinda, 6grencilerin
on bilgilerini harekete geciren zengin gorsel icerikler bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle
okudugunu anlama becerisinin gelisiminde, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete geciren etkinliklerin ve
materyallerin etkili oldugu séylenebilir.

Ogrenci gorislerinden elde edilen bulgularin analiz edilmesi sonucundaégrenciler uygulama
boyunca ara¢ cubugunu tanima acisindan boyutlandirma, hizalama, renklendirme ve kaydetme,
klavye ve fareyi kullanma agisindan silme, diger sayfaya gegme ve yazim kurallari, PowerPoint sunu
aracini kullanma agisindan sunu hazirlama, slaytlari cogaltma ve internet agisindan arastirma yapma,
siteler arasinda gezinme, reklamlardan bilgi edinme gibi temel becerileri edindiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin Microsoft Word ve PowerPoint Office programinin 6zelliklerini zamanla
kavradiklari ve bu becerileri kullanmada pratiklestikleri gézlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin yazilim
programlarini kullanma becerilerinin gelismesi acgisindan Chang vd. (2011) ile M.N. Balkissoon ve
Balkissoon (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla tutarllik géstermektedir. AADO siirecinde
ogrenciler okuma stratejilerini kullanma becerilerini gelistirmektedirler ve baslangicta yogun sekilde
ogretmen rehberligine ihtiyac duymaktadir ve giderek bu rehberlik azalmaktadir. Segers ve
Verhoeven (2009)e gore “AADO 6gretmen roliinii ve rehberligini inkar etmeksizin cocuklara
dgrenme Ustlinligl saglar”’(s.424). Zamanla 6grenciler AADO siirecinde deneyim elde ettikce kismen
bagimsiz 6grenme gerceklestirmektedir.

Ogrenciler farkli sayfalar arasinda gezinme agisindan ekrandan okumanin avantajli oldugunu
belirtmislerdir. Chu (2003)’ya gére ekrandan okumada yazi tipi ve boyutunun ayarlanabilmesi, sayfayi
kisisel isteklere gore diizenleyebilme kagittan okumaya gore avantaj saglamaktadir. Bu arastirmada
ogrenciler sitelerde konu disinda igerigin (reklam, haber vb.) olmasina yonelik dikkat daginikhg
yasadiklarina dair bir géris belirtmemislerdir fakat 6grencilerin bunlara odaklandiklari ve inceledikleri
gorlilmastir. Jeong (2012)’'a gore ekranda dikkat dagitici 6gelerin olmasi metne odaklanmayi
zorlastirmaktadir. Bu arastirmada bir 6grencinin gz saghgl acisindan ekrandan okumanin
dezavantajli oldugunu belirtmesi, Jeong (2012) tarafindan yapilan arastirmadaki 6. sinif 6grencilerinin
basili metinlere gére ekrandan okurken daha fazla gbz yorgunlugu hissetmeleri sonucuyla tutarlilik
gostermektedir.

Bu arastirmada AADO’niin 6grencilerin yardim alma, paylasma, sorumluluk, iletisim kurma
gibi sosyal becerilerin kullanimina imkan tanimasi ve bu becerileri gelistirmesi alanyazindaki diger
arastirma sonuglariyla tutarlihk géstermektedir (Kachina, 2012; Leite vd., 2015; M.N. Balkissoon ve
Balkissoon, 2014). Bu arastirmada AADO ile ders islemenin siire¢ agisindan farkli ydnlerine iliskin
O0gretmen-6grenci rolleri agisindan ulasilan bulgu, Ikpeze ve Boyd (2007)'un yaptigl arastirmada
ogrencilerin gorevleri tamamlarken 6grenmelerinden sorumlu olduklarini belirtmeleri sonucuyla

tutarlihk gostermektedir. Diger taraftan birinci uygulamada yeni okuryazarlik becerileri gelismis
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olanlarin gorevleri tamamlarken bagimsiz davranmalari digerlerinin ise yardima ihtiya¢ duymalari
Gokalp, Sharma, Johnston ve Sharma (2013)'nin yaptigl arastirmada orta akademik basariya sahip
ogrencilerin daha fazla rehberlige ihtiyac duymalari ve yliksek akademik basariya sahip olanlarin daha
fazla bagimsiz davranmalari sonucuyla tutarhlik gostermektedir. Hassanien (2006)'in yaptigi
arastirmada ise 6grencilerin %16’si rehbere ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Bu arastirmada
ikinci uygulamada yapilan rehberlik azalirken Uclinci uygulamada Ogrencilerin neredeyse higbiri
destege ihtiyac duymamistir. Ayrica bu arastirmada 6grenciler bilgisayarda arastirmanin kitaba gore
eglenceli oldugunu ve ayni konuyla ilgili farkli kaynaklara ulasma acisindan esnek olduklarini
belirtmislerdir. Bu bulgu Kachina (2012) tarafindan vyapilan arastirma sonucuyla tutarlilik
gostermektedir. S0z konusu arastirmada 7 ve 8. sinif 6grencilerinin %88’i kitaplardan ziyade e-
stratejileri ilgileri dogrultusunda kullanarak Grin hazirlamanin daha kolay oldugunu ve gelecek
Ogretim uygulamalarinda bu yontemin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.

AADO siireci, 6grencilerin bilgiyi organize etmeleri icin énerilebilir ve yapilandirmaci teoriyle
baglantilidir (Segers ve Verhoeven, 2009). Geleneksel 6gretmenler, programlarin kontrol edilmesinde
gliclii bir etkiye sahiptir. AADO siirecinde 6gretmenler siniflarindaki bilgisayarlar sayesinde égrencileri
aktif konuma getirerek 6grenci merkezli 6gretimi uygulayabilirler (Ikpeze, 2009). Bu sonugla iliskili
olarak bu arastirmada 6gretmenler, AADO’niin 6gretmen merkezli d6gretimden 6grenci merkezli
dgretime geciste etkin oldugunu ve dersleri AADO ile islemenin olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir.

Bu arastirmada 6grenciler uygulama boyunca duygularini heyecanh, merakh, saskin, mutlu,
Gzgln ve korkulu olarak ifade etmislerdir. Bazi 6grencilerin olumlu bazilarinin olumsuz duygu
durumlarina sahip olmalari, Kachina (2012) ve Mohn (2004) tarafindan yapilan arastirma sonucuyla
tutarhlik gostermektedir. Bu arastirmada 6grencilerin 6grenme Urinlerini bitirme sdreleri ayni
zamanda gergeklesmemistir. Ogrenciler siireyi kullanma agisindan farklihk géstermektedir. Yapilan
arastirmalarda 6grencilerin zaman sikintisi yasadiklari sonucuna ulasiimistir (Hassanien, 2006; lkpeze,
2009). Diger taraftan Chang vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin bilgileri
arastirirken daha az zaman harcama (i=4.09) maddesine olumlu yonde tutum gostermeleri ile
Segers ve Verhoeven (2009) tarafindan yapilan arastirmada erkeklerin kizlara gére metinleri
taramaya daha egilimli olmalari ve okuma sirecinde daha az zaman harcamalari tespit edilen diger
bulgular arasindadir. Belirlenen siire 6grencilerin gorevlerini tamamlamalarina uygun olmalidir.

AADO o&grencilere calismalarini evde tamamlamalari icin firsat sunabilir. lkpeze ve Boyd
(2007) ve Henning (2013)’e gore Ogrenciler arastirma slirecinde bilgileri analiz, sentez ve transfer
etmek icin vyeterli zamanlari olmadiklarinda gorevlerini evde tamamlayabilirler. Nordin ve
arkadaslarina(2012) gére AADO o&grencilere sitelerdeki bilgiyi elde etmeleri ve aciklamalari igin

onemli firsatlar verir. Bilgi ve haberlesme teknolojisi, 6grenme ve 6gretim sirecinde herhangi bir yer
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ve zaman siniri olmaksizin 6grenme ve dgretim saglar. AADO yapilandirmaci problem ¢ézmeye karsi

bakis agisi sunma, yeni bilginin olusumu ve tasarimi, elestirel diisinmeye cesaretlendirme, is birligi ve

Ust dizey distinme becerilerinin insasi icin 6nemlidir. Bu 6gretim, ogretmenlerin tematik ve

disiplinlerarasi 6gretimde kullanilabilecekleri bir aractir (Ilkpeze ve Boyd, 2007). Ogretmenler,

bugiiniin siniflarinda yeni ve c¢ok katmanli okuryazarhg temsil eden AADO’niin pedagojik

uygulamalarina yer vermelidirler.

Oneriler

Ekran okumaya iliskin yapilan arastirmalarin son vyillarda arttigi goérilmektedir. Ekran
vasitasiyla 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek istiyorsak sadece metinleri
salt ekrandan okutmamaliyiz. Yapilandirilmis 6gretim araclari tasarlanarak 6grencilerin bilgiye
ulasabilen, sorgulayabilen ve degerlendirebilen roller (stlenerek okuma sirecinde aktif
olmalar saglanmalidir. Bu dogrultuda AADO okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin
kullanilabilir.

AADO aracinda gorevlerin niteligi acik ve net bicimde tanimlanmalidir. Gérevlerin niteliginin
actkca tanimlanmasi 6grencilerin arastirmaya odaklanmalarina katkida bulunacaktir. Bu
arastirmada 6grencilerin gorevleri brostr ve PowerPoint sunumu hazirlama ile mektup yazma
goérevlerinden olusmaktadir. Ogrenme driinleri siir yazma, dijital hikdye olusturma, poster
hazirlama ve kitapgik olusturma seklinde gesitlendirilebilir.

AADOQ aracinda siire¢ bélimiiniin yapilandiriimasi oldukca énemlidir. Takip edilecek adimlarin
sistematik bicimde tasarlanmasi, 6gretim amaclarina ulasmayi saglayacaktir. Sireg iyi
yapilandiriimazsa 6grenciler hangi bilgiyi arastiracaklarina dair farkindalik kazanamamakta ve
okuma amaci olusturamamaktadirlar. Bu agidan sire¢ bolimG ayrintili  olarak
yapilandiriimalidir.

Kaynaklar bolimiinde alt basliklarla ilgili sitelerin gruplandirilarak verilmesi, ilkokul
dgrencileri icin biylk kolaylik saglayabilir. Ust kademelerde siteler, ¢alismanin amacina ve
kapsamina gore sistematik ya da karmasik olarak verilebilir.

Degerlendirme boélimiinde 6grenme Urinlerinin ve calisma slirecinin nasil puanlanacagina
iliskin rubrik verilmelidir. Rubrikler iyi yapilandiriimis olmazsa 6grenciler 6z degerlendirme
yapamadiklari icin 6grenme Urilnlerinde diizenleme ve diizeltme yapamayacaklardir.
AADO’niin  6grencilerin  yazma becerilerinin gelisimine etkisi arastirilabilir. Uygulama
sonuglari yazma becerisinin yeni okuryazarlik becerileri dogrultusunda gelistirilmesi acgisindan

onemli sonuclar ortaya koyabilir.
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e AADO’niin Ust kademelerdeki &grencilerin (ist diizey, yaratici, elestirel ve yansitici diisiinme
becerilerine etkisi arastirilabilir. AADO araglarinin  giinimiiz 6grenme ortamlarina
uyarlanmasi icin 6gretmen egitimine yonelik daha fazla calisma yapiimalidir.

e AADO siirecinde 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ve is birligi konusunda
O0gretmenlere pedagojik olarak egitim verilmelidir (McCulley, 2013).Bircok 06gretmen
AADO’niin sinifta okuryazarhk 6gretiminde nasil kullanilabileceginin farkinda degildir.Bu
acidan AADO, 6gretmen adaylarina yonelik olarak lisans programlarinda ilgili ders iceriklerine
dahil edilebilir. Diger taraftan 6gretmenlerin AADO’ye ve yeni okuryazarlik uygulamalarina
tesvik edilmesi amaciyla gesitli hizmet ici egitim kurslari diizenlenebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading comprehension is a skill which involves cognitive skills and processes. To improve this skill,
individuals are to acquire the skill of reading as early as possible in their education. In the development of the
reading skill, printed texts are used almost as the sole material. Education, the basic principal of which, is to
prepare individuals for life may not reach that goal with only printed materials because today’s world
offerssophisticated technology and conditions (Kurudayioglu & Tizel, 2010). The internet is a product of
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today’s technology. It is a wealthy source of information which is accessed by many people daily to find the
information they seek. Such a quest for information requires the utilization of the reading comprehension skill.
According to Van Fossen (2004: 13), "the process of conducting research on the internet is similar to drinking
water from a fire hose". As a solution to this problem, educationally structured tools should be used that
restrict the sites that are insignificant, inaccurate and unsuitable for students on the internet and develop their
skills to use the technology. One such tool is WebQuest-based Teaching. In the national literature, there is no
study investigating the influence of WebQuest on the development of students' comprehension skills. Thus,
this study was designed to investigate this problem in order to determine the effect of WebQuest-based
teaching on improving the reading comprehension skill of elementary school students.

Method

The study was designed as an action research. It was carried out in the second semester of 2015-2016
academic year with 4t grade (n = 24) students in a primary school35 km.away from the Afyonkarahisar city
center.A “Reading Comprehension Test (RCT)” was developed by the researcher.Eight experts (academicians,
teachers of Turkish language and class masters) were asked to express their opinions on the test.Observations
were also conducted in the light of the questions determined by Kachina (2012). Two separate focus group
discussions (in groups of five individuals) were made with the students. Such discussions were also made with
the teachers. The students were also asked to keep diaries to record their learning experiences.The study
lasted 55 class hours, and the students participated in three WebQuest-based teaching activities which were
done in groups, pairs, and individually.

The reading comprehension test was used as the pre-test and post-test. For the analysis of
guantitative data, descriptive statistics was used and paired samples t-test was done. Qualitative data were
analyzed, using descriptive analysis.

Result and Discussion

Based on the findings, a significant difference was found in the post-test in the students’ reading
comprehension scores when compared with their pre-test scores. The students stated that the screen guided
themselves, that they reached the information they needed more quickly, and by reaching different web pages
on a topic, they established meaning by integrating the information they accessed, and that they linked the
visual and auditory elements on the screen with the written elements and established meaning more easily. It
was also found that different font types and colors gave clues about the topic the students were searching for,
and that students who used e-reading comprehension strategies were able to make sense of texts more easily.
In the process, disagreements among students and inability to use strategies such as saving, browsing,
summarizing were among the problems experienced. Some recommendations were made for those problems.

EK 1. Okudugunu Anlama Testi
OKUDUGUNU ANLAMA TESTi

Somurtkan Kiz

O daglarin ardinda, belli ki Turk yurdunda, cicekler kadar gilzel, kelebekler kadar narin bir kiiclik kiz
yasarmis.

Diinyalar giizeli de olsa, kul kusursuz olmaz derler ya, onun da bir kusuru varmis. O bahar gibi yiizi gin
boyu somurtur, o giil pembesi dudaklari glilmek nedir bilmezmis.

Adi Elif olan bu kizin bu yizden hig¢ arkadasi yokmus. Tim c¢ocuklar nese icinde birbirleriyle gillistip
oynasirken Elif bir uzak kosede onlari seyreder, icin igin aglarmis yalnizligina. Bu yiizden asik ylizi daha bir asllir,
gorenleri saskina gevirirmis.

Glnlerden bir glin yasli dedesinin yanina varip goézyaslari icinde sormus Elif:

-Benim neden bir arkadasim yok dedecigim? Neden kimse bana yaklasmiyor, benimle oynamiyor?

Aksakalli dede bunun sebebini ¢ok iyi biliyormus da Elif kiz Gzlilmesin, gonli incinmesin diye
sdylememis. Ama bu duruma da bir ¢are bulmasi gerekiyormus. Birden bir ¢ikar yol gelmis aklina.

-Yarin sehre iner, sana bir arkadas getiririm, demis. Ertesi giin sehrin yolunu tutmus dede. Varip bir
diikkandan bir kiiclik el aynasi satin almis. Sonra yeniden kdéye déniip cebinden gikardigi aynayi Elif'e uzatmis.

-Al, sana so6z verdigim arkadasi getirdim iste...

Elif aynayi eline almis, evirip ¢evirirken birden kendi yliziinl gortvermis. Sasirmis, korkmus ilkin. Sonra
uzun uzun bakmis aynadaki ylize. Ve 6fkeyle haykirmis dedesine.

-istemiyorum onu! Nereden aldiysan oraya gotiir gene. istemiyorum!

-Neden Elif? Diin bana bir tek arkadasim yok deyip aglayan sen degil miydin?
-Evet bendim... Ama... Bu ¢ok girkin... Cok sevimsiz bir sey... Boyle arkadas olmaz olsun!
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Dede gllmus bir siire.

-Bilemedin yavrum. O yalnizca asik yiizlli, somurtkan bir cocuk. Ama onun da kolayi var. Séylememi
ister misin?

-isterim ya.

Gllumse ona. Sen giilersen o da giler. Bak ne kadar sevimli ve glizel bir arkadasin olur o zaman.

Elif yeniden aynaya bakmis ve gilliimsemis karsisindaki ylze. Aynadaki goriintli de gilimsemis tabii.
Bunu goren kuglik kiz pes pese kahkahalarla glilmus glilmus.

Elif, sahip oldugu bu ilk arkadasi o kadar sevmis ki, onu mutlu etmek icin giin boyu aynaya bakip
ylziine giinesler kadar sicak ve aydinlik gtlticikler oturtmus.

Ve giin gelmis, bir aliskanlik, bir vazgecilmezlik olmus giilmek Elif'te. istese de yiiziinii asamiyor,
somurtamiyormus artik. Aynaya, aynadaki arkadasina bakmadan da giliictiklerle dolmaya baslamis yizu.

Haber kulaktan kulaga yayilmis tez zamanda. Somurtkan kiz Elif'in yuziinde gllictk gulleri agtigini
duyan herkes onunla arkadas olabilmek igin yarisa girmisler sanki.

O glinden sonra ne bir glin somurtmus yuzl Elif'in, ne de arkadassiz kalmis. Giilen yiiziindeki giizellik
de daha bir artarak dillere destan olmus.

Attila DAMAR

1’den 10’a kadar olan sorulari ““Somurtkan Kiz"” adli metni dikkate alarak cevaplayiniz.

1. Somurtkan kizin ismi nedir?

4. Okudugunuz metinde gegen “Glilen yuziindeki guzellik de daha bir artarak dillere destan olmus.”
climlesindeki alti gizili s6zden ne anliyorsunuz?

Doga Kisa Hazirlaniyor
Sonbaharin gelmesiyle birlikte havalar serinledi. Riizgarh ve yagmurlu gilinlerin sayisi da artiyor. Hava
gitgide daha erken karariyor. Bu dénemde dogada pek cok degisiklik oluyor. iste kisa hazirlanirken dogada
yasananlar...
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Yapraklara yesil rengini klorofil adli bir kimyasal madde verir. Bitkilerde fotosentez bu madde
sayesinde gercgeklesir. Fotosentez sonucunda bitki icin gerekli olan besin ve enerji tretilir. Bitkiler elde ettikleri
besinin bir kismini kullanirken bir kismini da kis icin depolar. Bu bitkiler sonbahar ve kis aylarinda fotosentez
yapmak icin yeterli glines 15181 alamadiklarindan yapraklarindaki klorofil Gretimi azalir. Bunun sonucunda artik
yesil renk baskin gelemez. Diger renk veren maddelerin etkisiyle yapraklari sari, kirmizi gibi renklere biriindr.
Bu renk degisiminin ardindan yapraklar dokulir.

Sonbaharda genellikle artan yagmurlarla birlikte, nemli ortamlari seven sapkali mantarlar dokiilmis
yapraklarin arasinda, agaglarin tizerinde, su kenarlarinda goériliir. Bazi mantar tirleri zehirlidir. Bu nedenle
dogada karsilastiginiz mantarlari yemeniz hatta ellemeniz bile tehlikedir.

Bogurtlen, alig, kizilcik, kusburnu ve baska bazi bitkilerin meyveleri sonbaharda olgunlasir. Bu bitkilerin
meyveleri taze olarak yenebilir ya da meyvelerden cay, recel ve marmelat yapilir. Ayrica sonbahar salatalik,
biber, lahana, armut, kelek gibi sebze ve meyvelerin tursusunu kurmak i¢in de iyi bir zaman.

Atkestanesi, mese ve bagka bazi agaglarin meyveleri de bu aylarda olgunlagir. Bu agaglarin tohumlari
sonbaharda toplanarak yeni agaglarin gelismesi igin ekilebilir. Birgok agag turtinlin fidanlarini ve soganh bitkileri
dikmek igin de en uygun zaman sonbahardir. Ayrica bu aylarda evlerdeki bitkilerin saksi degisimi ve kdk ayirma
gibi islemleri de yapilabilir.

Alakargalar kisin yiyebilecekleri en 6nemli besin kaynag olan mese palamutlarini sonbaharda
toplamaya baslar. Topladiklari mese palamutlarini topraga gomerler. Kisin besin bulmak zorlastiginda
gomdiikleri palamutlari bulup yerler.

Sincaplar sonbaharda badem, ceviz, findik, megse palamudu gibi meyveleri toplar. Topladiklari
meyvelerin bir kismini yuvalarina tasir, bir kismini da topraga gémerler. Kis aylarinda, depoladiklari bu besinleri
yerler.

Kis uykusuna yatacak olan hayvanlar sonbaharda daha cok beslenerek viicutlarindaki yag oranini
yukseltirler. Bu sayede genellikle kis boyunca beslenmeye ihtiya¢ duymazlar.

Ugur bocekleri sonbaharda yapraklarin, kayalarin ve agag¢ kabuklarinin alti gibi korunakh yerlerde
kalabalik gruplar halinde toplanir. Buralarda saklanarak kisi bir arada gegcirirler.

Leylek ve kirlangi¢ gibi bazi gogmen kuslar kisi gegirmek i¢in sonbaharda toplanarak siriler halinde
daha sicak yerlere goc eder. Bazi baliklar da havalarin sogumasiyla birlikte daha sicak denizlere dogru surtler
halinde go¢ eder. Hamsiler ve palamutlar go¢ eden baliklardandir.

Bazl hayvanlarin, 6rnegin geyiklerin Gireme dénemi sonbaharda baslar.

Suzan Lema Genger

11’den 20’ye kadar olan sorulari “Doga Kisa Hazirlaniyor’” adl metni dikkate alarak asagida verilen bosluklara
yaziniz.

11. Fotografta bulunan gorseller metne gore hangi yiyeceklerin yapiminda kullanilmaktadir? Bir tane 6rnek
veriniz.
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12. Hangi hayvanin Gireme donemi sonbahar ayinda baslamaktadir?

15. Yasadiginiz bolgede bulunan canhlar kis aylarinda soguk hava sartlarina karsi ne gibi 6nlemler almaktadir?
Bir tane ornek vererek aciklayiniz.

18. Ugur bocekleri, leylek, kirlangi¢ gibi hayvanlarin kis aylarinda soguk hava sartlarindan korunmak igin ne gibi
onlemler aldiklarini karsilagtirarak yaziniz.

EK 2. AADO Ogrenci Gériisme Formu
2,11 (Siko, 2008): 3,7 (Tabanli, 2008); 1, 8,9 (Uslu, 2011)

AADO Ogrenci Gériisme Formu
AADO aracinda takip edeceginiz adimlarin agiklanmasi 6grenme siirecinizi nasil etkiledi?
AADO siirecinde grup Uyeleriyle nasil ¢alistiniz, sorumluluk aldiniz mi?
internet, bilgisayar, teknoloji vb. kullanarak ders islemenin siireg acisindan farkli yénleri nelerdir?
AADO uygulamasinin sana kazandirdiklarinin neler oldugunu disiiniiyorsun?
Hazirladiginiz trinleri degerlendirir misiniz?
Uygulama siirecinde kendinizi nasil hissettiniz?
Uygulama siirecinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir, sebepleri nelerdir?
AADO aracinin en begendiginiz ve begenmediginiz ti¢ 6zelligi nedir?
Diger derslerde AADQ’yi kullanarak ders islemek ister misiniz, sebeplerini agiklar misiniz?
10 Kitap ve ekran okuma arasinda fark var midir? Agiklayiniz.
11. Okuduklarinizi anlamak i¢in arastirma yaparken okuma éncesinde, sirasinda ve sonrasinda ne yaptiniz?
12. Yaptiginiz (grup-esli-bireysel) calismalar hakkinda ne distiniiyorsunuz? iyi ve kétii ydnlerini anlatiniz.

CEeNOUAWN R

EK 3. AADO Ogretmen Goériisme Formu
7,8,9,12,13,14 (Kachina, 2012); 11 (Kuo ve Hwang, 2014); 5,6,10 (Siko, 2008)

AADO Ogretmen Goriisme Formu
Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
Bu sinifin kaginci 6gretmenisiniz?
Ailelerin egitime olan tutumlari nasil?
Okulunuzu teknoloji agisindan yeterli buluyor musunuz?
Siniflarinizda teknolojiyi 6nceden kullaniyor muydunuz?

ukwneE
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6. Teknolojinin 6grenme sirecini etkiledigini diistinliyor musunuz, nasil?

7. AADO’yii uygulamalarinizda hig kullandiniz mi?

8. AADO aktivitelerinin sonuglarindan memnun musunuz, nedenini agiklar misiniz?

9. Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisimi nasildir?

10. Grup g¢alismalarinin 6grencilerinizin bireysel 6grenme siirecini etkiledigini diisiinliyor musunuz, nasil?

11. AADO’niin 6grenme icerigini gelistirmedeki diisiinceniz nedir, sebeplerini agiklar misiniz?

12. AADO ve geleneksel 6gretim arasinda farklilik var midir, nedenini agiklar misiniz?

13. AADO kullaniminin avantajlari ve dezavantajlari nedir?

14. AADO’niin dgretmen merkezli 6gretimden dgrenci merkezli 6gretime gegiste bir yéntem oldugunu
diisiiniyor musunuz, nedenini agiklar misiniz?

15. Bilgisayarla ilgili 6grencilerin hangi temel becerileri edindigini diisiiniiyorsunuz?

16. AADO’niin gelecekte 6gretim uygulamalarinda kullanimini &nerir misiniz?

17. Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?
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