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Okuléncesi Dénem Ogretmenlerinin Cocuk Edebiyati Yapitlarini Segme Olgiitii Olarak
Yazinsal Karakterlere Yiikledikleri Anlam®

Sevilay BULUT™"

Oz

Okuléncesi donem 6gretmenlerinin gocuklarla gergeklestirdikleri kitap okuma odakli etkinliklerde,
ortama tasidiklari kitaplari segerken hangi 6l¢itlere gére hareket ettigi 5nemlidir. Bu baglamda dis
yap! gibi bicimsel 6zelliklerin yaninda i¢ yapi 6zelliklerinden olan; konu, ileti, bicem, kurgu ve
karakterler gibi yazinsal 6geler metin degerlendirmelerinde g6z 6niinde bulundurulmalidir. Yapilan
arastirmada 6gretmenlerin kitap secimlerinde 6zellikle karakterler baglaminda nelere dikkat ettigi
Gzerinde durulmustur. Arastirma case study (durum calismasi) deseninde nitel bir ¢alismadir.
Veriler betimsel kodlama yoluyla ¢6ziimlenmis ve 6nce kategorilere sonra da temalara ulasiimistir.
Calismada once; “Karakterin tiiri”, “Gergek yasama aktarma”, “Olumlu karakter 6zellikleri” ve “Son
sayfada ne mesaj veriyor?” kategorilerine ve sonrasinda bu kategorilerden hareketle; “Karakter
Ozellikleri” ve “Davranis ve Deger Ogretimi” temalarina ulasilmistir. Arastirma sonucunda
o6gretmenlerin davranis ve deger 6gretimi konusunda 6zellikle bu amaca hizmet edebilecek olumlu
karakter ozellikleri tasiyan kahramanlara yoneldikleri anlagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, kitap se¢im dlgltleri, cocuk edebiyatinda karakter

Meanings Preschool Teachers Attribute to Literary Characters as the Criterion in
Selecting Children’s Literature Books

Abstract

The criteria preschool teachers use in selecting the children’s literature books they will use in book
reading activities are important. In this context besides the physical features of books, content
features such as theme, message, style, plot and characters should be considered in the evaluation
of texts to be selected. The criteria teachers used in selecting children’s literature books, by
particularly focusing on what they consider in terms of characters formed the focus of the study.
This research is a qualitative study designed as a case study. The data were analyzed, using
descriptive coding and firstly the categories and then the themes were established. In the study
the categories "Character type", "Transfer to real life", "Positive character features" and "What is
the message on the last page?" were first established, and based on these categories, the themes
"Character Attributes" and "Behavior and Values Education" were formed. The results showed that
in terms of behavior and values education, teachers were inclined to select heroes who had
positive characters traits that would be instrumental in teaching that theme.

Keywords: Children’s literature, book selection criteria, character in children’s literature

Bu arastirma Sevilay BULUT'un Okuléncesi Egitim Ortamlarinda Cocuk Kitaplariyla Gergeklestirilen
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Giris

Bir dilsel metnin edebiyat yapiti olabilmesiicin belirlenen bazi 6zellikleri tagimasi gerekir. Metin
sec¢iminde bu Ozelliklerin aranmasi ve 0lgiit olarak degerlendirmeye katilmasi énemlidir. Glazer ve
Williams (1979), ¢ocuk kitaplarini; iyi bir konusu, zengin kurgusu, iyi gelistirilmis karakterleri, dnemli
bir temasi, sanatsal bicemi olan ve diis giiciinli destekleyen dil ve anlatima sahip yapitlar olarak niteler
(akt: Lesnik, 2004). Sever (2013), cocuk kitaplarinin; yarattigi kahramanlar, ele aldigi konular ve
aktardig iletilerle fiziksel, ruhsal ve bedensel bakimdan dengeli, saglkli, demokratik kaltlri
icsellestirmis bireylerin yetistirilmesinde sorumluluk Gstlenmesi gerektigi zerinde durur. Bu baglamda
cocuk edebiyatinda anlami tasiyan; konu, ileti, bicem, kurgu ve karakterler gibi yazinsal 6gelerin metin

degerlendirmelerinde géz 6ninde bulundurulmasi 6nemlidir.

Bu calismada ozellikle okuloncesi dénem 6gretmenlerinin kitap okuma etkinliklerinde
yararlanmak Uzere sectikleri yapitlardaki karakterlerin secim sireglerine etkisini belirlemek

amaclanmistir.
Cocuk Edebiyati Yapitlarinda Karakterler

Kahraman ya da kisinin her seyden dnce anlatisal tirlerin (roman, 6ykl, masal) olmazsa olmazi
oldugunu vurgulayan Kiran ve Kiran (2011), kisinin anlatinin merkezinde bulundugunu ve anlatisal
yapinin olusturucu 6gesi oldugunu belirtir. Oykiiniin tutarligi ve siirekliginin temel kisisi olan kahraman,
bir baska deyisle; anlatimin lokomotifidir. Metnin iletisi, karakterler ve onlarin yasadiklari olaylar
aracihgyla verilir. Gergek yasamin yansimalari olan karakterler, bu 6zellikleriyle okurun metinle gercek

yasam arasinda iliski kurmasinda etkin rol Gstlenir.

Vermeule (2013)’ye gore, anlati karakterleri bugiline kadar icat edilmis en biylk pratik akil
ylritme semalaridir. Ahlaki meseleleri ¢6zmek, yeni duygusal durumlari uygulamak, ortamdaki
kiltdrel bilgi yiginlari icin kestirme bir yol olarak karakterlerden yararlanilir. Pratik akil yiritme
semalari olarak diisiintldiigiinde karakterler; bliyiik bir hizla degisen dlinyaya, karmasiklasan iliskilere
ve her gecen glin artan bilgi birikimine ayak uydurmada bir arag olarak kullanilabilir. Kurmaca yazarlari,
bu araclari bliylk bir 6zenle gelistirmistir. Metnin icerdigi deneyimler, karakterler araciligiyla belli bir

yer ve zaman iginde sunulur. Ancak bu sunum sirasinda kahramanin bakis agisi 5nemli bir yere sahiptir.

Okudugunu anlama alaninda yapilan galismalar, metnin anlamlandirilmasi sirasinda okurun
kendini konumlandirmasina iliskin ortaklasan veriler sunmustur. Bu arastirmalarda siklikla dile getirilen
kavramlarsa esduyum (empati), duygusal bulasma ve sempatidir. Birbiriyle ilgili olsa da temelde
birbirinden ayrilan o6zelliklere sahip bu kavramlar, okurun metinle karakterler araciligiyla iliski
kurmasina odaklanir. Esduyumu karmasik bir bilissel ve duyussal sire¢ olarak nitelendiren Coplan

(2004), bir baskasiyla esduyum kuruldugunda, onun psikolojik bakis agisinin benimsendigi ve

715



Okuléncesi Dénem Ogretmenlerinin Cocuk Edebiyati Yapitlarini Segme Olgiitii Olarak Yazinsal Karakterlere
Yiikledikleri Anlam

yasadiklarinin bir dereceye kadar dis glicliyle yasanabilecegini dile getirir. Black, Turner ve Bower
(1979); Rinck ve Bower (1995)’in yetiskinlerle yaptigi calismalarin yani sira Rall ve Harris (2000); 3-4
yasindaki cocuklarla 6ykilerde gecen gbsteren/gosterilen (diectic) eylemlerin (getir/g6tir, gel/git vb.)
-ki bu eylemler hareketin referans noktasindan mi yoksa referans noktasina dogru mu oldugunu ifade
etmede kullanilir- Gzerine calismalar yapmistir. Bu ¢alismalarda okur; bir bakis acisi benimsemekte,
yeni bilgiler bu bakis acisindan tanimlandiginda daha hizli ve dogru bicimde alinmakta ve girdi bu bakis
acisiyla uyumlu hale gelecek bicimde yeniden kodlanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak okuyanin ya da
dinleyenin, oykiyl kendi bakis agisina mi yoksa kahramaninkine gére mi anlamlandirdigi ortaya
cikariimistir. Yetiskinlerle benzer bicimde, cocuklar da bu yénde sorulan sorulara 6yki kahramaninin
konumuna gore yanit vermistir. Rall ve Harris (2000) bu durumu 6diing alinmis bakis acisi olarak

nitelendirir.

Kurmaca diinya, oykid boyunca 6zdesim kurulan kahramanin goziinden gorilir. Manguel
(2017), Alice Harikalar Diyarinda’yi ilk okudugunda Alice’nin yol arkadasi oldugunu, ciktiklari bu
yolculukta her seyi gergek olarak niteledigini, tavsan deliginden diismenin bir otoblise binmek kadar
dogal geldigini ifade etmektedir. Bu durumu aciklarken Vermeule (2013), kahramanlarin c¢iktiklari
yolculukta okurlarini/dinleyenlerini yanlarina aldiklarini, bu yol arkadashgi sirasinda okurlarin edilgin
olmadigini ve gergekte yasanan olaylarla ayni duygularin hissedildigini dile getirir. Bu durum kurmaca
karakterlerin okur tzerinde ne denli etkili olabilecegini ve bu yazinsal seriivende okurlarini nasil baska
diinyalara goturebildigini gosterir. Okur, kendini kahramanla 6zdeslestirir, bu noktada 6nemli olanin
¢ocugun olumsuz etkilenecegi degil, izlemek isteyecegi bir kahraman yaratilmasidir. Bu ise yazar igin

onemli ancak ayni zamanda zor bir cabadir (Neville, 1967).

Anlati kahramani, yazarin gergeklikle kurdugu iliskiden dogar. Kurmaca kahramani; bir kisinin,
baska bir deyisle gercekte var olan bir insanin, belirgin ya da 6rtiik 6zellikleriyle donanmis kurgusal bir
kisidir. Bu nedenle kimi okur, kahramanlari gercek kisilerle 6zdeslestirme egilimi gosterir (Kiran ve
Kiran, 2011). Kitap kahramanlariyla 6zdesim kurma cocuk edebiyati yapitlarinin yaratim siirecinde
onemli bir yere sahiptir. Karakterler, cocuklarin kitaplari tekrar tekrar dinlemelerini ya da okumalarini
istemelerinde en temel 6gelerdir. Bunun gerceklesebilmesi icinse glicli ve inandirici karakterlerin
olmasi 6nemlidir (Lukens ve digerleri, 2013). Ozdemir (2011), karakter gelistirmede dogrudan yani
kisilerin gorlinislerini betimleme, i¢ dinyalarini sergileme ya da dolayli yani eylem icinde yansitma,
konusturma vb. yollarinin kullanildigini dile getirmistir. Bunlari anlatma ve gosterme adlar altinda
gruplandirmanin uygun olabilecegini de belirtir. Okuléncesinde kahramanlar, fiziksel ozellikleriyle
gelistirilirken onlara sozleri ve davranislariyla da kisilik kazandirilabilmektedir. Dilsel metnin fazla
ayrintiya yer vermeyecek yapida olmasi, karakterlerin uzun betimlemelerle anlatilmasini olanaksiz

kilmaktadir. Bu da yazari, karakterlerin dislinceleri ve kisisel 6zelliklerini kahramanin davranislari
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lzerinden agiklamaya yonlendirir. Dis goriinislerinin anlatilmasi iginse gélge metinler olarak nitelenen

gorseller ise kosulur.

“Cocugun kitaptaki olumlu karakterlerle 6zdesim kurabilmesi, anlatinin igine girebilmesi,
yazarin betimledigi karakterlerin inandirici, glivenilir, glinlik yasamdaki kadar gercekgi ve cocukla ayni
yas dizeyinde olmasina baglidir” (Karatay, 2014: 103). Nas (2014), cocuk edebiyati yapitlarinda sunulan
karakterlerin insanin gligli-zayif, olumlu-olumsuz ve geliskili yanlarini yansitmasi gerektigine; insanin
Ustlin ve yenilmez olarak degil, idealize edilmeden gercek bir insan 6rnegi olarak gelistirilmesinin
Onemine vurgu yapar. Yazarlarin karakterleri yaratirken onlarda olmasini arzu ettikleri 6zellikleri degil;
siradan bir ¢ocukta var olan ve hatta ideal bir cocukta olmayan 6zellikleri koymasi, karakteri gercekgi
ve dikkat cekici kilacaktir. Bununla birlikte karakterlerin 6yki boyunca degisim gecirmeleri ve bu

degisimlerin inandirici olmasi da aranan 6zellikler arasindadir.

Cocuklarin sempati duyabilecegi hayvan karakterler de dykilerde kahraman olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Bu da fiziksel olmasa da duygusal anlamda bir 6zdesime olanak saglayacaktir. Bunun
yaninda, kahramanlarin hayvanlardan secilmesi herhangi bir cinsiyet ya da irk vurgusu tasimadigindan
ayrismalarin da oniline gecebilmektedir. Basit gibi gorliinen karakter seciminin, pek cok acidan
anlatilarin  okurun zihninde anlam kazanmasina olanak taniyan O©nemli oOzellikler tasidig
anlasilmaktadir. Kitap kahramanlarinin okuma eyleminin niteligini de etkiledigini dile getiren Sever
(2013)’e gore, iyi gelistirilmis kisilik 6zellikleriyle gergeklik duygusu uyandiran, ¢gocugun kahramanla
tanisma, karsilasma istegini yogunlastiran kitaplar, okuma kltiri edindirme siirecinde 6nemli bir islevi

yerine getirir.

Arastirmada yanit aranan temel soru; 6gretmenlerin kitap okuma odakli etkinliklerde
cocuklarla bulusturduklar kitaplari se¢me siireclerinde bir 6lcit olarak karaktere yikledikleri

anlamlarin neler oldugudur.
Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma; 6gretmenlerin okuléncesi egitim ortamlarinda etkinlik yaparken yararlandiklari
kitaplarda karakterler baglaminda aradiklari niteliklerin ve bu yondeki se¢cim olgitlerinin neler
olduguyla sinirlandiriimistir. Belirlenen bu sinirli sistemin ayrintili betimlenmesini saglamak igin
arastirma durum galismasi (case study) olarak desenlenmis nitel bir ¢calismadir. Durum galismasi nitel
arastirmalarda siklikla basvurulan bir arastirma desenidir ve arastirmacinin bu deseni kullanmadaki
amaci bir durumu kavrama, kesfetme, yorumlama gereksinimi duymasidir. Bitiinsel bir betimleme ve
actklama bulmaya odaklanilan durum galismasinda duruma iliskin 6nemli etkenlerin birbiriyle iliskisini

ortaya ¢ikarmak amaglanir (Merriam, 2009).
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Yildirim ve Simsek (2011), nitel durum calismasinin en temel 6zelliginin bir ya da birden cok
durumun derinlemesine incelenmesine olanak saglamasi oldugunu dile getirir. incelenen duruma etki
eden ortam ozellikleri, bireyler, siiregler ve benzeri etkenlerin bltiincul bir yaklagsimla ele alindigini ve
ilgili durumu nasil etkiledigine odaklanildigini da belirtir. Creswell (2013), durum calismasiyla gercek
yasam baglaminda sinirlari belirlenmis bir ya da birden ¢ok sistem veya durumu ele almak ve bunlarla
ilgili bilgi saglamak icin gozlem, goriisme, gorsel-isitsel kayit gibi araglara basvuruldugunu, bu yolla

ayrintili bir durum betimlemesi saglandigini vurgulamistir.
Calisma Grubu

Bu calismada yer alacak oOgretmenlerin belirlenmesi icin amacgh oOrnekleme tirlerinden
maksimum c¢esitlilik 6rnekleme kullaniimistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde amag; calisilan
soruna taraf olabilecek bireylerin cesitliligini en Ust dizeyde yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Calismalarda maksimum veri cgesitliliginin tercih edilme nedeni, olabildigince farkh katilimcidan ¢ok
yonlu goris alabilmektir (Creswell, 2005). Merriam (2013), amagli 6rnekleme icin secilen 6lgltin
dogrudan calismanin amacini yansittigini ve bilgi bakimindan zengin durumlarin tanimlanmasina
kilavuzluk ettigini belirtir. Patton (2014), her ne galisilirsa ¢alisilsin verinin her zaman olasi en disik
analiz birimi seviyesinde toplanmasinin uygun olacagini dile getirir. Bu kapsamda, Ankara merkez
ilcelerindeki ilk ve ortaokullarda okuldncesi 6gretmeni olarak gérev yapan 30 (otuz) 6gretmen galisma
grubuna katilmistir. Farkh ilgelerdeki farkli dinamiklere sahip okullarda gérev yapan 6gretmenlere
ulasmak, arastirmada zengin veri saglamak ve durumun gesitli bicimlerde 6rneklendirilmesi igin 6nemli

gorilmastir.
Verilerin Toplanmasi

Durum calismalarinda, bir ya da birka¢c durumu belirli sinirlar icinde bitlncil olarak ve
derinlemesine ¢6ziimleme temele alinmaktadir. Veri toplama slrecinde de bu amac dogrultusunda ¢ok
boyutlu, farkli derinlikte ve tirde veri toplama teknikleri kullaniimaktadir. Arastirma verileri,
ogretmenlerle yapilan gorismeler ve sinif ici gbzlemlerle elde edilmistir. Gozlem ve gozlem sirasinda

tutulan notlardan verilerin yorumlanmasi asamasinda yararlaniimistir.
Tablo 1. Arastirma Verilerinin Toplanmasi Siireci
Alanyazin Taramasi

2

Soru Havuzu Olusturulmasi

L 2
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Gorisme Sorularinin Belirlenmesi

.

Goriisme Sorularina iliskin Uzman Gériislerinin Alinmasi

d

On Gériismelerin Yapilmasi

A

Arastirma izinlerinin Alinmasi

¥

Gorusmelerin ve Gozlemlerin Gergeklestirilmesi

Bu calismada nitel arastirmalarda siklikla basvurulan bir veri toplama yéntemi olan “gértisme”
tercih edilmistir. Patton (2014), gérismelerin insanlarda dogrudan goézlenemeyen durumlari ortaya
citkarmada kullanilan bir yontem oldugunu vurgular. Bir insanin aklindan gecenleri agiga ¢ikarmak,
gecmis yasantilarina iliskin bilgi edinmek, olaylara yikledikleri anlamlari ortaya koymak gibi amaclar
icin gorisme yontemine basvurulmaktadir. Arastirmada kullanilan gorisme formu arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Bu formun gelistiriimesinde alanyazin taramasina dayali bir soru havuzu
olusturulmus, buradan arastirmanin amacina uygun olan sorular segilmis ve diizenlemeler yapilmistir.

Ortaya gikan form alan uzmanlari tarafindan degerlendirilmis ve son bigimi verilmistir.
Verilerin Céziimlenmesi
Verilerin ¢6ziimlenmesinde izlenen islem basamaklarina asagidaki gizelgede yer verilmistir.
Tablo 2. Arastirma Verilerinin ¢6ziimlenmesi Siireci

Gorilisme Kayitlarinin Yaziya Gegirilmesi

¥

Yapisal Kodlamanin Yapilmasi

L 2

Yapisal Kodlamanin NVivo Programina Aktariimasi

2 4

Betimsel Kodlamalarin Yapilmasi

L 2
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Bulgular ve Yorumlarin Yazilmasi

2

Arastirmanin Raporlastiriimasi

Bulgular

Ogretmenlerin, okuldncesi egitim ortamlarinda cocuk edebiyati yapitlarina cesitli amaclarla
basvurduklari arastirmalarla belirlenmistir. Cocuk edebiyati yapitlarina yonelmelerinin temel sebebi,
okuldoncesi egitim programinin bunu gerekli kilmasidir. Bu gereklilik 6gretmenleri, cocuklari cesitli
kitaplarla bulusturmaya yonlendirmistir. Ancak program, kitaplarin se¢cimi konusunda bir belirlemede
bulunmamaktadir. Bunun yaninda kitaplari edinmeye iliskin resmi kurumlar tarafindan herhangi bir
maddi destegin saglanmadigi da anlasiimaktadir. Bu durum goéz oniine alindiginda, egitim ortaminda
cocuklarla bulusturulan kitaplarin karakterler baglaminda hangi 6l¢itler dogrultusunda secildigi
belirlenmeye deger goriilmiistiir. Ogretmenlere, okuldncesi egitim ortamlarina tasinan kitaplarin
alinmasinda hangi yollara basvurulduguna iliskin sorular yoneltilmis ve durumun niteligi betimlenmeye

cahsiimigtir.
Karakter Ozellikleri Baglaminda

Ogretmen gorislerinin, kitap kahramanlari ya da karakterleri konusunda ikiye ayrildig
gorulmistiir. Cocuklarin kahramanlarla 6zdesim kurdugu ve secimlerini buna gore yaptigini dile getiren
O0gretmenlerin yani sira bazi 6gretmenler, kitap segerken kahramanlara dikkat etmediklerini
belirtmistir. Karakterlerin 6zdesim konusunda da etkili oldugunu savunan 6gretmenler, bu konuda
karakterin tlrlnd, gercek yasama aktarilabilirligini ve olumlu 6zelliklere sahip olup olmadigini goz

ontinde bulundurmaktadir.
Karakterin tlirii
“Hikdye kahramaninin ¢ocuk olmasini...” 0.7

“Hayvan karakterlerini ¢cocuklar sevdigi icin ben de onlari keyifle okuyorum. Onlara bir ruh
vermeye ¢alisiyoruz ya, hayvana, ¢ocuklar da o karakterleri ok seviyor. Benzeyen isimleri arada
kullaniyorum, onlar ¢ok hosuna gidiyor, ‘Aa, ben bu hikdyedeyim.’ diye. Siniftaki isimleri hikdye

okurken degistirebiliyorum. Dikkatini cekmek igin, evet.” 0.1
“Karakter olarak dedil de daha ¢ok hayvan karakterleri cocuklarin ilgilerini ¢ekiyor.” 0.25

Ogretmenler, cocuklarla bulusturduklari kitaplarin kahramanlarinin ¢ocuk ya da hayvan
olmasinin aradiklari bir 6zellik oldugunu dile getirmistir. Yasamin ilk yillarindaki cocuklar kendileri gibi

kliclik cocuklara ya da yavru hayvan karakterlere ilgi duyarlar, ¢linkli gocuk okur karmasik yapilari ve
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iliskileri yorumlayabilecek diizeyde degildir (Yalgin ve Aytas, 2014; Ural, 2013). Burke ve Copenhaver
(2004), kitaplarda hayvan karakterlerin yer bulmasinin; kisisel olarak aci verebilecek, utanca yol
acabilecek ya da tehlikeli olabilecek durumlarda duygusal mesafeyi saglamaya yonelik olabildigini dile
getirir. Bunun yaninda hayvan karakterlere; cinsiyet, irk gibi farkhliklari da ortadan kaldirdigi ve cocuga

bu yonde ¢agrisim yapacak bir 6zellik tagimadigi icin de basvurulabilmektedir.
Gergek yasama aktarma

Ogretmenler, karakterlerin 6zellikleri (izerine disiiniirken gercek yasamla iliskili olmasina
vurgu yapmistir. Ogretmenlere goére bir karakterin gercek yasamda karsilik bulmasi, onun okur

Gzerindeki etkisini artirmaktadir.

“Cok 6nemli. Ben miimkiin oldugunca tabii ki onlarin yasina uygun karakterler ve gercek
hayattan..., Ciinkii gercekten cok etkileniyorlar, kendilerini onun yerine koyabiliyorlar, oymus

gibi diisiinenler oluyor. Onun icin karakterlerin cok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.” 0.8

“Daha cok gercege yakin karakterleri ya da genelde hayvan -hayvanlarin da insanlastiriimis

olmasina da ¢ok fazla sey degilim- insan karakterlerin oldudu kitaplari seciyorum.” 0.24

Cocuklarin 6zdesim yoluyla bag kurabilmeleri icin gercek yasamdan karakterlerin secildigi
anlasilmaktadir. Bu anlamda, cocuk karakterlerin yer aldigi kitaplar, cocuklari etkilemesi agisindan
Ogretmenlerin  segimlerini  yonlendirebilmektedir. Cocuklarin  6zdesim kurmasi agisindan
disindldiginde bazi 6gretmenler, hayvan karakterler yerine insan olanlari daha islevsel

bulabilmektedir.
Olumlu karakter ézellikleri

Karakterin tird ve gercege yakinliginin yani sira 6gretmenler, yansitilan kisilik ozellikleri
Gzerinde de durmustur. Cocuklarda bu karakterler Gzerinden olumlu davranislarin gelistirilebilecegini

ongoérmektedirler.

“Genelde olumlu karakterler segmeye calisiyorum, olumlu. Hayir, tabii ki o kitabin icinde

olumsuz da var.” 6.9

“Diiriist, cesur, baskalarinin haklarina saygili olabilecek karakter tarzi varsa, onlari érnek

almalarini, o yiizden o tiir seyleri anlatmayi daha ¢ok tercih ediyorum.” 0.18

Vermeule (2013)'nin s6zlinl ettigi pratik akil yiiriitme semalari kavrami burada karsimiza
¢ikmaktadir. Kurmaca karakterlerin temel ahlak meselelerini ¢ozmede kestirme bir yol olarak
kullanilmasi durumu; 6gretmenlerin iyi, olumlu ve dirist, kisaca toplum normlarina uygun birey

yetistirmede, karakterleri sema olarak kullanma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu yola
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basvurmalarinin nedeni, ¢ocuklara kazandirilmak istenen pek ¢ok olumlu 6zellik icin karakterlerin

kestirme bir yol olarak gorilmesidir.

Kurmaca karakterlere 6zdesim saglama amaciyla basvurulmasi goristiniin yani sira ¢ok sayida

ogretmen, kitap seciminde kahraman ve karakter 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmamaktadir.

“Karakterleri cok 6nemsemem ama su var: Konuyla ilgili, mesela dogayla ilgili diisiiniirsek veya
simdi mesela kis mevsimiyle ilgili, genellikle temanin iginde kalarak gétiirmeye ¢alisiyorum.”

0.12

“Pek olmadi, karaktere bakarak ¢ok karar vermedim.” 0.16

“Yok, éyle 6zel bir tercihim yok. Sevimli olmasinda fayda var.” 0.17

“(Karakter secimiyle ilgili dikkat ettiginiz noktalar...) Yok, 6yle bir seyim olmad..” 0.23

Ogretmenlerin  biiyik ¢ogunlugu kitaplarda konuya odaklandiklarini bu ifadeleriyle
gostermistir. Sever (2010), kurmaca oykilerde olay: sirikleyen temel 6genin ‘baskisi, temel Kkisi,
kahraman’ oldugunu dile getirir. Bu anlamda cocugun, yakinlhk duymadigi bir karakterin pesinde
anlatiyi izlemesi olasiligi azalmaktadir. Karakterlerin kitap seciminde goz ardi edilmesi, cocugun kitaba

ilgi duymasinda 6nemli bir 6genin 6telenmesi anlamina gelmektedir.
Davranis ve Deger Ogretimi Baglaminda

Ogretmenler, kitap segmede &zellikle davranis ve deger dgretimine iliskin éncelikleri oldugunu
sikhkla dile getirmislerdir. Bu kavramlara 6gretmenlerin nasil anlamlar yikledikleri, bu siirecte neleri

onceledikleri derinlemesine incelemek 6nemli gorilmistir.
“Son sayfada ne mesaj veriyor?”

Ogretmenlerin ifadelerinden kitaplarda aradiklari ilk dzelligin, cocuklara verdigi ileti oldugu
gorilmektedir. Ancak aradiklari bu iletinin, ilk bakista gériilmesini ve deger ya da davranis egitimine

yonelik olmasini beklediklerini de s6zlerine eklemislerdir.

“Simdi degerler egitimimiz var bizim. Dederler egitimiyle ilgili bir mesaj veriyor mu? Benim ¢ok

kitabim var sinifta da kullandi§im. Farkli ne bulabilirsem onlari tercih etmeye ¢alistyorum.” 0.3

“Evet, boyle hikdye seciyoruz ama bu hikdyenin verdigi bir mesajin olmasi gerekiyor. Birisinde
mesela -kitaplarimiza bakariz- biri arkadaslik séyliiyor, anlatiyor, biri kisi, mevsimi anlatiyor,

birisi okula gittiginde karsilasacadi sorunlari anlatiyor.” 0.18

“llk baktim ‘karakter egitimi’ yaziyor kenarinda, ...ben sadece kapada baktim, son sayfada ne

mesaj veriyor ona baktim, sayfalari ¢cevirdim resimlere baktim, hosuma gitti. Kitabin baslhginda
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da mesela; ‘Cemile Karanliktan Korkuyor’, ‘Cemile Kendi Basina is Yapabiliyor’ yazinca, burada

vermek istedigimiz seylere yonelik kitap herhélde diyerekten aldim.” 0.24

Ozellikle 0.24’Gn anlatisi, dgretmenlerin kitaplari secmesi konusunda izledikleri yollari
Ozetlemesi agisindan 6nemlidir. Kitaplarin karakter ya da degerler egitimine yonelik olduguna iliskin bir
ifade, etiket ya da aciklama icermesi o kitabin 0Ogretmenler tarafindan secilme olasiligini
yikseltmektedir. Ogretmenin dile getirdigi gibi kitabin kapagina bakilmasinin ardindan son sayfasinda
hangi iletiyi verdigi de belirtildiginde kitap kolayca secilebilen ve sinif ortamina tasinabilen bir araca
dontsmektedir. Ancak bu yolla secilen kitaplarda sinifa tasinmasi sakincali olabilecek 6geler yer
alabilmektedir. 0.24’(in s6ziinii ettigi karakter egitimi kitaplarindan argo sézciiklerin ¢cikmasi kitaplarin
kitabevine geri verilmesine neden olmustur. Bu anlamda 6gretmenlerin 6lcltleri ve secim yollari sinif

ortamina tasinacak kitaplarin ve bunlarla gerceklestirilecek etkinliklerin niteligi acisindan belirleyicidir.

Cocuk edebiyati yapitlarinda iletiyle ilgili olarak 6ncelenmesi gereken durum, iletinin ortik ve
evrensel degerlere yonelik olmasidir. Okuloncesi donem cocuklariyla bulusturulacak yapitlarda,
sevginin oncelendigi ve olumlu duygularin etkin oldugu bir kurgu yaratiimalidir. Oysa 6gretmenlerin
ileti konusunda ifade ettikleri 6ncelikler; cocuga belli bir davranisi, acik iletiler dogrultusunda, estetik
dilden ve duyulari harekete gegirme amacindan uzak bicimde vermeye yoneliktir. Okuléncesinde,
¢ocuklarda belli davraniglari kazandirmaya ya da davranis degisikligi gergeklestirmeye yonelik
etkinlikler yapilmaktadir. Ancak ¢ocuklara yonelik oykilerin yalnizca bu amaca hizmet etmesi
beklenemez. Cocuk ya da yetiskin edebiyatinda, sosyal ya da ahlaki konulari ele alirken yazarin 68t
vermemesi ve okur yerine yargida bulunmamasi beklenir. iyi insanlarin her zaman iyi ve kétii
insanlarinsa her zaman koéti seyler yapacagi yanilgisina neden olmamasi da aranan bir 6zellik olmaldir.
Cocuk edebiyati yazarinin gorevi; gercek insanlarin belirli bir yerde ve zamanda nasil hareket ettigine

1stk tutmaktir (Neville, 1967).
“Cocuda verici bir davranis kazandirici olmasi.” 0.7

“Mesela seyi ¢ok seviyorum, ayicigin adi Tombit miydi neydi... Onlarda hep yardimseverlik
vardir. Oynarken arkadasiyla kavga etmistir, sonra arkadassiz kalmistir, nedenini arastirir,

¢linkii 6yle davrandidi icin arkadasi olmamistir ve cani sikilmistir gibi, ona benzer seyler.” 0.23

“Renkle, sekille, kavramla ilgili bunlari anlatiyorum zaten. Mesela duygularla, davranislaria

ilgili setimiz var. Belli konularda; renklerle, sekillerle, duygularla ilgili kitaplarimiz var.” 0.27

“Son dénemlerde ¢ok kiiclik hikdyelere, 6zellikle davranis gelistirmeye yénelik hikdyelere

okuyup bakmamiz gerekiyor.” 0.28

Yazarin amaci, ¢ocuklarin kendilerini yerine koyacagi karakterleri kullanarak deger 6gretmek
degildir. Cocuk edebiyati yazari ve okurunun aslinda gereksinimi olan sosyal ya da bireysel deger
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duygusu gelistirebilmektir (Neville, 1967). Bu bakimdan ¢ocuklara degerlere iliskin farkindalik saglama,
onlari tanima ve neden deger olarak nitelendigini gésterme amaglanmalidir. Mallan (2017)"in belirttigi
gibi; edebiyat ve egitim yasama dayali gerceklikleri, deneyimleri yansitma ve model sunma yoluyla
yasami anlamlandirma amacina sahip olsa da buradan 6gretmenin ve yazarin amacinin, ¢ocuklarin
davranislarini degistirmek ve 6nemli gordiikleri degerleri benimsetmeye odaklanmak oldugu anlami

¢ikariimamalidir.

“Ozellikle degil de daha ¢ok yardimlasma, arkadaslik, iyilikseverlik, o tip daha cok béyle, onlari
daha cok seciyorum.” 0.10

“Mesela dederler egitiminde biz biraz yetersiz kalmistik. Dedgerler egitiminde hikdye
kitaplarimiz var, degerler egitimindeki kitaplari gegen sene almayi tercih ettik ¢iinkii gercekten
yardimlasmayi, paylasmayi orada giizel anlatmis. O sekilde dederlerimizi tercih ettik anlatirken.

Mesela temiz olmakla ilgili bir hikéye...” 0.14

“Gegen yil biz sinifimiza bir arkadasla beraber aldik éyle, o da aldi, ben de. Mesela degerleri
(sevgi, baris gibi), anlatan kitaplar gelmisti, biz onlardan aldik; dedik ki, bunlardan bizde ¢ok
yok. Dedgisik, mesela parktaki bir davranisi, parkta bir giinii (biyiikleri, kiigiikleri, oranin
temizligiyle alakali), anlatiyordu, glizeldi. Sinifimizda olmayan kitaplari, olmayan konulari daha

cok almaya calisiriz.” 0.15

Ogretmenler, degerlere 6nem verdiklerini ve deger kazandirma konusunda kitaplara
basvurduklarini dile getirmislerdir. Ancak bu degerleri belirlerken siklikla kendi goris ve disiinislerine
yatkin olanlari 6n plana cikardiklarini da ifade etmektedirler. Ogretmenlerin, deger kavramlarina
ylukledikleri anlamlar irdelendiginde ulusal degerlerin 6nemli bir yer tuttugu ancak evrensel degerlere

de deginildigi goriulmektedir.

Aslan (2013), cocuk ve genclik edebiyati yapitlarinin farkli duygu durumlari yaratarak cesitli
degerlerin 6nemini cocuga duyumsattigini dile getirmistir. Bu anlamda, ¢ocuklari yakin ¢evresinden
baslayarak, cesitli duygu durumlari ve olaylarin 6rneklendigi yapitlarla karsilastirmak 6nemlidir.
Boylece farkh yasantilara taniklik edebilecek, olasiliklari degerlendirerek kendine 6zgi duyarlikla,

yaklasimlar gelistirecektir.

“Cocuk kitaplarinda vallahi iste bir seyi cok bedeniyordum, ‘Alper’le Burcu Serisi’ bir tek onlari
begeniyordum. Onun disinda ne yazar takip ediyorum ne bir sey yapiyorum. En azindan birazcik
da Tiirk kiltiiriine uygun olsun istiyorum. Cok mu vatansever oluyorum, ¢ok mu milliyetgi

oluyorum, orasini bilmiyorum ama bence kitap ¢ocugun hayatini dedistiriyor.” 0.6

“Ben bir defa sunu da ¢ok ciddi sekilde dederlendirmek istiyorum: Biz Tiirk ¢ocuklarina érf ve

ddetlerimizi de 6gretmeliyiz. Ben yurtdisinda da gérdiim; herkes kendi kiiltiiriine o kadar ¢ok
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glizel sahip oluyor ki. Biz kendi kiiltiiriimUizii ¢ok iyi taniyalim, sahip olalim. Diger kiiltiirleri de
itmeyelim, kesinlikle onlari taniyalim, onlari da kullanalim ama énce kendi kiiltiiriimiizii, 6nce

kendimizi taniyalim.” 0.12

“Tamam, hepimiz elhamdiilillah inang¢liyiz ama ¢ocugu ¢ok fazla baska mecralara kaydiracak

kitaplar olmamali.” 0.21

“Hocalarin pek hosuna gitmez ama ben o konuda birazcik gelenekselim; mesela Atatlirk’le ilgili

siirler ezberletiyorum.” 0.22

“Biraz da benim farkli diisiincem var -belki size bu ters gelebilir ama- 6rf ve Gdetlerimize de
uygun olsun diyorum. Degerler egitimimiz de var biliyorsunuz degil mi? Orada, ¢cocugun bir
biiyiigiiniin elini 6pmesi gerektigini, bir bayramlasmanin ne oldu§unu é§reniyor. Oyle seyleri de
kiitiiphanemde bulunduruyorum ben ve degerler egitiminde okuyoruz. Mutlaka etkisi olur.”

0.26

Cocuklar icin yazan yetiskin yazarlar, yapitlarinda ya toplumun arzulanan bazi sosyo-kiltirel
degerlerini yansitmaya calisirlar ya da var olan degerler ve ideolojilere farkli bakis acilari sunarlar
(Mallan, 2017). Bu goriislerden yola cikarak deger 6gretimi ve davranis kazandirmanin 6zellikle kitaplar
lizerinden verilmesi cabalarinin 6gretmenlerin ¢alismalarinda 6nemli bir yeri oldugunu séylemek
olanakhdir. Bu gabalarina yonelik olarak 6gretmenlerin 6zellikle agik bir iletisi olan, yer yer inang ve
ahlak kavramlarina iliskin Ogeleri ve 06gretileri barindiran kitaplara yoneldikleri sdylenebilir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ¢ocuklara degerler ve ideolojilere iliskin genis bir yelpaze sunmayi degil,

arzulanan degerleri benimsetmeyi amacladiklari séylenebilir.

Ogretmenler arasinda siddetten uzak ve evrensel degerleri tanitici kitaplari siniflarina
tasidiklarini paylasanlar da vardir. Bazi 6gretmenler, ¢cocukta olumlu duygular yesertecek, kendine,
cevresine ve diger toplumlarin yasayislarina saygi duymasini saglayacak tirde kitaplarla

karsilasmalarina olanak taniyan ortamlar sunmanin 6nemini dile getirmislerdir.
“Belli bir ideolojiye asla ait olmasini istemiyorum.” 0.5

“Daha az siddet iceren, siddet hi¢ icermeyecek ve bunlari dogruluga, giizellige, olumliu

davranislara yéneltecek, ders verecek, bilgi verecek kitaplari secmeye ¢calisiyorum.” 0.9

“Belli bir diisiinceyi empoze etmek istemiyorum higbir ¢ocuga ya da bir davranisi ya da bir
kavrami verecekse géziine soka soka versin istemiyorum. Bazi kitaplar davranis kazandirmada
cok etkili oluyor gercekten. Uyku vakti, dis fircalama ya da kardes kiskanghdi gibi olsun, béyle

gelisimsel diizeylerine uygun giizel bir anlatim oldugunda editici kitaplar kullaniyorum.” 0.11
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Cocuga ogut verecek, parmak sallayan bir ifadeyle kendi dislincelerini benimsetmeye
calisacak yetiskin bakisi, cocuklarin evrensel degerleri tanimasi siirecini olumsuz etkileyecektir. Bu
baglamda, dile getirilen 6lcitlerin cocuk edebiyati yapitlarinin 6zellikleri ve amaclarindan uzak oldugu
anlasilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak o6gretmenlerin, cocuk edebiyati yapitlari ile cocuk kitaplar
arasindaki ayrima dikkat etmedikleri yorumuna ulagilabilir. Diinya ¢apinda ¢ocuk kitaplarinin tarihgesi
bir yandan egitsel, dini ve siyasi gliclerle; diger yandan '6zglrlik' distincesine iliskin ¢esitli kavramlar
arasindaki gerilimi gostermektedir (Hunt, 2002). Bu anlamda ¢ocugu yonlendirilmesi gereken, kiiglk
insan olarak gormek, distinceleri ve kararlarini kiigimsemek, asilmasi gereken bir kabul olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
Sonug ve Oneriler

Ogretmenler kitap secimlerinde i¢ ve dis yapi 6zelliklerine iliskin bazi dlgiitlere gére hareket
ettiklerini dile getirmistir. Ogretmenlerin yaptiklari secimlerde &gretici metinlere yéneldikleri
gorilmustir. Ogretici metinlerin kullanimiyla amaglanan, ¢ocuklara bazi basit kurallari 6gretmek,
kurallara uyan “iyi cocuk, iyi vatandas” yetistirmektir. Ogretmenler, acik ya da ortiik olarak bu
amaglarini siklikla ifade etmistir. Ogretmenler, kitaplarin konusunu davranis kazandirma odagina
sigdirmaya calismakta, bunu yaparken de 6gretici anlatimlari yeglemektedir. Cocuk edebiyati
yapitlariysa duymaya ve distinmeye yonlendiren, bunu yaparken de ¢ocugu 6zgiir kilmayi amaclayan,
iletilerini ortik bicimde ve sezdirerek vermeyi 6nceleyen metinler olma ozelligi gostermektedir.
Davranis ve yonlendirme odaginda kitabi amag kilan uygulamalar ¢ocuk edebiyatinin niteligine ters

dismektedir.

Cocuklarin okuma sirecinde kitapla etkilesim kurmasinda en etkili 6ge olan karakterler,
cocuklarin 6zdesim kurmalarina olanak sagladigi icin kitap seciminde Gzerinde durulmasi gereken bir
baska ilkedir. Ancak ogretmenlerin kitap secimlerinde karakterlere farkli bicimde yaklastigi
anlasiimistir. Ogretmenler, cocuklarin karakterlerle 6zdesim kurdugunu, onlara éykiinme egiliminde
oldugunu disinmektedir. Bu diisiincelerinden yola ¢ikarak 6gretmenlerin, cocuklara belirli davranislari
kazandirmalarini kolaylastiracak karakterleri iceren kitaplari sectikleri sonucuna ulasiimistir. Bunun
yaninda, karakterlerin kitap segmede bir olglt olarak 6ncelenmedigi durumlarin da s6z konusu oldugu

gorilmektedir.

Ogretmenlerin kitap secim &lgiitlerinin hemen her boyutunda degindikleri konunun davranis
ve deger egitimi odaginda yapilandigi anlasilmaktadir. Cocuk edebiyati yapitlarinin dogrudan davranis
ya da deger kazandirma amaci glitmedigi géz onlinde bulunduruldugunda, bu yaklasimin ¢ocuk
edebiyati ilkeleriyle uyum saglamayacagl soylenebilir. Cagin kosullarina uyum saglayacak, ¢agdas

kiltdrlerle iletisim kurabilecek, evrensel ve yerel degerleri taniyarak anlamlandirabilecek bireyler
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yetistirme amacina ters disen bir yaklasimin, cocuklara okuma kiiltiri edindirme silirecinin 6niinde de

Onemli bir engel oldugu soylenebilir.
Oneriler

Ogretmenler okuléncesi egitim ortamlarinda cocuklarla bulusturacaklari kitaplari secerken
karakterlerin bir 6zdesim 6gesi oldugunu goz éntinde bulundurmasi gerekir. Bunun gerceklesebilmesi
icin 6gretmen egitiminde, cocuk edebiyati 6gretimine yonelik derslerde bu konunun ayrintili bicimde
ele alinmasi gerekir. Hizmet ici egitim sireclerinin de bu yonde gelistirilmesi, ¢ocuk kitaplarindan

etkilice yararlanilabilmesini saglamada yarar saglayacaktir.

idealize edilmis karakterleri olan kitaplara yénelmenin ¢ocuklarin 6zdesim kurmasinin éniinde
onemli bir engel oldugunun farkinda olmalari gerekir. Gerek cocuk edebiyati 6gretiminde gerek hizmet
ici egitim silireclerinde cocuk edebiyati kitaplarina yiklenen anlamin agik ve islevsel olmasina 6zen
gosterilmeli bu yapitlarin birer ders kitabi olmadigi ve yalnizca didaktik amaclar icin kullanilamayacagi
actklanmalidir. Cocuk edebiyati yapitlari ve cocuklara yonelik hazirlanan diger kitaplar cocugun bilissel
ve duyussal yonden gelismesini destekleyecek, estetik acidan farkindalik kazandiracak nitelikte olmali

tek amaci bilgi vermek olan kitaplarda diger gelisim alanlarinin goz ardi edildigi unutulmamalidir.

Ogretmenlerin gercek bir cocugun 6zelliklerini tasiyan, hatalari olan ancak bu hatalara ¢6ziim
arayan, dlizeltmeye ¢alisan, gergekgi karakterler Gizerine yapilanmis kitaplara yoénelmeleri gerekir. Bu
secimi gerceklestirebilmeleri ise hizmet dncesinde ve hizmet icinde aldiklari egitime ve gocuklara

yonelik kitaplari elestirel gozle izleme ve degerlendirme siireglerine baghdir.
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Extended Abstract
Introduction

As is widely known, a linguistic text should carry particularly designated characteristics in order to be
described as a ‘literary work’. It becomes further crucial to consider those characteristics in any attempt to
choose a text or do literature-focused activities in school settings. According to Glazer and Williams (1979),
children’s literary texts, hereby children’s literature books, should have a good topic, well-built fiction, well-
developed characters, and a meaningful theme as well as an artistic style, language, and expression to support
children’s imagination (in Lesnik, 2004). In a similar way, Sever (2013) reminds us the responsibilities of children’s
literature books with an emphasis on their significance in raising children who possess mentally and emotionally
stable personalities and have internalized the values of democratic culture. He clearly signifies that these
outcomes can be achieved through the characters created, particularly, the protagonist as well as the main and
implicit themes handled in a children’s literature book. In short, it is understood that such elements of literary
works as explicit and implicit theme, style, fiction and characters, through which the meaning is carried out in a
book, should be considered in the evaluation of literary texts.

This research article aims to determine how preschool teachers choose children’s literature books in
terms of characters in order to do reading activities in pre-school settings. Kiran and Kiran (2011) emphasize that
the main character or the protagonist is a must for all kinds of narrative types (novel, story, fairy tale etc.), and
indicate that he/she is positioned in the center as the formative element of the narrative. Protagonist is regarded
as the main character for the consistency and continuity of the story, in other words; he/she is the ‘locomotive’
of the narrative. Implicit and explicit themes of the text is provided through the characters and the incidents they
experience. In short, characters who are the reflections of real life, play an active role in establishing a
relationship between the literary text and real life.

"Ability of children to empathize with the positive characters in a book and to get into the narrative
depends highly on the fact that the characters are presented in a reliable, credible and realistic way besides
characters’ being in the same age group with the reader” (Karatay, 2014: 103). Nas (2014) argues that the
characters presented in children's literature books should reflect the contradictory aspects of human life such as
strong and weak, positive and negative personalities. He emphasizes the importance of developing characters
similar to the ones that children can encounter in real life. Therefore, he objects to any idealization in children’s
literature books and offers that characters should not be depicted as being superior or invincible. To achieve this
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aim in children’s literature books, authors should prefer the personalities of an ordinary child, not the ‘ideal’
personalities that they want to see in a ‘perfect’ child. Moreover, it is one of the desired features of the children’s
literature books that characters experience changes throughout the story, and these changes are convincing for
the child who is the intended listener or the reader of the book. It is also possible to see the animals that children
may sympathize with are positioned as the main characters in children’s literature books. It is believed that
animal characters can have an emotional identification although not a physical one.

Method

This research is designed as a case study which is among the qualitative methods. The data were
analyzed by descriptive coding scheme. Firstly, the author of this article aimed to form categories, and then
grouped the findings under certain extensive themes. Categories were classified under these headings:
"Character type", "Transfer to real life", "Positive character features" and "What is the message in the last page?".
Finally, themes were grouped under such headings as "Character Attributes" and "Behavior and Values
Education".

Result and Discussion

Teachers have expressed that they act according to some criteria regarding the elements of internal and
external structures of text. It has been found out that pre-school teachers tend to choose didactic texts for the
activities they do with children. The aim of using didactic texts, according to teachers, is to teach children some
simple rules in life and to raise ‘good children or good citizens’ who always follow the given rules in a society
which were often expressed by teachers either explicitly or implicitly. However, children’s literature books should
aim to free children with an effort to enable them to think through implicit themes. If the aim is just the behavior
change, then the intended application of the book contradicts with the quality of children's literature.
Characters, as the most effective elements for children to interact with the book in the reading process, are
crucial elements that should be emphasized in the selection of books. However, it is understood that teachers
approach characters differently during the book selection phase. Teachers think that children tend to empathize
with the characters and to imitate them. From these considerations, we have come to the conclusion that
teachers are inclined to choose books with characters that will make it easier for children to gain certain
behaviors. In addition, it is seen that characters are sometimes not even considered as a criterion for choosing a
children’s literature book to be used in preschool settings.

As a result, it is concluded that teachers' selection criteria for books are structured around the aim of
behavior and values education. However, literature signifies that this criteria is not aligned with the principles of
children’s literature. Finally, it should be emphasized that such an approach used by teachers contradicts with
the aims of using children’s literature books, which is raising individuals who can adapt to the changing conditions
of our time and can communicate with contemporary cultures by recognizing universal and local values.
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