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Oz

Dil edinimi kuramlarinin 6gretmen adaylari tarafindan yalnizca kuramsal diizeyde bilinmesi degil,
bu bilgilerin  6zglin sinif baglamlarinda yorumlanarak somut 06gretim slreglerine
donistiurilebilmesi, 6gretmen adaylarinin egitiminde kuram-uygulama bitanlugld agisindan
onemli bir gereksinimdir. Bu arastirma, Turkce Ogretmeni adaylarinin dil edinimi kuramlarini
kullanarak problem durumlarini analiz etme ve bu analizler dogrultusunda pedagojik cikarimlar
Uretme streglerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Durum calismasi deseninde yapilandirilan
arastirmada dil ediniminin farkli boyutlarini igeren problem durumlarina dayali 6rnek olaylardan
yararlaniimistir. Arastirma kapsaminda, 24 6gretmen adayinin grup calismalariyla olusturdugu
yazili raporlar igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin etkilesimsel,
dogustanci, davranis¢i ve dogal dil edinim kuramlarini kullanarak 6rnek olaylari ¢cok yonli bicimde
analiz ettiklerini ve bu analizlerden hareketle pedagojik ¢6ziim o6nerileri gelistirdiklerini
gostermektedir. Ayrica iki dillilik ve miras dili gibi temalara iliskin kuramsal yaklasimlarin 6rnek
olaylara basariyla uygulanabildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin dil
edinimine iliskin kuramsal bilgileri gergekgi sinif durumlari tizerinden anlamlandirma bigimlerini ve
kuram-uygulama bitinlGgi kurma yaklasimlarini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dil edinimi, Tirkce 6gretmeni adaylari, ana dili edinimi, miras dili edinimi,
durum galismasi

A Theory-Based Evaluation of Language Acquisition:
Case Studies Conducted by Pre-Service Turkish Language Teachers

Abstract

Itis an important requirement for the integration of theory and practice in the education of teacher
candidates that language acquisition theories are not only known at a theoretical level by teacher
candidates, but also that this information can be interpreted in authentic classroom contexts and
transformed into concrete teaching processes. This study examines the ways in which pre-service
Turkish language teachers apply language acquisition theories to analyze classroom-based
problem cases and generate pedagogical insights. Employing a case study design, the research
utilized sample cases addressing various aspects of language acquisition. Data were collected
through collaboratively written reports by 24 pre-service teachers and analyzed using content
analysis. Findings indicate that participants successfully employed interactionist, nativist,
behaviorist, and naturalistic perspectives to interpret the cases and propose instructional
strategies. Moreover, the participants demonstrated an ability to relate these theoretical
frameworks to issues such as bilingualism, heritage language, and language attrition. The study
reveals how pre-service teachers make sense of theoretical knowledge on language acquisition
through realistic classroom situations and how they approach the integration of theory and
practice.

Keywords: Language acquisition, pre-service Turkish language teachers, first language acquisiton,
heritage language acquisition, case study

* Ogr. Gér. Dr, Yildiz Teknik Universitesi, Rektorliik, karacafatma@ymail.com, ORCID: 0000-0001-9665-1032

690



Fatma KARACA TURHAN

Giris

Yiiksekogretim kurumlarinda yiritilen 06gretmen yetistirme programlar, o6gretmen
adaylarinin yalnizca kuramsal bilgiyle degil; bu bilgileri sinif ortaminda etkili bicimde uygulayabilecek
pedagojik becerilerle de donatiimalarini amaglamaktadir (YOK, 2018). Ogretmenlik, ¢ok yonlii bir
meslek olup alan bilgisi ve pedagojik bilgi gibi farkh yeterlik alanlarini bir arada barindirmaktadir. Bu
baglamda, 6gretmen yetistirme slirecinde kuramsal bilgi ile uygulama arasindaki dengenin kurulmasi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ozellikle Tiirkce 6gretmeni adaylari agisindan dilin dogasi, gelisimi ve
ogretimi hem kuramsal olarak hem de uygulama dizleminde ele alinmasi gereken temel konular
arasindadir. Son yillarda 6gretmen yetistirme programlarinda yapilan glincellemelerle alan bilgisi ile bu
bilginin 6gretim ortamina aktarimina odaklanan derslerin arttiriimasi ve 6gretmen adaylarinin
kuramsal bilgileri uygulamaya donustlirebilecegi 6grenme ortamlarinin  yapilandirilmasi
hedeflenmektedir (YOK, 2018). Boylelikle dgretmen adaylarinin yalnizca bilgi veren bireyler degil;
o0grenmeyi yapilandiran, sorgulayan ve anlamlandiran egitmenler olarak yetismeleri amaclanmaktadir.
Bu dogrultuda, kuramsal bilgilerin sinif i¢ci uygulamalarla iliskilendirilmesini destekleyen yaklasimlarin
O0gretmen yetistirme silirecinde 6nemi giderek artmaktadir.

Bu arastirmada Tirk¢ce 68retmeni adaylarinin dil edinimi kuramlarini problem temelli 6grenme
baglaminda nasil degerlendirdikleri incelenmektedir. Problem temelli 6grenme, 6gretmen adaylarinin
ornek olaylar (zerinden kuramsal bilgileri sorgulamalari ve bu bilgileri sinif ici uygulamalarla
iliskilendirmeleri agisindan islevsel bir model sunmaktadir. Boylelikle Tirkce 6gretmeni adaylarina
yonelik dil edinimi 6gretiminin uygulamaya yonelik boyutuna katki saglamak hedeflenmektedir.

Dil Edinimi

Bireyin maruz kaldigi dil(ler)i farkinda olmadan, dogal bir sekilde, (genellikle) herhangi bir 6zel
egitim almadan ve ic¢sellestirerek edinmesi slreci dil edinimi olarak tanimlanmaktadir (Carkit, 2022;
Kara, 2004; Karatay, 2007; Yagmur, 2013).

Ana dili edinimi, bireyin dogustan sahip oldugu dilsel yetenekleri (Chomsky, 1965) kullanarak
temel bakimindan sorumlu insanlarla ve cevresiyle kurdugu ilk etkilesiminin sonucunda dogal bir
sekilde gerceklesir ve bireyin ilk dil edinimi stirecidir. Ana dili ediniminin dogumla basladigini ifade eden
yaygin gorusin (Keklik, 2009) aksine, alan yazinda yuritilen arastirmalarda ana dili edinimi siirecinin,
gebeligin 28. haftasinda gelisen isitme vyetisi (Birnholz & Benacerraf, 1983) ile anne karninda basladigi
(DeCasper & Fifer 1980; Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2002; Lépez-Ornat, 2012; Mariani vd., 2023;
Melanlioglu, 2012) savunulmaktadir. Dogum sonrasi ddnemde devam eden ana dili edinimi, genellikle
bireylerin bilissel gelisimleri dogrultusunda, erken yaslarda ve kritik bir donem iginde (Lenneberg,
1967) gergeklesmektedir. Bu baglamda, bireylerin birden fazla dili es zamanl olarak edinme durumlari
da ana dili ediniminde énemli bir arastirma alani olarak 6ne gikmaktadir. Dogum sonrasi dénemde, 2
yasindan kiiciik ve es zamanli iki dilli bebeklerin dilsel gelisiminin incelendigi ¢alismalarda, bu
bebeklerin gevrelerindeki bireylerle onlarin konustuklari dile uygun bicimde iletisim kurabildikleri
gozlemlenmis; bdylece bebeklerin maruz kaldiklari dilleri iki yasindan ©nce ayirt edebildikleri
kanitlanmistir (Deuchar & Quay, 2001; Haznedar, 2021). Bu durum, Chomsky’nin (1965) evrensel
dilbilgisi kuramina goére bireylerin dil edinimi icin biyolojik olarak donanimli oldugu ve béylece her
bireyin dil 6grenme yetisine sahip oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Dil edinimi slirecini sosyal
etkilesim temelinde yorumlayan Vygotsky'nin (1978) kuramina gore ise dil edinimi sosyal bir sirectir.
Bu kuramda, 6zellikle dilin yakinsak gelisim bdlgesi kavrami 6ne ¢ikar. Cocuklar, baskalarindan, 6zellikle
kendilerinden daha yetkin bireylerle olan etkilesimleri sayesinde dil becerilerini gelistirebilmektedir.
Bu baglamda, Krashen’in (1982) dil edinimi ile dili 6grenme arasinda yaptigl ayrim 6nem
kazanmaktadir. Krashen’e gore dil edinimi, bireyin dili dogal, bilingdisi ve iletisim temelli
icsellestirmesiyle gerceklesirken dil 6grenimi, dil bilgisel kurallarin bilingli bicimde 6grenildigi pedagojik
bir stireci ifade etmektedir. Bu ayrim, 6zellikle ana dili ve miras dili gibi dogal baglamlarda edinilen diller
ile okuryazarlhk faaliyetleri ile 6grenilen diller arasindaki farki agiklamada islevseldir.

Dil edinimi siirecine etki eden biyolojik, sosyal ve kiiltiirel faktorler, 6zellikle ¢ok dilli bireylerin
yasamlarinda daha belirgin hale gelmekte ve bu durum miras dili gibi kavramlarin 6nemini
arttirmaktadir. Bireyin kiltlirel mirasinin bir pargasi olarak ailesinde ve yakin gevresinde kullanilan
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ancak toplumsal hayatta sinirli erisiminin oldugu dil, miras dil olarak tanimlanmaktadir (Rothman,
2009). Miras dili edinimi, ok dilli toplumlarda yaygin olarak tecriibe edilmektedir. Ornegin yurt disinda
yasayan Tirk kokenli bir cocuk icin Tirkce, ana dili olabilecegi gibi miras dil olarak da ifade
edilebilmektedir. Miras dili edinimi, ana dili ve ikinci dil edinimi slreclerinden zaman zaman farklilik
gosterirken bu alanlardaki stirecler kimi noktalarda kesismektedir (Sen, 2022). Miras dil konusuculari,
(erken) cocuklukta evde dile kismen maruz kalip tam akicilik gelistirememis olabilecegi gibi ana dili
edinimini tamamladiktan sonra yetiskinlikte baska bir dilde baskin duruma ge¢mis ve ana dilinin bazi
yapilarini kullanima bagli olarak unutmus olabilmektedir (Rothman, 2009). Sonraki yaslarda miras dilini
0grenmeye devam ettiklerinde dil edinimi ve dil 6gretimi siireglerine 6zgl ihtiyaglari bir arada
barindiran bir deneyim yasamaktadirlar. Bu nedenle miras dil edinimi, hem aile ortamindaki dogal
edinim unsurlarini hem de dil 6grenimine 6zgi bilingli gabalari icermektedir.

Dil Edinimine Yo6nelik Kuramsal Yaklagimlar

Dil edinimi stireci, farkl kuramsal yaklasimlar cercevesinde cesitli bicimlerde aciklanmakta, her
bir kuram bu sireci 6zglin bakis acilariyla ele almaktadir. Bu kuramsal yaklasimlar, dil ediniminin
psikolojik, bilissel, biyolojik ve sosyal/etkilesimsel boyutlarini kavramada 6nemli katkilar sunmaktadir.

Psikoloji bilimini temel alan yaklasimlarin iginde davranis¢i ve bilissel yaklasimlar 6ne
¢ikmaktadir. Davranisgilik kuraminin 6nclisi Skinner (1957), dil gelisiminde g¢evresel uyaricilarin ve
pekistirme mekanizmalarinin belirleyici oldugunu savunmustur. Skinner’a gore ¢ocuk, cevresindeki
dilsel uyaranlara verdigi tepkilere gore dili edinmekte; uygun tepkiler pekistirildiginde bu tepkiler
tekrarlanmakta, pekistiriimeyen davranislarin goérilme sikligi ise giderek azalmaktadir. Dil edinimi,
uyarici (cevreden gelen dilsel girdi) ile tepki (cocugun verdigi yanit) arasindaki iliskiyle ve bu tepkinin
pekistirilmesiyle aciklanmaktadir. Bu kuramda c¢ocuk, dilsel davranislari kendiliginden tiretmemekte;
yetiskinlerin sundugu 6rnekleri taklit ederek, dogru yanitlarinda 6diil alarak dili edinmektedir. Psikoloji
biliminin temel alindigi ikinci yaklasim olan bilissel kuramda ise dil edinimi cocugun zihinsel gelisim
sureciyle iliskilendirilmektedir. Piaget (1952), dili genel bilissel gelisimin bir pargasi olarak ele almis ve
belirli bir zihinsel olgunluk diizeyine erismeden ¢ocugun karmasik dil yapilarini kavrayamayacagini 6ne
sirmistr. Bilissel gelisim sirecini duyusal-motor, islem 6ncesi, somut islemler ve soyut islemler olmak
Uzere dort evreye ayiran Piaget, dil ediniminin bu evrelerle dogrudan baglantili oldugunu ifade etmistir.
Ornegin, soyut islemler evresine ulasmamis bir c¢ocugun soyut dilsel vyapilari anlamasi
beklenmemektedir. Bu baglamda, yasa ve gelisim dizeyine uygun etkinliklerle gocugun dilsel
becerilerinin somuttan soyuta yonelen bir siirecle desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Biyoloji temelli yaklagimlar ise davranisgihgin agiklamada yetersiz kaldigi noktalari ele alarak
yeni bir cerceve sunmaktadir. Ozellikle Chomsky (1959), Skinner’in davranisci yaklasimini elestirerek,
¢ocuklarin yalnizca taklit ve pekistirme yoluyla dili edinmediklerini ileri sirmugstir. Chomsky, ¢ocuklarin
daha 6nce hi¢ duymadiklari 6zgiil dilsel yapilari Gretebilmelerini kanit gostererek dil ediniminde
dogustan gelen biyolojik temelli bir donanimin etkili oldugunu savunmaktadir. Chomsky’nin (1965)
dogustanci kuraminda bu biyolojik yaklasim, her bireyin zihninde dogustan var olan bir dil edinim
mekanizmasinin (language acquisition device) bulunmasi olarak tanimlanmakta ve cocuklarin sinirli ve
eksik dil girdisine ragmen dil bilgisel yapilari hizh ve dogru bicimde edinebilmeleri bu zihinsel
mekanizmanin varligiyla agiklanmaktadir. Dil gelisiminin genetik olarak programlanmis bir olgunlasma
sureci olarak degerlendirildigi gérislinii destekleyen Lenneberg (1967), dil ediniminin biyolojik olarak
belirlenmis bir kritik dénem icerisinde gerceklesmesi gerektigini ifade etmistir. Kritik donem hipotezi
olarak da adlandirilan bu yaklasimda erken ¢ocuklukta yeterli dil girdisinden yoksun kalan bireylerin,
bu dénemin ardindan dili dogal bicimde edinmede ciddi giglikler yasadiklari ifade edilmektedir
(Lenneberg, 1967; Carkit, 2022). Bu nedenle biyolojik yaklasimlar, dil ediniminde cevresel etkileri ikincil
dizeyde degerlendirmektedir. Ancak dilin yalnizca bireyin igsel, bilissel ve biyolojik donanimiyla degil,
ayni zamanda sosyal baglamdaki etkilesimlerle de sekillendigi goriisi, sosyal etkilesim temelli
yaklasimlarin ortaya ¢itkmasina zemin hazirlamistir.

Sosyal etkilesim temelli yaklasimlarda dil gelisiminde sosyal ¢evrenin ve iletisimin belirleyici
roli 6n plana ¢ikarilmaktadir. Vygotsky’nin (1978) sosyokiltiirel kuramina gore cocuklar, dilsel
becerilerini kendilerinden daha yetkin bireylerle (ebeveyn, 6gretmen, akran) kurduklar etkilesimler
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aracihgiyla gelistirmektedir. Yakinsak gelisim alani (zone of proximal development) cercevesinde
cocuklarin sosyal destekle gerceklestirebildikleri gorevleri zamanla bagimsiz bi¢cimde vyerine
getirebildikleri savunulmaktadir. Benzer sekilde Bandura’nin (1989) 6grenme siirecinde cevresel
etkilesime vurgu yapan destekleyici yapi (scaffolding) yaklasimi da ¢cocugun sosyal etkilesim yoluyla
dilsel ve bilissel becerilerinin gelismesini desteklemektedir. Bu yaklasimlar dogrultusunda, dil 6grenimi
bireyin icinde bulundugu sosyal baglamdan soyutlanarak degerlendirilmemektedir.

Sosyal etkilesim vurgusu ikinci dil edinimi kuramlarinda da strdirtlmistir. Krashen (1982)
bireylerin ikinci dili yeterli diizeyde anlasilabilir girdiyle (comprehensible input) edindiklerini ileri
siirmus, bu sirecin isleyebilmesi icin bireyin kaygi diizeyini ifade eden duygusal filtresinin (affective
filter) dislik olmasi gerektiginin altini gizmistir. Baslangi¢ diizeyinde Uretken dil kullaniminin sinirh
kaldig sessiz donemde bireyin yalnizca dil girdilerini isledigi, Gretici ¢iktilarin ileri diizeyde gergeklestigi
ifade edilmektedir (Tabors, 1997). Bu tir bir edinim sireci, miras dili baglaminda da 6nem kazanmistir.

Miras dili konusuculari, ailede konusulan dili ana dili edinimi stirecine benzer bir sekilde, dogum
oncesi donemden itibaren dogal olarak edinmekte, toplumda egemen olan dili ise ya ana dili ile es
zamanli (es zamanli iki dillilik) ya da ana dili edinimini takiben (ardisik iki dillilik) edinmektedir. Bu iki
dillilik stireci, zaman zaman ana dilinde maruz kaldiklari dil girdisinin miktar ve nitelik bakimindan sinirh
kalmasina sebep olmaktadir. Bu sinirlilik, dilsel hakimiyeti de dolayl olarak etkilemektedir. Miras
dildeki girdi, cogu zaman tek dilli cocuklarin maruz kaldigi dilsel ¢evreden ve baglam(lar)dan farkli
oldugu icin miras dil konusuculari daha sinirli ya da indirgenmis bir dil bilgisi edinmektedir. Ayrica okul
doéneminde, ana dili yeterli akademik destekten yoksun kaldiginda, ana dilinde akademik okuryazarhk
becerileri ve karmasik so6zdizimsel yapilar yeterince gelisememektedir. Bu nedenle bu bireyler ergenlik
ve geng yetiskinlik donemine geldiklerinde, cocuklukta temellerini attiklari ana dillerine iliskin dilsel
yeterlikleri, ikinci dile 6zgli bazi 6zellikler gbstermeye baslamakta, bu dil, dil bilgisel bir alt yapiya sahip
olmakla birlikte tam anlamiyla gelisimini tamamlayamamis durumda kalmaktadir. Bu sebeple ikinci dil
edinimi kuramlarinin miras dili baglaminda da kismen aciklayici giice sahip oldugu gorilmektedir
(Montrul, 2010). Cummins (1984), ikinci dil yeterligini iki ayri boyutta incelemis ve bireylerin hem
glndelik iletisim dili (BICS) hem de bilissel akademik dil yeterligi (CALP) acisindan degerlendirilmesi
gerektigini belirtmistir. Bu baglamda glnlik iletisim dili kisa slirede edinilebilme 6zelligine sahipken
Ozellikle okudugunu anlama, yazili anlatim ve Ust diizey biligsel islevleri igeren alanlarda akademik dil
becerilerinin gelisimi uzun bir stirece yayilmaktadir. Ayrica Cummins’in ortak temel dil yeterligi (CUP)
ilkesi dogrultusunda, bireyin ana dilinde kazandigi bilissel ve kavramsal becerilerin ikinci dil gelisimine
dogrudan katki sundugu vurgulanmaktadir (Hamamci, 2020). Bu modelde kullanilan buzdagi
metaforuna gére goriinmeyen ortak kavramsal temelin birden fazla dilin gelisiminde rol oynadigini,
yuzeyde farkl goriinen dillerin aslinda ayni zihinsel temelden beslendigini ifade etmektedir.

Problem Temelli Ogrenme

Ogretmen adaylarinin kuramsal bilgileri gercek sinif uygulamalarina aktarabilmesi, 6gretmen
egitiminin temel hedeflerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu aktarim siireci yalnizca kuramsal
bilgiyle degil ayni zamanda o bilginin uygun baglamlarda kullanilabilir hale getirilmesiyle mimkinddr.
Problem temelli 6grenme (PTO) yapilandirmaci bir 6grenme yaklasimi olarak, 6grencilerin gercek
yasamla iliskili, karmasik problemler lzerinden bilgiye ulasmalarini, elde ettikleri bilgileri tartisarak
anlamlandirmalarini ve 6grenme siireclerini aktif bir bicimde yonetmelerini amaglamakta ve boylece
kuramsal bilgiyi etkili bir sekilde uygulayabilmelerini desteklemektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin is
birlikli gruplarda calisarak disiplinler arasi bilgiye dayali problemleri ¢ozmeye yoneldigi ve 6gretmenin
bu siireci rehberlik ederek destekledigi bir model olarak tanimlanir (Hmelo-Silver, 2004). PTO
uygulamalarinin etkililigi, cesitli disiplinlerde ilkokul, ortaokul ve vyiksekogretim diizeylerinde
arastirilmistir (Erdogan, 2012). Bu arastirmalardan hareketle PTO uygulamalari, geleneksel 6gretime
kiyasla 6grencilerin basari diizeyini yiksek oranda arttirmakta (Dagyar & Demirel, 2015), 6grencilerin
o6grenmelerine anlamli katkida bulundugunu géstermekte (Erdogan, 2012), sinif 6gretmeni adaylarinin
ozyeterlik inanglarini gliclendirmekte, Tiirkce Ogretimine yonelik basari dilzeylerini arttirmakta
(Uzunoglu, 2021; Uzunoglu & Bulut, 2022), 6gretmen adaylarinin basari diizeylerinin artmasina ve
elestirel diisiinme becerilerin gelismesine katki saglamaktadir (Sendag, 2008). Bu bulgular, PTO’niin
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O0gretmen egitimi programlarinda yalnizca bilissel degil ayni zamanda mesleki ve sosyal becerileri
destekleyen bitlincil bir 6grenme ortami sundugunu ve Ogretmen adaylarinin ¢ok boyutlu
gelisimlerini tesvik ettigini kanitlar niteliktedir.

Bu arastirma, ogretmen adaylarinin dil edinimi kuramlarini problem temelli baglamlar
icerisinde nasil degerlendirdiklerini incelemeyi amacglamaktadir. Boylece, alan yazinda kuramsal
bilgilerin uygulamaya aktarilmasina iliskin var olan bosluga katki sunulmasi hedeflenmektedir. Ayni
zamanda galisma, 6gretmen yetistirme programlarinin niteligini artirmaya ve dil edinimi 6gretiminin
uygulamaya donik yonini giliclendirmeye yonelik 6neriler gelistirmeyi de amacglamaktadir. Bu
cercevede arastirmanin temel sorusu su sekilde belirlenmistir:

e Tirkce Ogretmeni adaylari dil edinimi kuramlarini problem temelli baglamlarda nasil
degerlendirmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak yapilandiriimistir. Durum
calismasi, belirli bir baglamda, olgularin derinlemesine ve ¢ok yonli bir bicimde incelenmesine olanak
tanimaktadir (Yildinm & Simsek, 2008; Yin, 2018). Arastirma kapsaminda, dil edinimi baglaminda
ogretmen adaylarinin kuramsal bilgileri uygulama ve yansitici diisinme becerilerinin analizine
odaklaniimgtir.

Orneklem/Arastirma grubu

Arastirma grubunu, bir devlet Universitesinin Tirkce Ogretmenligi lisans programi 2. sinif
ogrencisi ve Dil Edinimi dersini tamamlamis 24 6gretmen adayi olusturmaktadir. Bu adaylar, her biri 6
kisiden olusan 4 ayri grup halinde problem temelli ¢alismalarini ylritmustir. Katilimcilar amagl
orneklem (Yildinm & Simsek, 2008) yoluyla, ilgili dersi almis ve arastirmaya gonilli olan 6gretmen
adaylari arasindan belirlenmisgtir.

islem/Verilerin Toplanmasi

Dil edinimi dersi slrecinde, 6gretmen adaylarina dil ediniminin gesitli boyutlari hakkinda (ana
dili, miras dili, vb.) kuramsal bilgi sunulmustur. Kuramsal bilgilendirme siirecinin ardindan, arastirmaci
tarafindan farkl dil edinim durumlarini iceren problem temelli sekiz 6rnek durum gelistirilmistir. Bu
durumlar, ana dilini ve miras dilini edinme/6grenme durumlarini kapsayacak ve 6gretmen adaylarinin
edindikleri bilgileri gercekci ornek olaylar Gzerinde analiz etmelerine olanak taniyacak sekilde
arastirmaci tarafindan yapilandiriimistir. Ornek durumlarin yapilandiriimasi sirasinda arastirmacidan
farkh bir alan uzmaninin goriisiine basvurulmus, alan uzmanindan alinan donitler dogrultusunda 6rnek
durumlar Gzerinde gerekli diizeltmeler ve dliizenlemeler yapilmis ve 6rnek durumlar son halini almistir.
Toplam 24 6gretmen adayindan olusan 4 grup, hazirlanan érnek durum seckisinden bir tane ana dili ile
bir tane miras dili ile ilgili problem durumlarindan toplam iki durumu rastgele bir sekilde segmistir.
Ogretmen adaylarindan érnek durumlarda yer alan problemleri yorumlamalari, analiz etmeleri ve
yansitici disiinme becerilerini kullanarak degerlendirmeleri istenmistir. Adaylar, ders disi bir etkinlik
olarak grup calismasini yiritmis ve bulgularini yazili rapor haline getirmistir. Veri, 6gretmen
adaylarinin problem temelli 6rnek durumlara iliskin grup olarak hazirladiklari yazili raporlar araciligiyla
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Toplanan nitel veriler, icerik analizi ydntemi ile ¢éziimlenmistir. icerik analizi, verideki tema ve
kahplarin kodlanip kategorilendirildigi, bu bulgularin sistematik bicimde siniflandirilarak yorumlandigi,
nitel verileri sadelestirerek tutarlliklarin ve 6riintiilerin ortaya konmaya c¢alisildigi ve arastirilan konuya
dair derin bilgi ve anlayis gelistirmeyi amaglayan bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Hsieh &
Shannon, 2005; Patton, 2002; Karaca, 2019; Downe-Wamboldt, 1992). icerik analizi siirecinde,
O0gretmen adaylarinin raporlarinda 6ne cikan temalar, 6érintiler ve anlamh ifadeler sistematik bir
bicimde kodlanmis ve siniflandiriimistir (Miles & Huberman, 1994). Elde edilen bulgular, 6gretmen

694



Fatma KARACA TURHAN

adaylarinin dil edinimi konusundaki kavrayis diizeylerini, yorumlama becerilerini ve yansitici diislinme
sureclerini ortaya koymak amaciyla yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda giivenirlik, genellikle birden fazla kodlayicinin verileri benzer bicimde
analiz etme konusundaki tutarliligi olarak tanimlanmakta olup, bu baglamda icerik analizinde nesnellik
ve tekrarlanabilirlik temel metodolojik gereklilikler arasinda yer almaktadir (Creswell, 2013;
Wildemuth, 2009). Bu nedenle, arastirmaciya ek olarak bagimsiz bir alan uzmaninin da kodlama
yapmasi, sonuglarin tek bir kisinin 6znel yargilarindan etkilenmedigini géstermek agisindan 6nemlidir.
Kodlayicilar arasi glivenirlik, birden fazla degerlendiricinin ayni veri seti Uzerinde tutarl bigimde
kodlama yapabilme dlzeyini dikkate alarak olgim aracinin  gilvenilirligini  ve verilerin
tekrarlanabilirligini degerlendirmeye yonelik istatistiksel bir 6lctttlr (Gisev vd., 2013). Bu dogrultuda,
verinin %20’lik kismini kapsayan bir bolim (Lombard vd., 2002) bagimsiz bir alan uzmaniyla paylasiimis
ve yapilan kodlama sonucunda kodlayicilar arasinda 0,92 uyuma ulasilarak arastirmanin giivenirligi
teyit edilmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.05.2025
Belge sayl numarasi= 2025.05

Bulgular
Bu galisma kapsaminda, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dil edinimi kuramlarini problem temelli
baglamlarda nasil degerlendirdikleri incelenmistir. Bu bolimde, 6gretmen adaylari icin ana dili (1., 2.,
3.,4.)ve miras dili (5., 6., 7., 8.) alanlarini kapsayan toplam sekiz problem durumu 6ncelikle 6zet olarak
verilmis ve 6gretmen adaylarinin raporlari yorumlanmistir. Devaminda, icerik analizi ile belirlenen
temalar tablolastiriimis ve bulgulara yoénelik genel bir degerlendirme yapilmistir.

Birinci Problem Durumu

Sekizinci sinif dizeyindeki Ahmet, sinifin akademik olarak en basarili ve yazili anlatimda yetkin
ogrencilerinden biridir. Ancak miinazara gibi s6zIU ifade gerektiren etkinliklerde suskun kalmakta ve
¢ekingen davranmaktadir.

S6z konusu Ornek olay icin 6gretmen adaylari birden c¢ok kuramsal bakis acisini
harmanlamislardir. Ogretmen adaylari tarafindan Ahmet’in durumunda edinim-6grenme baglaminda
bir celiski gozlemlenmemis, dil bilgisini icsellestirme eksikligi vurgulanmistir. Ahmet, Chomsky’nin
dogustanci yaklasimina uygun bir sekilde dili edinmesine ragmen, sozlii performans boyutunda zorluk
yasamaktadir. Bu durum 06gretmen adaylari tarafindan Krashen’in duygusal filtre hipotezi ile
actklanmistir. Ahmet’in duygusal filtresinin yiiksek oldugu, yani 6zgiiven eksikligi ve kaygi nedeniyle dil
bilgisine yonelik hakimiyetini sozIU iletisime aktarmakta gliclik cektigi belirtilmistir. Nitekim Ahmet
yazma etkinliklerinde kendini rahat ifade ederken sinif ortaminda konusmaktan kaginmasi yiksek kaygi
dizeyiyle iliskilendirilmistir. Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani yaklasimina gére Ahmet’in glven
duydugu bir rehber (6gretmen ya da akran) destegiyle s6zIi ifade becerisini adim adim gelistirebilecegi
vurgulanmistir. Bandura’nin sosyal 6grenme kurami gercevesinde, Ahmet’in konusan akranlarini
gozlemleyerek hatalarin hos gorilebilir oldugunu fark etmesi, model alma yoluyla ¢ekingenligini
azaltmasi 6nerilmistir. Skinner’in davranisgi kurami ise Ahmet’in konusma girisimlerini 6dillendirme
veya pasif kalma durumunda uygun tepkiler verme seklinde ele alinmistir. Ornegin, 6gretmen adaylari
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Ahmet’in 6nce yazil olarak kendini ifade etmesi, ardindan yazdiklarini sinifta bir arkadasina okutmasi
ve sonrasinda Ahmet’in kendi metnini kendisinin okumasinin tesvik edilmesi gibi adimlarla ilk
cekingenligini yenebilecegini belirtmislerdir. Bu sekilde asamali ve destekli bir konusma deneyimiyle
Ahmet’in dzgiiveninin arttirilmasi hedeflenmistir. Ozetle, Ahmet 6rnek olayinda dil ediniminde bir
yetersizlik olmayip psikolojik engellerin (kaygi, diisiik motivasyon) baskin oldugu; kuramsal olarak da
duygusal filtrenin duslrilmesi, sosyal etkilesim ve pekistirme yaklasimlariyla sorunun asilabilecegi
yonilnde bulgular elde edilmistir.

ikinci Problem Durumu

Bes yasindaki Ali, okul dncesi egitimine devam eden bir ¢ocuktur. Ogretmeni tarafindan
yasitlarina kiyasla ¢ok az konustugu ve daha ¢ok jest-mimiklerle iletisim kurdugu gézlemlenmistir. Ev
ortaminda da benzer bigimde sessiz kaldigl, zamaninin blyik bdlimini tablet Gzerinden gizgi film
izleyerek gecirdigi ailesi tarafindan ifade edilmistir. Aile, “erkektir, ge¢ konusur” seklindeki yaygin inanis
nedeniyle durumdan endise duymamaktadir.

Bu ornek olayda o6gretmen adaylari Ali'nin okul 6ncesi 6gretmenine uzman gorist sunan
Tirkce 6gretmeni rolinid Ustlenmislerdir. Ali'nin dil gelisiminin 6zellikle erken gocuklukta zengin bir
etkilesimsel girdi ile beslendigi vurgulanmis, Ali’'nin hem evde hem okulda sinirli iletisim kurmasinin
konusma becerisini geciktirdigi sonucuna varilmistir. Kritik donem iginde olan bir cocugun uzun sire
tek yonli uyaran (tablet) ile zaman gecirmesi ve etrafindaki yetiskinlerin “nasilsa ge¢ konusur” diyerek
onu yeterince konusturmamasi sosyal etkilesim kuramina gére dil edinimini olumsuz etkilemektedir.
Ayrica 6gretmen adaylari davranis¢l kuram acgisindan da durumu ele almis; yetiskinlerle etkilesimin
sinirhhginin Ali’yi taklit, pekistirme ve déniit imkanlarindan mahrum biraktigini belirtmislerdir. Ornegin,
Ali tablet yoluyla bazi kelimeleri duysa bile geri bildirim alacagi bir iletisim ortami bulunmadigindan
bunlar aktif olarak kullanamamakta veya yanlis 6grenebilmektedir. Ornek olayda &nerilen ¢6ziim
adimlarinda aile ile is birligi icinde olmaya ve etkilesimi zenginlestirmeye odaklaniimistir. “Erkek cocuk
gec konusur” inanisi karsisinda Ogretmenin her cocugun bireysel gelisim gosterdigini aileye
actklamasinin gerekliligi vurgulanmistir. Ardindan Ali’nin sinif icinde daha aktif katilim géstermesi igin
oyun temelli etkinliklere dahil edilmesi &nerilmistir. Ozellikle cocugun ilgisini ceken konular 6grenilip
bunlara yonelik grup oyunlari, canlandirma etkinlikleri planlanarak Ali’nin konusmaya tesvik edilecegi
dogal ortamlar yaratilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ev ortaminda ise ailenin tablet kullanimini
sinirlandirarak Ali’yle kurdugu yiz yize iletisimi nitelik ve nicelik bakimindan arttirmasi, glnliik
sohbetler olusturmasi, soru sorarak Ali’yi konusmaya ydneltmesi dnerilmistir. Ogretmen adaylari, kritik
doénem kavramina atifla, bu yaslarin dil gelisimi igin kagirilmamasi gereken firsatlar sundugunu aileye
anlatmanin 6nemine deginmistir. Sonug olarak, Ali 6rnek olayindan g¢ikan bulgularda yetersiz etkilesim
ve uyaran eksikliginin dil edinimini sekteye ugratabilecegi vurgulanmis, ¢6zim olarak ise sosyal
etkilesim ortamlarini arttirmak ve davranissal olarak dili kullanmayi tesvik etmek ifade edilmistir.

Uglincii Problem Durumu

Melis, 8. sinifta Turkgeyi ana dili olarak 6grenen basarili bir 6grencidir. Okudugu metinleri
ylzeysel dizeyde anlamakta ve sinav sorularini dogru yanitlayabilmekte ancak derinlemesine analiz
yapmaktan kaginmakta, cevaplarinda neden-sonug iliskilerini yeterince kuramamaktadir. Ayrica yazili
anlatimlarinda degisik metin tirlerine uygun Gslup kullanmakta zorlandigi, 6rnegin hikaye, siir, makale
gibi tlirlerin her birinde benzer ve tekdiize bir anlatim sergiledigi gézlemlenmistir.

Bu oOrnek olayi irdeleyen 6gretmen adaylari, oncelikle Melis’in bilissel gelisim dilzeyine
odaklanmistir. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kurami temel alinarak Melis’in yas itibariyle soyut islemler
déneminde olmasi beklense de bazi ¢cocuklarin soyut diislinceye gecisinin gecikebilecegi hatirlatiimistir.
Nitekim yaklasik 13 yasinda olan Melis’in, eger henliz soyut disiinme evresine gecememisse,
metinlerde derin ¢ikarimlar yapamamasi normal karsilanabilir. Bu kuramsal ¢cerceve, Melis’in ylizeysel
okuma ve yazma egilimini anlamada baslangi¢ noktasi olmustur. Ogretmen adaylarinin bulgulari,
Melis’in durumunun uygun pedagojik destekle gelisebilecegi yoniindedir. Melis’e 6ncelikle “soyut”
kavraminin ne oldugu somut orneklerle agiklanmali, ardindan somuttan soyuta giden bir 6gretim
stratejisi izlenmelidir. Nitekim 6rnek olay ¢oziimiinde, 6gretmen adaylari Yahya Kemal’in “Sessiz Gemi”
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siirini isleyecek bir 6gretmenin, siirdeki “gemi” imgesini somut bir yolculuk olarak ele alip bunu 6lim
olgusunun soyut yolculuguyla iliskilendirilmesi 6nerisini getirmislerdir. Bu sekilde metaforlar ve mecazi
anlamlar somut ¢agrisimlarla agiklanarak Melis’in zihninde soyut kavramlarin temeli atilabilecektir. Bu
sirecte 6gretmenin rehberligiyle Melis, yakinsak gelisim alani icinde daha ileri bir bilissel dizeye
tasinabilecektir. Nitekim 6gretmen adaylari, 6gretmenin Melis’e bir rehber olarak kelime hazinesini ve
bilissel diisinme becerilerini gelistirmede rol almasi gerektigini vurgulamislardir. Melis’in elestirel
okuma becerisini gelistirmek amaciyla birka¢ somut strateji 6nerilmistir. Bunlardan biri, okudugu
metinlere dair alinti yapma teknigi kullanmasidir. Kendi yorumunu desteklemek icin farkli bir metinden
dogrudan alinti yapmak, Melis’in bakis acisini derinlestirebilecek bir yontem olarak sunulmustur. Bir
diger Oneri, metinler arasi karsilastirma yapmaktir; farkh metinleri karsilastirarak benzerlik ve
farkhliklari saptamasinin, diisinme ufkunu genisletecegi belirtilmistir. Ayrica “Bu olay neden bdyle
gelisti?” gibi sorular sorarak sebep-sonug iligkileri kurmasina yonelik etkinliklerle yorumlama
aliskanligini pekistirmek de oneriler arasindadir. Yazili anlatimini giclendirmek icin ise Melis'in
cevaplarinda gerekcelendirme yapmasi tesvik edilmelidir. Ogretmen adaylari, dgrencinin yazilarinda
iddialarini dayanaklarla desteklemesinin hem bilimsel glivenilirligi artiracagini hem de duslincesini
derinlestirecegini ifade etmislerdir. Bu beceriyi kazandirmak Uzere, daha 6nce yazilmis makalelerden
orneklerle gerekgeli anlatim gosterilebilir; gerekgelendirme kullanmanin faydalari agiklanarak Melis
Ozendirilebilir. Melis’in yazili anlatim ve farkh tiirlerde yazma becerisini gelistirmesi i¢cin de gesitli
Oneriler getirilmistir. Farkli metin tlrlerinin (mektup, hikaye, siir, makale vb.) 6zelliklerini tanimasi
amaclyla 6rnek incelemeler yapilmasi, ardindan ayni konuyu farkl tirlerde yazma uygulamalari
dnerilmistir. Ornegin “doga sevgisi” konusunu &nce hikaye, sonra siir, ardindan gazete yazisi olarak
kaleme almak, 6grenciye her seferinde anlatim seklini uyarlama deneyimi kazandiracaktir. Bu tdr
dontsimsel calismalar sayesinde Melis sadece bilgi aktarmakla kalmayip anlatim tarzini amaca ve tiire
gore degistirmeyi 6grenecektir. Ogretmen rehberliginde tiirlere 6zgii yapi ve Uslup unsurlarinin
(6rnegin hikayede olay orgiisi, denemede kisisel dislince ifadeleri gibi) agikca vurgulanmasi
durumunda, Melis’in yazilarinda cesitlilik ve derinlik artacaktir. Genel olarak Melis 6rnek olayinin
bulgulari, 6grencinin soyut diisinme ve elestirel yazma becerilerinin gelisimi icin planh bir miidahalenin
gerekli oldugunu, bunun da bilissel kuram (Piaget) ve sosyal destek kurami (Vygotsky) isiginda ve 6zgiin
okuma-yazma etkinlikleriyle gergeklestirilebilecegini gbstermektedir.

Dordiincii Problem Durumu

Bu ornek olayda, Selin isimli bir 6grencinin sozli iletisimde ¢ok basarili olup yazili anlatimda
yetersiz performans gosterdigi bir durum ele alinmistir. Selin giinliik iletisimde, sohbet ve s6zIU ifade
gerektiren ortamlarda akici ve etkili bir dil kullanirken yazma becerisini 6lgen etkinliklerde yazim ve dil
bilgisi hatalari yapmakta, hedeflenenden diisiik performans géstermektedir.

Ogretmen adaylari, Selin’in durumunu edinim ve égrenme ayrimiyla aciklamaya ydnelik bir
degerlendirme yapmislardir. Noam Chomsky’nin kuramina gére bireyler dogustan gelen bir yeti ile dil
edinimine yatkindir. Bu durum g¢ocugun ana dilinde konusma becerilerini zahmetsizce 6grenmesinde
gorilir. Nitekim Selin’in dogal dil edinimi (s6zli dil) akranlariyla etkilesim icinde sorunsuz ilerlemistir.
Bu olgu, Chomsky’'nin dil yeterliligi kavraminin bir yansimasi olarak degerlendirilmistir. Ancak, yazi
dilindeki performans eksikligi salt dogustanci kuram ile aciklanamamaktadir; ¢linki yazili dil becerileri
blyiik 6l¢lide sonradan 6grenmeye dayanmakta ve okuryazarlik faaliyetlerini gerektirmektedir. Selin’in
sik yaptigi yazim ve imla hatalari, dil bilgisi kurallarinin ve yazma tekniklerinin henliz 6grenme stirecinde
oldugunu goéstermektedir. Ogretmen adaylari, Selin’in yazili ifade becerilerindeki hatalarini azaltmak
icin davranisci bir yaklasimla sistematik pekistirmeler yapilmasini 6énermislerdir. Bu baglamda, yazim
yanhslarinin aninda dizeltilmesi, dogru yazimin tekrarlarla pekistirilmesi ve 6grenciye gerektiginde
kiicuk odiller verilip cesaretlendirilmesi tavsiye edilmistir. Bu slirecte olumlu déniitlerle ile 6grencinin
motivasyonunu yuksek tutmak énemli gorilmuistir. Sonug olarak, Selin 6rnek olayindan ¢ikan temel
bulgu, s6zIi ve yazil dil becerileri arasindaki farkin kuramsal olarak dogal oldugu, yazli ifade
becerilerinin gelisebilmesi icin yapilandirilmis 6grenme ortamlarinin gerektigi yoniindedir. Ogretmen
adaylari, kuramsal cercevede Chomsky (dogustan dil vyetisi) ile Vygotsky (sosyal etkilesim)
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yaklasimlarini birlestirerek, bu tiir 6rnek olaylarda hedefe yonelik 6gretim ve pekistirme tekniklerinin
onemini vurgulamislardir.

Besinci Problem Durumu

Zeynep, Fransa’da dogup blyimus, Turk asilli bir ailenin ¢ocugu olup okul sonrasi haftada iki
saatlik Tlrkce derslerine katilmaktadir. Evde zaman zaman Tirkce konusulmakla birlikte Zeynep'in
glnlik yasamindaki baskin dili Fransizcadir. Zeynep Tirkceyi anladigi halde konusurken uygun
kelimeleri bulmakta zorlandigini, Tirkceyi “glizel ama zor” bir dil olarak gérdigiini ifade etmektedir.
Yazili ifade becerilerinde de kelime hazinesinin sinirliigl nedeniyle ancak kisa ve basit ciimleler
kurabilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bu miras dil 6rnek durumuna iliskin tespitleri, miras dil ortaminda sik
karsilagilan giicliikler etrafinda kiimelenmistir. Oncelikle, Zeynep gibi dili aktif bicimde kullanma imkani
bulamayan 6grencilerin en biyulk sorununun pratik yapacak ortam eksikligi oldugu vurgulanmistir.
Evde kismen Tirkce konusulsa da okul ve arkadas cevresinde ¢cogunlukla Fransizca konusuldugundan
Tirkgenin kullanim alani sinirlidir. Bir diger giigliik kiltlrel catisma hissi olarak ifade edilmistir. Ailede
farkh, toplumda farkh dil ve kiltir normlariyla karsilasmanin dilin kullaniminda tereddiit veya
¢ekingenlik yaratabilecegi vurgulanmistir. Miras dil konusucularinin kendi seviyelerinde Tirkge kitap
ve medya iceriklerine erisiminin kisith olabilme durumu da yasanabilecek glicliikler arasinda
listelenmistir. Ogretmen adaylari 6zellikle ifade edici dil becerisi olan konusmanin gelisimindeki
zorluklara dikkat cekmisler; gercek zamanli diistinme, hizli bir sekilde dogru s6z varligi unsurunu bulma
ve dogru telaffuz etme gibi gerekliliklerin altini ¢izmislerdir. Sozli iletisimde -etkilesimlerin dogasi
geregi- okuma ya da yazmada oldugu gibi distinmek ve diizeltmek icin uzun siire taninmadigini ifade
etmis ve psikolojik faktorlerin (hata yapma korkusu, 6zgiven eksikligi) etkisini Krashen’in duygusal
filtre hipotezi ile agiklamislardir. Bu bulgular 1siginda 6gretmen adaylarinin degerlendirmelerinde
Zeynep’in konusma ve yazma becerilerini tesvik edici stratejiler iizerinde durulmustur. Ogretmen
adaylarinin 6nerileri hem sinif i¢i Tlrkce derslerini hem de aile ortamini kapsamaktadir. Ayrica
O0gretmen adaylari, Zeynep’in Tirkceye maruz kalmasini artirmak icin dilsel ve kilturel girdi
kaynaklarinin 6nemini vurgulamislardir. Okul disinda Zeynep’e Tirkge hikayeler, romanlar, siirler veya
diziler 6nerilmesinin duydugu/okudugu dil yapilarini benimsemesini kolaylastirma potansiyeline dikkat
¢ekilmistir. Miras dilin korunmasi igin dil kaybini dnleyici stratejiler de tartisiimis, temel stratejinin aile
icinde dili canli tutmak oldugu ifade edilmistir. Ailelerin ¢ocuklariyla dili ders gibi degil, hayatin dogal
bir parcasi olarak kullanmalar kritik gériilmistiir. Ornegin evde masal anlatmak, Tirkce sarkilar
soylemek, bilmece-tekerleme paylasmak, oyunlari Tirk¢e oynamak hem dilin canli kalmasini saglar
hem de ¢ocugun dil ile olumlu duygusal bag kurmasina yardimci olur. Zeynep 6zelinde de aile igindeki
Tirkge kullanim sikhginin artirilmasi ve dilin sevdirilmesi, okul disindaki birkag saatlik derslerin etkisini
pekistirecektir. Sonug olarak Zeynep 6rnek olayinda, miras dil 6grencilerinin en biyik ihtiyacinin dili
kullanma firsatlari oldugu vurgulanmis ve konusma ve yazma becerilerinin ancak disik kaygi
diizeyinde ve diizenli pratikle gelisebilecegi bulgusu elde edilmistir.

Altinci Problem Durumu

Yusuf, Belgika’da yasayan ve ilkokul birinci sinifa giden 6 yasinda bir ¢cocuktur. Ailesi Tiirkce
sorular sordugunda anladigi halde cevaplarini Fransizca vermekte, glinliik iletisiminin biytk bolimina
Fransizca ile sUrdirmektedir. Okulunda Tirkce egitime yer verilmeyen Yusuf okul disinda Tirkce
derslerine katilmamaktadir. Aile “nasilsa Tirkce anliyor, bu yeter” yaklasimiyla Yusuf'un Tirkce
konusmamasini sorun etmemektedir.

Ogretmen adaylari, her iki dile maruz kalip bunlardan sadece birini aktif kullanabilen ¢ocuklar
icin pasif iki dillik kavramini kullanmislardir. Yusuf, dogumdan itibaren evde Tirkceyi duymus, ayni
zamanda toplumsal yasantisinda Fransizcaya maruz kalmistir. Ancak kres, okul ve okuryazarlik
faaliyetleri ile dil becerilerinde Fransizca baskin dil konumuna gelirken Tiirkce sadece anlama
diizeyinde kalmistir. Bu bakis agisi, baskin dilin diger dilin gelisimini golgelemesi seklinde de
actklanabilir. Yusuf 6rnek olayinin dnemli bir bulgusu, ailenin tutumunun ¢ocugun dil kullanim
motivasyonunu belirlemede kritik oldugudur. Ailenin “anlamasi yeter” yaklasimi, Yusuf’a Tilrkgeyi
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konusmasina ihtiyac olmadigi mesajini vermistir. Ogretmen adaylari, bu durumu uzun vadede dil kaybi
riskiyle iliskilendirmislerdir. Her ne kadar Yusuf'un Tirkgeyi unutmasi Fransizcasini etkilemeyecekse de
sosyokdltiirel agidan bazi olumsuz sonuglar dogurabilecegini ve Yusuf'un Tirkceyi alt kusaklarina
aktaramayabilecegini belirtmislerdir. Devaminda 6gretmen adaylari, Yusuf'un Tirkcgeyi aktif olarak
kullanmaya baslamasi igin bir dizi ¢6ziim &nerisi sunmuslardir. Oneriler hem aileye hem de egitimcilere
yonelik cok boyutlu bir yaklasim icermektedir. Aile icinde “anliyor olmasi yeterli” yaklasimindan
vazgecilerek “konusmasi da 6nemli” bilinci gelistirilmeli, anne-baba Tirk¢e konusunda ¢ocuga model
olmahdir. Yusuf’a Tlrkge konusmasi icin baski uygulanmamasi, bunun yerine Tirkgeyi kullanabilecegi
dogal ortamlarin yaratilmasi gerektigi vurgulanmistir. Evde ailece Tiirk¢e oyunlar oynamak, Yusuf'un
ilgisini ¢ceken c¢izgi filmleri Tlrkge dublajh izletmek, yasina uygun Tirkge ¢ocuk kitaplarini birlikte
okumak gibi etkinliklerle Tirkce, glinlik hayatin keyifli bir pargasi haline getirilmelidir. Yusuf'un
durumuna benzer vakalarda topluluk destekli uygulamalarin etkili olabilecegi belirtilmis, Tirkce
konusulan hafta sonu okullari, cocuklar i¢in diizenlenen masal saatleri, tiyatro atolyeleri veya cocuk dil
kuliipleri ile bu uygulamalar érneklendirilmistir. Ogretmen adaylarinin énerdigi stratejiler kuramsal
temellere de dayandinilmistir. Ornegin Vygotsky’nin Sosyal Etkilesim Kurami geregi, Yusuf'un Tiirkce
iletisim kurabilecegi sosyal alanlara (yasit gruplari, oyunlar) dahil edilmesi ¢ok etkili gortlmustir.
Boylece Yusuf, etkilesim yoluyla dil becerisini gelistirebilecektir. Ayni zamanda Skinner’in davraniscl
yaklasimini benimseyerek Yusuf her Tirkce konustugunda onu 6vme ve ona kigik odiller verme gibi
pekistirici yontemlerin de dil kullanimini artirabilecegini belirtmislerdir. Bu temelde genel kani, baskici
olmadan tesvik edici bir dengenin kurulmasi yéninde olup oOnerilen ¢oéziimler ¢ocugu iletisime
zorlamadan sosyallestirme ve ihtiyag hissettirme ekseninde toplanmaktadir. Genel olarak Yusuf 6rnek
olayindan c¢ikan bulgular, diaspora ortaminda biylyen ¢ocuklarda pasif iki dilliligin sik gorulebildigini,
ancak bu durumun uygun aile tutumlari ve zengin etkilesim ortamlariyla geri donistimli oldugunu
gostermektedir.

Yedinci Problem Durumu

Dort yasindaki Defne, Avustralya’da yasamaktadir. Ev ortaminda annesi Defne’yle masallar,
ninniler ve tekerlemeler araciligiyla tamamen Tiirkce iletisim kurmaktadir. Baba ise yalnizca ingilizce
bildigi icin onunla ingilizce konusmaktadir. Defne kreste ve oyun parkinda ise dogal olarak yalnizca
ingilizcesini kullanarak oyun oynamaktadir. Zamanla ingilizce, Defne’nin zihninde “oyun dili” olarak
baskin hale gelmis; annesiyle evde oynarken bile Defne’nin oyuncaklarina Tiirkce yerine ingilizce
isimler verdigi, kendi kendine oynarken ingilizce konustugu fark edilmistir. Bu durumda anne,
Defne’nin Tirkgeyi oyunda kullanmamasindan endise duyarak uzman gorisi istemektedir.

Ogretmen adaylarinin bu érnek olaya yaklagimlari oyun ve dil edinimi iliskisi etrafinda
yogunlasmistir. Adaylarin degerlendirmelerinde Thompson (1990) ve Yavuzer (2000) gibi kaynaklara
atif yapilarak oyunun g¢ocuklar igin en dogal 6grenme ortami oldugu, kelime dagarcigini ve ifade
becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Defne’nin oyun esnasinda ingilizceyi tercih etmesinin sebebi olarak
icinde bulundugu ¢evrenin dili olan ingilizcenin, sosyal etkilesim ihtiyacini karsilamasi gésterilmistir.
Kreste arkadaslariyla iletisim kurabilmek icin ingilizceye gereksinim duyan Defne, oyun baglaminda
ingilizceye yénelmistir. Ogretmen adaylari, oyun dilinin baskin hale gelmesinin miras dilini geri plana
atabilecegi uyarisinda bulunmustur. Vakanin ¢6ziimiine yonelik olarak 6gretmen adaylari, oyunu miras
dili desteklemek icin kullanma yollarini tartismislardir. Bu kapsamda ebeveyn ve 6gretmen rolleri ayri
ayri ele alinmistir. Ebeveyn roll baglaminda, annenin masal, ninni ve tekerleme gibi etkinliklerinin
degerli oldugu ancak pasif girdi sagladig icin tek basina yeterli olmadigi belirtilmistir. Krashen’in
anlasilabilir girdi hipotezi temel alinarak annenin Defne’ye sundugu dil girdisinin surekli, zengin ve
¢ocugun diizeyinin bir adim 6tesinde olmasi (ben+1) tavsiye edilmistir. Yani anne, glinlik iletisimde
Turkceyi basit dlizeyde degil, Defne’nin anlayabilecegi ancak ufak tefek yeni 6geler de iceren bir
seviyede kullanmaya devam etmelidir. Bunun yaninda, Vygotsky’nin sosyokiltiirel 6grenme teorisi
uyarinca dilin sosyal bir olgu oldugu hatirlatilarak annenin Defne’yi Tirkce oyunlara aktif olarak dahil
etmesi, Defne’nin Tiirkge kullanma gabalarini 6vmesi ve desteklemesi gerektigi ifade edilmistir. Baba
roli ise 6rnek olayda 6zel bir durum olarak ele alinmistir. Babanin Tirkge bilmedigi bu 6rnek olayda
dilsel dengeyi korumak icin babanin da yapabilecegi seyler oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylari,
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babanin anlamasa bile anne ve Defne’nin Tirkge etkinliklerine katilmasinin dnemini vurgulamislardir.
Ornegin Turkee cizgi filmi birlikte izlemek, Defne’nin sdyledigi Tiirkge sarkilari dinlerken eslik etmek gibi
basit katimlarla baba, Tiirkgenin de aile kimliginin bir parcasi oldugu mesajini verebilir. Ogretmenin
de en azindan iki dillilik konusunda biling kazandirma sorumlulugu tasimasinin, sinifini farkh diller ve
kiltirler konusunda bilgilendirmesinin ve Defne’yi kendi dilsel-kiltiirel kimligi konusunda
desteklemesinin 6nemi ayrica vurgulanmistir. Sonug olarak Defne 6rnek olayinda, oyun odakl bir
yaklasimla miras dilinin desteklenebilecegi, ebeveynler tarafindan destekleyici yapi uygulanmasi ve
aile-ici tutarh dil politikasi ile kiiclk yasta dil kaybinin dniine gecilebilecegi bulgulari 6ne ¢ikmistir. Bu
bulgular, Bruner, Krashen, Vygotsky gibi kuramcilarin éngordiigl ilkelerle uyumlu bir bicimde dil
desteginin cok yonli saglanmasi gerektigini gostermektedir.

Sekizinci Problem Durumu

Pelin, Almanya’da yasayan Tirk bir ailenin ¢cocugudur ve hem Tiirkceyi hem Almancayi kiiclik
yasta Ogrenmistir. Evde ailesiyle Tirkce konusmakta, okulda ve sosyal cevrede Almancayi
kullanmaktadir. Son zamanlarda ailesi, Pelin’in Tirkce konusurken sik sik Almanca kelimelerden
faydalandigini fark etmistir. Ornegin “Anne ben Hausaufgabemi bitirdim, simdi biraz spielen yapabilir
miyim?” gibi cimlelerde bazi kelimeleri Almanca ifade etmektedir.

Ogretmen adaylar, bu durumu ayrintili sekilde analiz etmis ve dil degistirme kavramiyla
actklamusglardir. Pelin’in Trkge yerine Almanca kelime kullanmasi bir dil bozuklugu belirtisi olarak degil
iki dilliligin dogal bir yansimasi olarak ifade edilmistir. Pelin’in durumunda okuryazarhk faaliyetlerine
temel olusturan dil ile evde kullanilan dilin farkli olmasi Pelin’in dil degistirme etkinligine basvurmasini
aciklar niteliktedir. Pelin okulda ve arkadas ortaminda sirekli Almanca iletisim kurdugu icin zihninde
bircok kavramin Almanca olarak kodlanmis olabilecegi belirtilmistir. Bu sebeple, evde ailesiyle Tiirkce
konussa bile oyun oynarken veya bir olayi anlatirken bazi kelimeleri Almanca olarak belleginden daha
hizl cagirabilmektedir. Ogretmen adaylarinin gorislerine gore, Pelin’in ciimlelerinde Tiirkgenin dil
bilgisi yapisi korunmakta, ancak tek tek sdzciik diizeyinde Almanca ifadelerden yararlaniimaktadir. Bu
durum, cocugun dilsel yetersizligi olarak yorumlanmamis, aksine iki dili ayni anda aktif tutan bir zihin
yapisi ve bilissel esneklik olarak tanimlanmistir. Ayni zamanda Pelin’in disincelerini ifade ederken
herhangi bir dilde takildigi anda diger dilden yardim alarak akiciligi stirdiirebilmesine firsat veren iki
dilin ayni anda aktif olma durumu, Pelin’in iletisim becerisini gliglendiren bir yapi olarak ifade edilmistir.
Ogretmen adaylari, ailelerin ve 6gretmenlerin nasil bir tutum benimsemesi gerektigini de
tartismiglardir. Oncelikle, Pelin’in iki dili karistirarak konugsmasinin gelisimsel agidan dogal oldugunun
kabullenilmesi gerektigi ifade edilmistir. Cocuga “Tiirk¢eyi dogru konus!” seklinde yapilan uyarilarin,
onun kendini ifade etme istegini azaltabilecegi ve 6zglivenini olumsuz etkileyebilecegi aileye uygun bir
dille anlatilmali, bu durumun gelisimsel etkileri konusunda farkindalik kazandiriimahdir. Bunun yerine,
Pelin Tirkge cimle iginde Almanca bir kelime kullandiginda ebeveynin suglayici olmadan dogru Tirkce
karsiligi modellemesi énerilmistir. Ogretmen adaylari bu érnek olayda ebeveyn ve égretmenlerin
gosterecegi anlayish tutumun ¢ocugun dil gelisimine yapacagi pozitif etkiyi 6zellikle vurgulamislardir.
Sonug olarak bu 6rnek olay, 6gretmen adaylarinin miras dili edinimi konusunda dil degistirme olgusunu
anlayisla karsiladiklarini ve dil egitiminde destekleyici stratejileri benimsediklerini gostermektedir.
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Temalar
Ogretmen adaylarinin raporlari kapsaminda yiiriitilen icerik analizinin sonucunda belirlenen
7 "

temalar; “temel yaklasimlar”, “6gretme teknikleri” ve “iki dillilik” olmak Uzere ¢ baslik altinda ele
alinmis ve frekans degerleri ile birlikte Tablo 1'de sunulmustur:

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarinin Raporlarinda Belirlenen Temalar ve Frekans Dederleri
Ornek Olay Siklk
1. 2. 3. 4. 5 6.
etkilesimsel kuram 1 1 1 1
Etkilesimsel yakinsak gelisim alani 1
Yaklagim destekleyici yapi
dogustan gelen dil 1
Dogustanci yetisi 4
Yaklagim kritik donem 1
edim eding 1
Davranisgi Yaklasim  davranisgl kuram 1 1 1 1 1
Bilissel Yaklasim bilissel kuram 1
anlasilabilir girdi 1 1 1
dogal diizen hipotezi 1 1 1
Dogal Dil Edinim duygusal filtre
Sureci motivasyon
ben+1
edinim 6grenme
taklit
odul ceza
Ogretme Teknikleri akran 6grenme
oyun 1 1 1 1
somuttan soyuta 1
dili koruma 1 1 1 1
dil kaybi 1
iki/Cok Dillilik pasif iki dillilik 1
ardisik iki dillilik 1
dil degistirme 1 1
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Temel yaklasimlar basligl; dogal dil edinimi sireci (f=15), etkilesimsel yaklasim (f= 12),
davranisci yaklasim (f=5), dogustanci yaklasim (f=4), bilissel yaklasim (f=1) alt temalarinda
incelenmistir. Bu tema altinda, 6gretmen adaylarinin dil edinimi kuramlarini tanima ve belirlenen
problem durumlarini bu kuramlari dayanak degerlendirme becerileri ele alinmistir. Ogretmen adaylari,
dogal dil edinim siireci (f=15) kuramina sikhkla atif yaparak dil 6grenmenin dogal bir slire¢ oldugu
yoniindeki ¢agdas yaklasimlari benimsediklerini ortaya koymuslardir. Ozellikle "anlasilabilir girdi",
"dogal diizen", "duygusal filtre", "ben +1" gibi kavramlarin dogru ve yerinde kullaniimasi, kuramsal
bilginin uygulamaya etkili bir sekilde aktarildigini gostermektedir. Bu durum, adaylarin 6grenci merkezli
ve biitiincil bir bakis acisina sahip olduklarini géstermektedir. Ogretmen adaylari "yakinsak gelisim
alani" ve "destekleyici yapi" kavramlarini anlaml bir sekilde kullanmis ve sosyal etkilesim ve 6gretici
rehberligin 6nemine dikkat g¢ekmistir (f=11). Bu kurami 6grenme sireclerine entegre etmeleri,
O6grenmenin sosyal boyutuna verdikleri 6nemi ortaya koymaktadir. Davranis¢l kurama (f=5) yapilan
atiflar adaylarin farkli kuramsal yaklasimlar arasinda denge kurabildiklerini gostermektedir. Dilin
dogustan gelen bir yeti oldugu yoniindeki gorisler ile Chomsky’nin kuramina dair farkindaliklari ifade
edilirken (f=2) "edim-eding¢ ayrimi" ve "kritik donem" gibi temel kavramlarla bu goéris desteklemistir.
Her ne kadar bilissel kuram (f=1) yalnizca bir problem durumunda ele alinmis olsa da adaylarin bilissel
suregleri dikkate alarak yorum yapma cabalari, pedagojik yaklasimlarinin gelismekte oldugunu
gostermektedir.
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Ogretme teknikleri bashgi; taklit (f=7), 6dil ceza (f=4), oyun (f=4), akran 6grenme (f=2),
somuttan soyuta (f=1) alt temalarinda incelenmistir. Bu tema, 6gretmen adaylarinin kuramsal bilgilerin
somut 6gretim uygulamalarina donistirilmesini icermesi acgisindan énemlidir. Bu baglamda farkh
kuramlarla iliskilendirilebilecek teknikler énerilmistir. Taklit (f=7) ve 6dil-ceza (f=4) gibi tekniklerin
O0gretmen adaylar tarafindan cesitli 6gretim baglamlarinda onerilmesi, davranis¢i kuram temelli
yaklasimlarin pedagojik uygulamalara dondistirilebildigini gostermektedir. Bu durum, adaylarin
kuramsal bilgileri sadece teorik diizeyde degil, uygulamaya doénik olarak da anlamlandirabildiklerine
isaret etmektedir. Akran 6grenme (f=2), oyun (f=4) ve somuttan soyuta (f=1) tekniklerine yapilan vurgu
ise etkilesimsel ve biligsel kuramlarin sinif igi 6gretim siireclerine yaratici bigcimlerde entegre edildigini
gostermektedir. Bu teknikler araciligiyla adaylarin, 6grenen merkezli yaklasimlari benimsedikleri ve dil
0gretimini cok yonli 6grenme deneyimleriyle desteklemeye istekli olduklari gériilmektedir.

iki dillilik bashg; dili koruma (f=4), dil degistirme (f=2), dil kaybi (f=1), pasif iki dillilik (f=1),
ardisik iki dillilik (f=1) alt temalarinda incelenmistir. Dili koruma (f=4) basliginda adaylar, 6grencilerin
ana dillerinin korunmasinin dnemine vurgu yaparak iki dilli bireylerin kimlik gelisimini destekleyici bir
bakis acisi sergilemislerdir. Dil kaybi (f=1), pasif iki dillilik (f=1), ardisik iki dillilik (f=1), ve dil degistirme
(f=2) kavramlarina yapilan atiflar adaylarin ¢ok dillilikle ilgili temel kuramsal bilgilere sahip olduklarini
ve bu bilgileri pedagojik ¢oziimlerle birlestirme egiliminde olduklarini géstermektedir. Ayni zamanda
bu bolimde yer alan kavramlarin gesitliligi 6gretmen adaylarinin iki dilli ortamlarda karsilasabilecekleri
durumlara karsi duyarlilik gelistirdiklerini gostermektedir.

Bulgulardan hareketle Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dil edinimi kuramlarina dair farkindaliklari
ylksek diizeydedir. Problem temelli senaryolari ¢oziimleme siireclerinde farkh kuramlari bilingli sekilde
yorumlayarak pedagojik dnerilere déniistiirmuslerdir. Ozellikle etkilesimsel siireglere ve dogal edinim
sureclerine yonelik vurgular, cagdas ogretim yaklasimlarinin benimsendigini ve kuram-uygulama
bltinliginin benimsendigini ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Kuramsal bilgilerin uygulamaya donistirilmesi, 6gretmen yetistirme programlarinin kritik bir
boyutunu olusturmaktadir. Problem temelli yaklasim, bu noktada etkili bir strateji sunmaktadir. Gergek
yasamdan alinan veya olasi sinif durumlarina yonelik hazirlanmis 6rnek olaylarin ¢6ziimi, 6gretmen
adaylarina problem odakli bir 6grenme yasantisi saglamakta, boylelikle adaylarin hem kuramsal
bilgilerinin derinlesmesi hem de mesleki karar verme becerilerinin gelismesi miimkiin kiinmaktadir
(Uzunoglu, 2021; Uzunoglu & Bulut, 2022; Sendag, 2008). Turkce 6gretmeni adaylarinin dil edinimi
konusundaki kuramsal ve uygulamal bilgileri, 6gretmenlik becerilerinin gelismesi, etkili 6gretim
tekniklerinin benimsenmesi ve 6grencilerin dilsel gelisimlerinin izlenmesi agisindan biiyiik 6neme
sahiptir. Bu bilgiler, 6gretmen adaylarinin dil 6gretiminde daha bilingli ve duyarl olmalarini saglar ve
ayni zamanda onlarin 6gretim uygulamalarinda yenilikgi ve 6zglin ¢6ziimler gelistirmelerine yardimci
olur. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin dil edinimi konusunda kuramsal bilgiye sahip olmalari alan
hakimiyetlerini desteklerken 6gretmenlik meslegine yonelik becerilerini de iyilestirme potansiyeline
sahiptir.

Bu arastirmada, Tirkce O6gretmeni adaylarinin dil edinimi kuramlarini farkh baglamlardaki
ornek olaylar lzerinden degerlendirmeleri ve bu degerlendirmelere dayal olarak gelistirdikleri
uygulamaya yonelik ¢cikarimlar incelenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin kuramsal bilgi birikimini
uygulamaya yansitma konusunda 6nemli bir beceri sergilediklerini ortaya koymaktadir. Ana dili edinimi
ile ilgili vakalarda (Ahmet, Ali, Melis, Selin 6rnekleri) adaylar, farkli kuramsal yaklasimlari bir arada
kullanarak 6grencilerin durumlarini yorumlamislardir. Miras dili edinimi vakalarinda ise (Zeynep, Yusuf,
Defne, Pelin drnekleri), 6gretmen adaylari iki dillilik literatirine hakim bir tutum sergilemis; pasif iki
dillilik, dil degistirme, dil kaybi gibi olgulari dogru tanimlayarak bunlara yoénelik ¢6zim yollar
gelistirmislerdir. Ozellikle miras dil baglaminda adaylarin, aile katilimi, kiiltiirel duyarlilk ve topluluk
destegi gibi kavramlarin 6nemini vurgulamalari dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin dil
edinimini sadece sinif igi teknik bir siire¢ olarak degil, ayni zamanda sosyal ve kiiltiirel boyutlariyla
kavradiklarini gostermektedir. Arastirmanin genel sonuglari, Tirkce 6gretmeni adaylarinin dil edinimi
konusundaki kuramsal ve uygulamali bilgilerinin, yansitici bir diisinme becerisiyle birlestiginde somut
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egitim durumlarina ¢6zim Uretmede oldukca etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Adaylar,
inceledikleri her vakada 6grencilerin dil gelisimlerini ¢cok yonli degerlendirmis; 6grenme psikolojisi,
duyussal faktorler, toplumsal etkilesimler ve dilsel ¢evre gibi unsurlari birlikte ele almistir. Bu da
O0gretmen adaylarinin, sadece teoriyi bilmekle kalmayip teoriyi pratikle bulusturma noktasinda énemli
bir yetkinlik kazandigina isaret etmektedir. Ozellikle miras dil edinimi gibi Tiirkiye’de son yillarda &nemi
artan cok dilli sinif durumlarina iliskin farkindalik gelistirmeleri, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi
kiltirel ve dilsel cesitlilik bilincine sahip olduklarini gostermektedir. Bu arastirma ayni zamanda,
problem temelli 6grenme yaklasiminin 6gretmen egitiminde saglayabilecegi faydalara isik tutmaktadir.
Ogretmen adaylari, gercek yasamdan veya olasi sinif ici durumlardan alinan bu érnek olaylari
¢ozlimlerken, 6grendikleri kuramlari somut sorunlara uyarlama firsati bulmuslardir. Boylece kuramsal
bilgi, zihinlerde soyut bir igerik olmaktan ¢ikip uygulamada kullanilabilir bir ara¢ haline gelmistir.
Adaylarin problem durumlarina getirdikleri ¢6zim o6nerileri incelendiginde, birgogunun vyaratici
stratejiler oldugu gorilmustir.

Sonug olarak, bu arastirma Tirkge 6gretmeni adaylarinin dil edinimi kuramlarini problem
temelli baglamlarda degerlendirme becerilerini basariyla ortaya koymustur. Adaylar, ana dili edinimi
ve miras dili edinimi gibi iki ana temada sergiledikleri analizlerle, kuramsal bilgi ile pratik sinif igi
durumlar arasinda baglanti kurabilme yeteneklerini géstermislerdir. Bu bulgular, 6gretmen egitimi
programlarinda kuram ve uygulama arasindaki boslugu doldurmak icin senaryo analizleri, 6rnek olay
cahismalari gibi yontemlerin ne kadar degerli oldugunu isaret etmektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda, 6gretmen yetistirme programlarina yonelik bazi éneriler
gelistirilebilir. ilk olarak, dil edinimi 6gretimi kapsaminda sunulan kuramsal icerigin érnek olay analizleri
ile desteklenmesi saglanmalidir. Ogretmen adaylarinin dil edinim siireclerine iliskin cesitli senaryolarla
karsilasmalari, onlari gercek sinif ortamlarinda karsilasabilecekleri benzer durumlara yonelik daha
donanimli ve hazirlikh kilacaktir. ikinci olarak, ders icerikleri olusturulurken miras dil edinimi, iki dillilik,
ikinci dil edinimi ve kultlrel gesitlilik konularina 6zel bir vurgu yapiimalidir. Kiiresellesme ve artan gog
hareketleriyle, siniflarda farkli anadil ve kiltirel gecmise sahip 06grencilerin bulunmasi
yayginlasmaktadir. Tlirkce 6gretmeni adaylarinin, tipki bu arastirmada oldugu gibi, miras dil konusuru
ogrencilerin karsilasabilecegi guclikleri (6rnegin dil kaybi, kimlik catismasi, dil degistirme) 6ngorip
bunlara karsi etkili stratejiler gelistirebilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme
programlari, ¢ok dillilige duyarhh 6gretim yaklasimlari konusunda uygulamal egitimlerle
zenginlestirilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu arastirmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 26.05.2025
Belge sayl numarasi= 2025.05

Yazarlarin Katki Orani
Yazar makaleyi tek basina hazirlamistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek durum ve iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Teaching is a multifaceted profession that encompasses diverse areas of competence,
including both subject matter and pedagogical knowledge, and balancing theoretical knowledge with
practice during teacher education is of great importance. Therefore, approaches that support the
integration of theoretical knowledge with classroom practice have become increasingly important in
the teacher education process.

Language acquisition refers to the process by which an individual acquires exposure to
language(s) in a natural, often unconscious manner, typically without formal instruction, and
internalizes it (Carkit, 2022; Kara, 2004; Karatay, 2007; Yagmur, 2013). The process of language
acquisition is explained through various theoretical frameworks, each offering unique perspectives.
These theories contribute significantly to understanding the psychological, cognitive, biological, and
social/interactional dimensions of language acquisition. Among the psychology-based approaches,
behaviorist and cognitive theories are prominent. Nativist approaches argue that humans are born
with an innate ability to acquire language, supported by a universal grammar, and that language
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development is primarily driven by internal cognitive mechanisms rather than external input.
Interactionist theories focus on the decisive role of social environment and communication in language
development and reject the isolation of language learning from its social context. Problem-based
learning is defined as a model in which students work collaboratively in groups to solve
interdisciplinary problems, with the teacher guiding and facilitating this process (Hmelo-Silver, 2004).

This study aims to examine how prospective teachers evaluate language acquisition theories
within problem-based contexts. Against this backdrop, the main research question has been
formulated as follows: How do prospective Turkish language teachers evaluate language acquisition
theories in problem-based contexts?

Method

This study was designed as a case study, one of the qualitative research methods (Yildirm &
Simsek, 2008; Yin, 2018). The study group consisted of 24 second-year students enrolled in a Turkish
Language Teaching undergraduate program at a public university. These candidates worked in four
separate groups, each composed of six students, to conduct problem-based studies. Participants were
selected on volunteer basis. The researcher developed eight problem-based sample scenarios
involving various language acquisition situations. These scenarios were structured to encompass cases
related to both first language and heritage language acquisition/learning. The candidates were asked
to interpret, analyze, and evaluate the problems in the scenarios using their reflective thinking skills.
They conducted the group work as an extracurricular activity and presented their findings in written
reports which formed the data. The qualitative data were analyzed using content analysis (Hsieh &
Shannon, 2005; Patton, 2002; Downe-Wamboldt, 1992). In this process, recurring themes, patterns,
and meaningful expressions in the candidates’ reports were systematically coded and categorized
(Miles & Huberman, 1994). In addition to the researcher, an independent expert in the field also
conducted the coding to ensure the findings were not influenced by subjective judgments. To ensure
inter-coder reliability (Gisev et al., 2013), a segment of the data comprising 20% (Lombard et al., 2002)
was shared with the independent expert, and a coding agreement rate exceeding 90% was achieved,
confirming the reliability of the study.

Result and Discussion

The content analysis conducted on the teacher candidates’ reports identified three main
themes: “fundamental approaches,” “teaching techniques,” and “bilingualism”.

Under the theme of Fundamental Approaches, subthemes included the natural language
acquisition process (f = 15), interactionist approach (f = 11), behaviorist approach (f = 5), nativist
approach (f=4), and cognitive approach (f = 1). This theme addressed candidates’ abilities to recognize
language acquisition theories and evaluate problem scenarios based on these theories. The frequent
references to the natural language acquisition process (f = 15) indicate that the candidates adopted
contemporary perspectives viewing language learning as a natural process. Their appropriate and
accurate use of key concepts such as "comprehensible input," "natural order hypothesis," "affective
filter," and "i+1" demonstrates effective transfer of theoretical knowledge into practice. This suggests
a student-centered and holistic pedagogical orientation.

Candidates meaningfully used concepts like the "zone of proximal development" and
"scaffolding" (f = 11), emphasizing the importance of social interaction and instructional guidance.
Their integration of this theory into learning processes highlights their appreciation of the social
dimension of learning. References to the behaviorist theory (f = 5) suggest an ability to balance
different theoretical perspectives. The recognition of language as an innate capacity, along with
references to key concepts like "competence-performance distinction" and the "critical period
hypothesis" (f = 4), reflect awareness of Chomsky’s theory. Although the cognitive theory was only
referenced once (f = 1), candidates’ attempts to interpret scenarios through cognitive processes
indicate developing pedagogical insight.

The Teaching Techniques theme encompassed subthemes such as imitation (f = 7), reward-
punishment (f = 4), games (f = 3), peer learning (f = 2), and concrete-to-abstract progression (f = 1).
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This theme is crucial in terms of illustrating how theoretical knowledge is transformed into concrete
instructional practices. Techniques like imitation and reward-punishment being proposed in various
contexts suggest that behaviorist-based approaches are being effectively translated into pedagogy.
This points to candidates’ understanding of theory not only at a conceptual level but also in practical
terms. Emphasis on peer learning, games, and concrete-to-abstract techniques shows creative
integration of interactionist and cognitive theories into classroom practice. These techniques also
reflect a learner-centered orientation and a commitment to supporting language instruction through
diverse learning experiences.

The Bilingualism theme included subthemes such as language maintenance (f = 4), language
shift (f = 2), language loss (f = 1), passive bilingualism (f = 1), and sequential bilingualism (f = 1). In the
context of language maintenance, candidates emphasized the importance of preserving students’
native languages and demonstrated an identity-supportive perspective toward bilingual learners.
References to language loss, passive bilingualism, sequential bilingualism, and language shift suggest
that the candidates possess foundational theoretical knowledge on multilingualism and are inclined to
integrate this knowledge with pedagogical strategies. The diversity of concepts discussed under this
theme also indicates an emerging sensitivity toward issues that may arise in bilingual settings.

Based on the findings, it can be concluded that prospective Turkish language teachers have a
high level of awareness regarding language acquisition theories. They demonstrated the ability to
interpret different theoretical models within the framework of problem-based scenarios and translate
them into pedagogical recommendations. The emphasis on interactionist and natural acquisition
processes in particular highlights the adoption of contemporary teaching approaches and suggests that
the theory-practice connection has been successfully developed.

In conclusion, this study effectively revealed the abilities of prospective Turkish language
teachers to evaluate language acquisition theories in problem-based contexts. Through their analyses
of scenarios related to both first language and heritage language acquisition, the candidates
demonstrated the capacity to bridge theoretical knowledge with practical classroom realities. These
findings underline the value of incorporating scenario analysis and case studies into teacher education
programs as tools to narrow the gap between theory and practice.
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