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OZET

Bu caligmanin amaci, “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten bireylerin son
¢ekim edatlarinin dgretimine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramaktir.
Arastirmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogretenlerin goriislerini belirleyebilmek
amaciyla odak grup goriismesi tabanli nitel bir yontem kullanilmistir. Arastirmanin
verileri, Gaziantep Universitesi TOMER’de gérev yapan 8 Ogretim elemaniyla
yapilan goriisme ile elde edilmistir. Odak grup goriismesinden elde edilen veriler,
betimsel ¢c6ziimleme ile incelenmis ve bu ger¢evede aragtirmanin yedi alt amacina
yonelik bulgular elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda; son ¢ekim
edatlarinin 6gretiminde iglevleri ve anlamlari ile Avrupa Dilleri i¢in Ortak Bagvuru
Metni’ndeki kazanimlarin 6ne ¢iktigi, ayrica son ¢ekim edatlarmin 6gretiminde
zorlanilan noktanin farkli eklerle farkli islevler kazanmalar1 oldugu, bazi yapilarin
6grencinin anadiliyle olan benzerliginin ise Tiirk¢eyi 6grenmesinde olumsuz bir etki
biraktigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Tiirkgeyi yabanci dil
olarak ogretenlere, dilbilgisi 6gretimine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozcukler: Dilbilgisi 6gretimi, son ¢ekim edatlari, yabanci dil
olarak Ttrkge.
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The Opinions of Teachers Teaching Turkish Language
As A Foreign Language About Postposition Teaching

ABSTRACT

The purpose of this study is to answer this question: “What are the opinions
of those who teach Turkish language as a foreign language about postposition
teaching?”. In this study, focus group interview-based qualitative methods were used
to determine the opinions of teachers teaching Turkish language as a foreign
language. The data of the study was collected by focus group interview with eight
teachers working in Gaziantep University TOMER. The data obtained from focus
group interview was examined by descriptive analysis and in this context, for the
seven sub-objectives of the study, the findings were obtained. According to the
findings of the study, the meaning and function of postposition and the competences
in Common European Framework of Reference for Languages arise in teaching of
postposition. And also, the difficult point of teaching postposition is to have
different meaning by the different suffixes. Some postposition constructs which are
similar to the mother tongue of foreign students have negative effect for teaching
Turkish as a foreign language. Based on the results, suggestions were given to
Turkish teachers for grammar teaching.

Key Words: Grammar teaching, postposition (preposition), Turkish as a
foreign language.

GIRiS

Edat (ilgec), cesitli dillerde oniinde yer aldig1 ya da ardindan geldigi
birimle baska bir birim ya da tlimcenin geri kalan boliimii arasinda ilgi
kurmaya yarayan, anlami, aym1 baglamdaki Obiir birimlerle belirginlesen
islevsel bigimbirim (Ornegin; ile, gore, iizere, gibi, dolayy, igin, vb.) (Vardar,
2002:120). Bir bagka deyisle, kendi basina tam bir anlam1 olmayip ancak
Ozerkli soOzciiklerin arasindaki dilbilgisel ilgileri gostermeye yarayan
yardime1 sozciiklerdir (TDK, 1949:71). Bu nedenle edatlar, yalniz baslara
anlamlar1 olmayan, ad ve ad soylu sozciik ve sozciik gruplarindan sonra
gelerek anlam bakimindan bunlarla siki sikiya bagli bulunan, dilbilgisi
bakimindan bunlara hakim olan ve eklendikleri sdzciikler ve tiimcenin 6teki

sozciikleri arasinda g¢esitli anlam iligkileri kuran gorevli sozciiklerdir
(Korkmaz, 2003: 1052).

Fransizca préposition’in  Tirk¢e karsiligi  olarak  Onerilen
postposition (yeri ardda olan) bu dilde ayniyla Fransizcadakiler gibi bir rol
oynamaktadir (Deny, 2012:531). Bu nedenle dil alanindaki uzmanlar

198



S. Haswret / Egitim Fakiiltesi Dergisi 31 (Ozel Sayy), 2018, 197-221

(Ergin,2000:365; Gabain, 1988:97 (Cev. M. Akalin); Giilensoy,2000:425;
Toparli, 1999: 432) tarafindan “son ¢ekim edat1i” olarak kullanimi
yeglenmistir’. Bununla birlikte Korkmaz (2003) ve Ediskun (1985), “edat”
ifadesini, Hengirmen (1995) ve Adali (1979) “ilge¢”, Banguoglu (1986),
“taki” ifadesini yeglemistir. Bu aragtirmada ise “son ¢ekim edat1” ifadesine
yer verilmistir.

Ergin (2000: 348-367), edatlar1 ti¢ baglamda ele almistir: tinlem
edatlar1, baglama edatlar1 ve son ¢ekim edatlar1. “Isletme eki vazifesi géren”
son ¢ekim edatlar1, “beraber bulunduklar1 isim unsurunun sonuna gelir ve
onunla birlikte edat grubu adimi verdigimiz kelime grubunu meydana
getirirler.” (Ergin, 2000:366). Sonuna geldikleri sozleri kendi cevresinde
toplayip bir biitiin olustururlar. Son ¢ekim edatlari, varlik-varlik ve varlik-
eylem iligkilerinin adlar1 olduklar1 i¢in ¢ekimlik bagl birimlerdir (Karaagacg,
2009: 160).

Edatlar, ad ¢ekim ekleri ile benzerlik gosterirler. Edatlar, sekilce
sozciik; isleyis bakimindan ad ¢ekim ekleri niteligindedir (Korkmaz, 2003:
1053). “Son ¢ekim edatlar;; hal eklerinin, isim ¢ekim eklerinin
tamamlayicilari, yardimcilari, onlarin vazife ortaklart durumundadirlar.
Gergekten isim ¢ekim ekleri ismin belirli, sayili hallerini karsilarlar. Bu
belirli haller disinda ismin birgok zarf hali vardir. Bu zarf hallerinin ancak
bir ikisi hal ekleri tarafindan karsilanabilir. Geriye kalan birgok zarf hallerini
yapabilecek hal ekleri yoktur. Iste hal ekleri ile karsilanamayan bu zarf
hallerini son ¢ekim edatlar1 yaparlar.” (Ergin, 2000: 366). Ayrica ¢ekim
edatlari, ad durum eklerinden su farklarla ayrilir: 1. Edatlar, bagimsiz
sozciiklerdir. Ses ve sekil bakimindan biinyelerini koruyup ait olduklar1 adla
benzesmezler. 2. Ait olduklari addan mutlaka ayr1 yazilirlar (zamanla
eklesme egilimi gosterenler disinda) 3. Edatlar, anlam bakimindan ada daha
genis ve zengin bir Ozellik kazandirirlar. Adlarla zarf ve sifat gruplar
olustururlar. 4. Edatlar, ada tamlanan olduklar1 zaman ya da herhangi bir hal
eki aldiklar1 zaman edatlik 6zelliklerini kaybederler (Hacieminoglu, 1992:1).

Edatlar, kullanilis bigimleri agisindan dort gruba ayrilabilir:

1. Yalin durum isteyen edatlar (gibi, i¢in, ile, asir1, diye, kadar,
Uzere- esnada, halde, miinasebetle, nispette, suretle, sekilde,
takdirde, tarzda, cihetle (cihette(n))

Hacieminoglu (1992: 1), Tiirkgede bir “6ne gelen edat” veya ek olmadigina, biitiin ek ve
edatlar dogal olarak sona geldigine gore “son ¢ekim edat1” ifadesinin hatali oldugunu
belirtmektedir.
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2. Zamirlerden sonra ilgi durumu isteyen edatlar (gibi, icin, ile,
kadar, diye)

3. Yonelme durumu isteyen edatlar (ait, dair, dek, degin, dogru,
gore, bakarak (gore), iliskin, kadar, karsilik, nazaran, ragmen,
karsin)

4. Cikma durumu isteyen edatlar (asagi, baska, beri, digari, dolay,
evvel, gayri, iceri, itibaren, 6nce, Otirl, sonra, taraf, yana)
(Korkmaz, 2003:1061-1065).

Islevlerine gore edatlar, sdyle ele alinabilir (Ergin, 2000 ve
Korkmaz, 2002):

Tablo 1. Son ¢ekim edatlarinin iglevleri

islevler Son Cekim Edatlar

Aitlik ve ilgili olma Ait, dair, iliskin, iizere

islevi

Benzerlik, tipkilik, Gibi: Yalin (karsilastirmaya dayanan benzerlik), -DI1k

denklik (karsilastirmaya dayanan benzerlik; karsilastirmaya dayanan esitlik-
denklik; hemen arkasinda, -1r ..... —irmaz, ¢abukluk; ), diger sifat
filller (-migcasia (ders verir gibi, senden kopmusum gibi,...),
tahmin (yagacak gibi, birileri dolagmis gibi)
Denli: (Cocuk denli davranislar),
ne + denli (“kadar” edati gibi miktar)
Uzere: Sifat fiil+ iizere (gibi)
Misali: (kus misali, degirmen misali)
Cins, cinsten, ¢esit, kabil: “gibi, bunun gibi, boyle, bu tirli”
anlamlarinda.

Belirtme yoluyla Bagska, gayri, 6zge, maada(eski sekil)

“bagkalik” islevi Eklendikleri adin gosterdigi kisi veya nesnelerin 6teki kisi veya
nesnelerden ayrilisini ifade eder.

Beraberlik ya da vasita  Ile, birlikte, beraber, yani sira

islevi -lA birlikte, -IA beraber: Beraberlik iliskisi yaninda beraberlikten
kaynaklanan bir baglama iliskisi de yiiklenmislerdir.
“Bu” isaret zamiri ya da —mak mastar1 ile birlikte kullamilanlar
(bununla beraber, bununla birlikte; -makla beraber, -makla birlikte):
Baglama yaninda bir dereceye kadar zitlik iliskisi kurar.
ile: Bir nesnenin ya da bir organin “vasita, ara¢” olarak kullanildig
anlatimlarda, “alet, vasita” olma gérevindedir.
Somut adlar ile birlesen “ile” edat1, “birliktelik, beraberlik,
vasita” iliskisi kurdugu halde, soyut adlar ile birlesen “ile”, nasil
sorusuna olusturacak bigimde, bir olus ya da kilisin nasil
yapildigini, yapilis 6zelligini (tarz bildirme islevi) bildirir.
Yam sira: Yalnizca beraberlik islevi kurar.
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Tablo 1. Devami

Miktar ve derece iglevi

Kadar, derece, denli, askin
Kadar: Somut ve soyut adlar ile birlestiginde, karsilagtirma yoluyla
“miktar” gOsterir.

Zamirler ve sifat-fillerden sonra da “miktar” ve “derece” gdsterir.
Sayi adlarindan sonra “miktarda tahmin” bildirir.

“Isaret zamirleri ile” ve “bir sifatta 6nce ‘ne’ soru ile birlestiginde
miktar yerine “cokluk” ve “derece” gosterir.

Derece: “Bu, su, o” isaret zamirlerinden sonra ve “ne” soru
zamirinden sonra “kadar” edatinin yerine geger.

Denli: “Miktar” ve “cokluk” gosterir.

Askin: Say1 bildiren adlardan sonra gelerek miktar iligkisi kurar.

Uygunluk, denklik ve
nispet islevi

Gore, nazaran, oranla

Sebep, maksat, gaye ve
hedef islevi

Icin, diye, dolays, &tiiri, iizere, dolayisiyla, (binaen, cihetle,
hasebiyle)

Karsilik, karsilagtirma,
zithik iglevi

Karsi, karsilik, ragmen, karsin, mukabil, halde

Yon gosterme islevi

Asagy, kadar, degin, dek, dogru, karst, taraf, sira (ard1 sira) , yana,
Ote, geri.

Oncelik, sonralik,
zaman islevi

Once, evvel, sonra, beri, itibaren (bu yana), baslayarak, boyle (-e
kadar ve —e dogru, zaman gosteren sozlerden sonra zamanda
sinirlama ve yon anlami verirler.)

Son ¢ekim edatlarina
yardimci tabirler

Bakima, bakimdan, yonden, yoniinden, hakkinda, yiizden,
yiizinden, iizerine, yandan, taraftan, suretle, sebeple, dolayisiyla.

Son ¢ekim edatlarinin yiiklendikleri islevler, dil 6gretiminde hangi
islevlerinin hangi diizeyde ele alinmasi gerektigi sorusunu beraberinde

getirmektedir. Cilinkii her bir yapimin Ogretiminde dikkati bigime
yoneltmeden once islevlerine ve bu islevde yiiklendikleri anlama
odaklanmak gerekmektedir. Yapilarin Ogretiminde dikkati bigime

yoneltmeden Once anlama odaklamanin ii¢ Onemli yarart vardir: (i)
Ogrenicinin zihninde ‘kavram’ (anlam) netlesir, (ii) malzeme baglam iginde
sunuldugu icin Ogrenicinin dilin isleyisine ‘dikkat etme’si kolaylasir, (iii)
bicime dikkat etme zengin bir iletisimsel ortamda gerceklesir (Sharwood-
Smith 1986; Akt. Cem, 2005: 9). Bu nedenle her bir edatin 6gretiminde
baglamlardan yola ¢ikilarak bicimsel, anlamsal ve iletisimsel agidan
yiiklendikleri islevlerin lizerinde durulmasi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Son Cekim Edatlarinin Ele Alinis1

Yabanci dilde dilbilgisi 6gretiminin amaci, 6grenicinin dilsel bigime,
anlama odaklanarak dilbilgisi kurallarmm1 baglama uygun bir bigimde
kullanmasini,  anlamli  iletisimsel  etkinliklerle gercek  yasamla
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iliskilendirmesini saglamaktir. Ciinkii dilbilgisi yapilari, yalnizca bigimsel
ozellikleri ile sirl degildir; bu yapilar, uygun baglamlarda anlami iletmek
icin de kullanilmaktadir. Bu nedenle dilbilgisi 6gretiminin ii¢ boyutlu
Ozelligi vardir(Larsen-Freeman, 2001: 252):

LS Anlam

Me anlama gelivor?

Mazl oluzur?

Dagruiuk Awniamiiv:

Eullantm
Me zaman ve nigin Jmllanthr?

Lveumiuk

Sekil 1. U boyutlu dilbilgisi semas1

Larsen-Freeman’in bu iic boyutlu semasindan yola c¢ikarak son
cekim edatlarinin 6gretimine iligskin su sorulara yanit aranmaya calisilir:

Anlam

<«~1>

s g g e
SR QELIR EQILIVINI | Sop gelkin edatior e
SGIR-TCIGIINIEL arlamiar: kelerdir?

Ezeliikleri nelerdir]

Son geNim edItiarD ke Ioman’

-

Nigin gerekiidir

Sekil 2. Son ¢ekim edatlarinin {i¢ boyutlu semasi
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Son c¢ekim edatlarinin ele alimiginda yalnizeca terim, tanim ve
tasniften kaynakli degil; hangi tiir sozciiklerin son ¢ekim edatlar1 olarak ele
alinmasi geregi iizerinde de farklilasmalar s6z konudur (Orug Aslan, 2011:
539). Edatlarmm dil alami uzmanlar1 tarafindan farkli bir bigimde
siniflandirilmasi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik ders
kitaplarina da yansimistir. Son ¢ekim edatlarinin bigimsel (yalin, hal ekleri
ile,...), anlamsal ve kullanimsal Ozelliklerinin ders kitaplar1 arasinda
diizeyler agisindan farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin; “beri” ¢ekim
edat1, Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabinda orta diizeyde ve hem
ayrilma hal eki hem de ulagla kullanimiyla ele alirken Yedi iklim Tiirkce
Setinde “beri” son ¢ekim edatinin ayrilma eki ile kullanimi temel diizeyde,
ulagla kullanimi orta diizeyde ele alinmistir. Ayrica son ¢ekim edatlarinin,
ulag ekleriyle birlikte kullaniminda “ulag, zarf-fiil ya da edatlarla kurulan

zarflar” olarak tanimlandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 2. Ders kitaplarinda diizeylere gore son ¢ekim edatlarinin ele alinigt

DERS KITAPLARI TEMEL DUZEY ORTA DUZEY ILERI DUZEY
YENI HITIT -DIKTAn sonra, -mAdAn  -Dan beri (y)ECEK/-D1gl  kadar
YABANCILAR  once -DigIndAn beri -(y)ECEK/-D1gl gibi
ICIN TURKCE -(y)A kadar, -Den once, - -(y)AnA/-(y)IncAyA -mls gibi
DERS KITABI Den sonra kadar/dek -DigInA/ -AcAgInA gore

Gibi -Digl/-(y)AcAgl i¢in -Digl kadariyla

Kadar -mAsInA/ -(y)A -mAKIA birlikte/beraber

-(y)A gore ragmen/Kargin A/ -(y)ls +yelik+ -

-mA+iyelik i¢in/-mAK igin (n)dAn 6nce/ sonra/

-mAKk Uzere itibaren

ile -(n)Dan baska

-(n)In yani sira

ISTANBUL -Dan -(y)A kadar, -mAkicin/  -mAsligin/ (y)ECEk/-Digl kadar
YABANCILAR -Dan 6nce/-mAdAn énce  -MAK Uzere -(Y)ECEK/-D1gl gibi
ICIN TURKCE Dan sonra/ -Diktan -A ragmen/ mAsInA -D1gInA/ -AcAgInA gére
DERS KITABI sonra ragmen

-Dan beri -DlglndAl’l beri

ile -Digl igin, -D1gIndAn

Gibi dolay1

Kadar
YEDI IKLIM -Dan énce, -Dan sonra -D1gInDAn beri -
TURKGE -mAdAn énce, DiktAn -AnA kadar,

sonra -IncAyA kadar

fle -Digl/-AcAgl igin

-Dan ... -A Kadar -D1gl hélde, -AcAgI halde
-A gore -mAsInA ragmen, -A
-Dan beri ragmen

Gibi

Kadar

-mAK igin

-mAK Uzere
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Tablo 2. Devami
GAZI ile - -
UNIVERSITESI -DAnN sonra/-DiktAn sonra
YABANCILAR -DAn 6nce/ -mAdAn énce  Metin iginde gecenler:
ICIN TURKCE -A kadar -A Dek
-Dan beri Diye
-mAK igin fle birlikte
Gibi/ -D1gl gibi
-Digl igin
Metin iginde gecenler: -Dan dolay1
igin -A Ait
Gibi -Dan itibaren
-A gore -A karsin
-Digl igin Yani sira
Uzere
-IncAyA kadar
-A dogru
GAZI -A dogru

UNIVERSITESI -A kars1
YABANCILAR -Dan beri
ICIN TURKCE Gibi
DILBILGISI (Al1-  -A kadar

A2-B1) -Dan 6nce

EDATLARLA -Dan sonra

KURULAN -A gore

ZARFLAR ile
Ragmen/Karsin
-Dan dolay1
-mls gibi

Ders kitaplann arasindaki farkliliklarin temelinde, Avrupa Dilleri
Ortak Bagvuru Metni kazanimlar1 ¢ercevesinde belirlenen metinler ve
benimsenen izlence onemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii izlence, hangi
dgelerin merkeze alinacagmin belirlenmesinde temel bir etkendir. Ornegin;
yapisal izlencede dilin kurallari, bigimleri merkeze alindifi icin ders
kitaplarinin olusturulmasinda bu yapilarin 6gretimi 6ne ¢ikmaktadir. Bu
noktada ele alinan ders kitaplarmin izlencelerine bakildiginda; Gazi
Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabinda kavramsal-islevsel;
Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabinda kavramsal-islevsel, yapisal
ve beceriye dayali; Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabinda kavramsal-
islevsel ve yapisal izlencenin benimsedigi goriilmektedir (Akbulut ve Yayli,
2015). Istanbul ve Yeni Hitit'te yapisal bir izlence benimsendigi igin
dilbilgisi yapilar1 agsamali bir bigimde goriiliirken Gazi ders kitabinda ise dili
anlama ve iletisim 6n planda tutulmustur. Bu nedenle dilbilgisi konulari,
beceriler icine yerlestirilmistir. Bu nedenle bu arastirmada yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretenlerin dilbilgisi yapilarimdan biri olan son ¢ekim edatlarinin
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Ogretimi silirecinde goéz Oniinde bulundurduklar etkenler belirlenmeye
calisilmistir. Bu c¢ercevede bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretenlerin son ¢ekim edatlarinin 6gretimine iliskin goriislerini belirlemek
amaclanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretenlerin son ¢ekim edatlarina
iligkin terim farkliligina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Tiurkceyi yabanci dil olarak Ogretenlerin yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimine yonelik ders kitaplarindaki son ¢ekim
edatlarinin  ele almigindaki farkliliklara yonelik goriisleri
nelerdir?

3. Tirkeceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin son ¢ekim edatlariin
Ogretimine yonelik yaptiklar1 planlamalar nelerdir?

4. Tirkceyi yabanci dil olarak dgretenlerin son ¢ekim edatlarinin
Ogretiminde yasadiklar1 zorluklar nelerdir?

5. Tirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin son ¢ekim edatlarinin
ogretiminde simif i¢inde yapilacak etkinliklere yonelik goriisleri
nelerdir?

6. Tirkceyi yabanci dil olarak Ggretenlerin son ¢ekim edatlarinin
Ogretiminde Ogrencilerin anadillerinin etkisine iligskin goriisleri
nelerdir?

7. Turkeeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin oncelikli olarak hangi
son c¢ekim edatlariin Ogretimine ihtiya¢ duyulduguna iliskin
goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli,  c¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi alt basliklar halinde ele alinmustir.

Arastirmanin Modeli

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretenlerin son ¢ekim edatlarinin
Ogretimine iligkin goriislerini belirlemeyi amaglayan bu calismada odak grup
goriismesi tabanli nitel bir yontem kullanilmistir. Nitel arastirmalarda en sik
kullanilan yontemlerden biri olan odak grup goriismesi, “ilimli ve tehditkar
olmayan bir ortamda onceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde
etmek amaciyla dikkatle planlanmigs bir tartigmalar serisi” olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 152).
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Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden odak grup goriismesi
yonteminin benimsenmesinin nedeni, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &greten
bireylerin son ¢ekim edatlarinin 6gretimine iliskin goriiglerinden hareketle
toplanan  bilgileri  degerlendirmektir. Odak grup  goriismesinden
yararlanilmasinin nedeni ise odak grup goriismesinde karsilikli etkilesim ve
cagristmlar sonucu, katilimcilarin birbirlerinin belleklerindeki duygu ve
disiinceleri tetiklemesi; boylelikle de katilimcilarin gergek algi, duygu ve
diistincelerine ulasilmasinin saglanmasidir (Cokluk vd., 2011: 98).

Calhisma Grubu
Aragtirmanin  ¢alisma  grubunu, Gaziantep  Universitesinde

yabancilara Tiirkge 6greten 8 6gretim elemani olusturmaktadir.

Tablo 3. Yabancilara Tirkce Ogreten Ogretim elemanlarinin cinsiyet
dagilimina iligkin bilgiler

Cinsiyet Ogretim Eleman1 Sayist
Kiz 4
Erkek 4
Toplam 8

Tablo 4. Yabancilara Tiirk¢e 6greten dgretim elemanlarinin yas dagilimina

iligkin bilgiler
Yas Ogretim Elemani Sayisi
23-28 3
29-34 2
35 ve Ustl 3
Toplam 8

Tablo 5. Yabancilara Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlarinin egitim
durumuna iligkin bilgiler

Egitim Durumu Ogretim Eleman1 Sayis1
Lisans 3
Yiksek Lisans 2
Doktora 3
Toplam 8
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Tablo 6. Yabancilara Tiirk¢e Ogreten O6gretim elemanlarinin yabancilara
Tiirkce 6gretimine yonelik derslere girme siiresi

Yabancilara Tiirkge Ogretimine Y6nelik

. . Ogretim El
Derslere Girme Suresi Ogretim Eleman: Sayist

0- 6 Ay 2
6 Ay- 1 Yil -
1-3 Y1l 4
3 Yil ve Ustii 2
Toplam 8

Tablo 7. Yabancilara Tiirkce Ogreten Ogretim elemanlarinin yabancilara
Tirkce 6gretimine yonelik ders kitaplarindan yararlanma durumu

Katilime1 Numarast Ders Kitaplar1 Sayist Yararlanilan Ders Kitaplar1
1 4 Gazi TOMER
Hitit
Istanbul
Yedi fklim
2 4 Gazi TOMER
Hitit
Istanbul
Yedi Tklim
3 3 Gazi TOMER
Hitit
Dilmer Yayinlar1
4 2 Gazi TOMER
Hitit
5 3 Gazi TOMER
Hitit
Istanbul
6 2 Gazi TOMER
Hitit
7 1 Gazi TOMER
8 3 Gazi TOMER
Hitit
Yedi iklim

Calisma grubundaki katilimcilarm 4’i kadin, 4’4 erkektir. Yas
dagilimi agisindan farklilik gosteren katilimcilarin 3°i lisans, 2’si yiiksek
lisans ve 3’1 doktora mezunudur. Katilimcilar arasinda yabancilara Tirkce
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Ogretimine yonelik derslere girme siiresinin en fazla 1-3 yil arasi oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin en ¢ok yararlandiklarn ders kitaplan ise Gazi
TOMER ve Hitit Tiirkge 6gretim setidir.

Verilerin Toplanmasi

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten bireylerin son ¢ekim edatlarinin
Ogretimine iligskin goriislerini belirlemek {izere odak grup goriigmesinde
Ogretim elemanlarina sorulacak sorular belirlenmis ve uzman goriisi
almarak son hali verilen goriisme sorular1 Ogretim elemanlarina
yoneltilmistir.  Gorlismelerde video ve ses kaydi kullanilmistir.
Gortusmelerden elde edilen bu kayitlar daha sonra arastirmaci tarafindan
yaziya dokiilmiistiir.

Verilerin Cozimlenmesi

Odak grup goriismesinden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi igin
betimsel ¢oziimleme yapilmistir. Betimsel ¢6ziimlemede “elde edilen veriler,
daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.”(Yildirim ve
Simsek,2008: 224). Bu baglamda goriisme sorularmin her biri, bir tema
olarak belirlenerek bu temalar altinda goriisme sirasinda katilimeilar
tarafindan ifade edilenler siralanmistir. Bunu yaparken de goriismelerde
ifade edilen goriislerden de alintilara yer verilmistir. Clinkii “betimsel
analizde, goriisiilen ya da gdzlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir.” (Yildirim ve
Simsek, 2008: 224).

BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde, odak grup goriismelerinde kullanilan goriisme sorulari
ve bu sorulara katilimcilarin verdigi yanitlara iliskin bulgu ve yorumlar
basliklar halinde ele alinmis ve degerlendirilmistir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin son ¢cekim edatlarina iliskin
terim farkhih@ina yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan bireyler, Tiirkgenin ogretiminde son cekim
edatlarma iliskin benzer gorlisler O©ne siirmiiglerdir. Katilimcilarin
goriiglerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

K2: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Tiirk¢enin anadili olarak
Ogretiminde de ayni seyin gecerli oldugu kanaatindeyim ben. Cocuklarin
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yapinin adin1 bilmesinden daha ¢ok fonksiyonlarini bilmesinin daha énemli
oldugunu diisliniiyorum.

K6: Ogretmenler icin konusacaksak ben birka¢c ciimle
sOyleyebilirim. Sonugta beynin Ogrenme sistemine gore bir kavram ilk
sekliyle beyne kodlamiyor. Ciinkii biz bunu edat olarak Ogrendik.
Kaynaklarda farkli kelime, ilge¢ gectigi zaman mesela, dnce bir tereddiit
olusuyor. Sonra ilgecin edat oldugunu hatirlayip yeniden kodlama
yapryoruz. Ogrenci agisindan katilimer 2’nin sdyledikleri dogru ama dgreten
acgisindan diisiiniirseniz elbette kavram kargasasi ilk yerlesen terime gore
sekilleniyor.

K8: Anlamin gbz ardi edilerek yapilan gramer egitiminin dogru
olmadigi noktasinda K.2’ye katiliyorum. Zaten onun anlam boyutunu
ogrendiginde, anlam farkim1 zihninde oturttugunda zaten yabanci bir
Ogrencinin dediginiz gibi hani onun edat, ilge¢ ya da ulag ya da farkli bir
terimle karsilanmasi ¢ok da yararli olmayacak. Orada 6nemli fonksiyonu,
anlam.

K5: Isminden ¢ok gorevi ¢ok daha dnemli diye diisiiniiyorum ben.

K1: (...) Burada benim kanaatim “Biz sunu mu yapsak, biz bunu mu
yapsak?”, bu terim kargasasimi biz bitirebilecek durumda degiliz. Burada
yapilmas1 gereken bence asil dogru is, biitin TOMER’ler biinyesinde
bununla ilgili ortak bir tutum sergilenmesi. Onemli olanin buradaki tutarligin
oldugunu diislinliyorum. Eger yabancilara Tiirkge O0gretiminde bu ortaklik
saglanirsa o zaman bir nebze olsun, bu konuda bir ¢éziim olabilecegini
diisiiniiyorum. Hem 0&lgme-degerlendirme boyutunda hem de 6gretim
stirecinde.

Katilimceilarin goriisleri degerlendirildiginde, son ¢ekim edatlarina
iligskin terim farkliliginin 6grencilerden ¢ok dgretenler agisindan bir karmasa
yarattigl, bu nedenle 6greticiler arasinda ortak bir tutum olmasi gerektigi
goriilmektedir. Ayrica katilimcilar, terim farklilifindan ¢ok son ¢ekim
edatlarinin iglevleri ve anlamlarinin géz oniinde bulundurulmasi gerektigi
noktasinda birlesmektedir.

Islevsel dilbilgisi, somut bir dilbilgisi dali olarak, dilin yapisal
birimlerinin  (metin, tlmce, timcesel bilesimler, catisal- sbzdizimsel
yapilanmalar vb.) islevlerini ve onlarin kullanim kurallarini incelemektedir
(Musaoglu, 2003). Bu nedenle iletisimsel iligkiler kurmak amaciyla dili,
yalnizca kural ve ilkeleri ile degil; kullanim kosullariyla birlikte ele alir ve
temel vurgusu ise toplumsal durumlarda bireylerin dilsel davranislarindaki
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dilin aragsal 6zelligini gostermeye yoneliktir (Stranzy,2005) . Bu nedenle
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde dilin yapisinin kullanimi ile birlikte ele
alinmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimine yonelik ders kitaplarindaki son ¢ekim edatlarinin ele
alimsindaki farklhihklara yonelik goriisleri

Aragtirmaya katilan bireyler, Tiirk¢cenin Ogretimine yonelik ders
kitaplarindaki son ¢ekim edatlarimin ele alinisindaki farkliliklarin temelinde,
kazanimlarin igsellestirilmesi gereginin yattigim1 belirtmektedirler. Bu
nedenle dilbilgisi yapilarinin becerilerle iliskilendirilerek ve 6grenenin temel
yasam alanindan yola ¢ikarak ele alinmasmin yabancilara Tirkge
Ogretiminde g6z Oniinde bulundurulmasi iizerinde durmaktadirlar.
Katilimcilarin goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

K2: Ben hemen sunu sdyleyeyim: Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ni
herkes biliyor. Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde -okuma, yazma, dinleme,
konugma- bizim her zaman bildigimiz dort beceri. Gramer yok. Niye yok?
Ciinkii standarta baglanmaz. Lakin ben kazanimi igsellestirmek gibi bir
kavram {izerinde duruyorum kag yildir.

K1: Dilde her sey bir ihtiyag iizerine ortaya ¢ikiyor. Oncelikle bu
mantigr gérmek lazim. Bununla birlikte girisik climle yapilarinin asamali
olarak 6grencilere verildigini diisiiniirsek ayn1 sekilde K2 nin sdylediklerine
katiliyorum. Temel ihtiyaglara iligkin ifadelerde kullanabilecegi edatlardan,
daha karmasik, akademik metinlere dogru diyelim artik, edat
kullanimlarindaki farklilasmanin ve edat Ogretiminde de bu anlamda
asamalilik ilkesinin gdz Oniline alinmasi, hem konusma hem yazmayla
birlikte degerlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Celce-Murcia  (2008:  46-51)’ya  goére iletisimsel edincin
gerceklesebilmesi icin su bilesenlerin olmasi gerekmektedir:
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Tablo 8. Tletisimsel eding bilesenleri

Eding Bilesen
1. Sosyokdlturel eding 1.1. Toplumsal/baglamsal etkenler
1.2. Bigimsel uygunluk
1.3. Kilturel etkenler
2. Soylem edinci 2.1. Baglagiklik
2.2. Gosterim
2.3. Baglasiklik
2.4. Metnin genel yapisi
3. Dilsel eding 3.1. Seshilimsel
3.2. Sozclksel
3.3. Bigimsel
3.4. Sozdizimsel
4. S9z oruntlsi edinci 4.1. Kaliplar
4.2. Esdizimliler
4.3. Deyimler
4.4. Sozcuksel Cerceveler
5. Etkilesimsel Eding 5.1. S6z eylem edinci
5.2. Karsilikli konugma edinci
5.3. Sozel olmayan iletisim edinci
5.3.1. Beden dili
5.3.2. Uzaklik
5.3.3. Temas
5.3.4. Dilsel olmayan sbzceler
6. Stratejik Eding 6.1. Bilissel
6.2. Ustbilissel
6.3. Bellek
6.4. Kazanim
6.5. Oyalama
6.6.Kendini yansitma
6.7. Etkilesime girme
6.8. Sosyal

Hedef dilbilgisi yapisi, {i¢ boyutuyla birlikte ele alinmalidir: Bigim,
bicimsel ve sozdizimsel ortintlleri icerir. Anlam, sozliiksel ya da dilbilgisel
anlamdir. Kullamim ise dilsel, metinsel ve sosyal baglamlardaki kullanim
bilgisini icerir (Larsen-Freeman, 2001). Bi¢im, anlam ve kullanim,
Ogrenicinin iletisimsel edincinin gerg¢eklesmesinde temel etkenlerdir. Bu
edincin gergeklesmesi igin ise sosyokiiltiirel, sdylem, dilsel, s6z Oriintiisii,
etkilesimsel ve stratejik yonlerinin birlikte diisliniilmesi gerekmektedir.
Ayrica konusma ve yazma becerisinin gerceklesmesinde yani {iretime
gecilmesinde sOylem edincine; sdylem edincinin de gerceklesmesinde dilsel
edince gereksinim duyulmaktadir (Cetin, 2017:191). Bunun igin
Ogrenicilerin dilsel edinci gergeklesirken bir yandan da iretime gegecek
sOylem edincini gelistirmeye doniik etkinlikler diizenlenmesi Onem
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tasimaktadir. Bu noktada da kazanimlar cercevesinde asamalilifin goéz
oniinden bulundurulmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkceyi yabaneci dil olarak 6gretenlerin son ¢cekim edatlarinin
ogretimine yonelik yaptiklar: planlamalar

Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin yaptiklar1 planlama sirasinda son
cekim edatlarinin tiim cekimlerini ve bu cekimlerle ilgili islevleri goz
oniinde bulundurduklarini, baglam ve anlam odakli bir hazirlik yaptiklarini
belirtmektedirler. Ayrica her bir islevi ele aldiktan sonra bununla ilgili ders
icinde etkinlik ya da alistirmalara yer verdikleri goriilmektedir. Yaptiklar
planlamalara iligskin 6rnekler asagida verilmistir:

K6: Simdi son ¢ekim edatlarmin dgretimindeki en biiyiik sikintimiz
edat yapilarii tek basina m1 d6gretecegiz, yoksa Tiirkgenin islevsel kullanimi
icerisinde bu edatin 6ncesindeki kalipla birlikte mi 6gretecegiz?(...) Hazirlik
yaparken suna gore ben kendi hazirligimi olusturuyorum: Edattan onceki
gelen yapilar, yer aldigi dogal dilde kullanilan climlelerle 6rneklendirmek
gerekiyor. Tabi, buradaki ¢esitlilikten de bahsedelim. Hangi kaliplagmis yap1
icerisinde olursa olsun, ¢ocuklara bu yapilarla birlikte kullanimim
gostermedikge tahtada ornek ne olursa olsun biitiin ¢ekim sekillerini biz
gostermek zorunda kaliyoruz ki yapi zihinlerinde otursun yani tek tip
gormesin. Bunlar bence 6gretimdeki hazirlik gerektiren en 6nemli hususlar.

K2: (...) K6 Hocamin dedigi gibi 6grettigimiz dilin bir defa kontekst
temelli, baglam temelli bir dil oldugu asla goéz ardi edilmemeli. (...)
Oncesine bakarak bu nereye gidiyor, neye geliyor? Karsilig1 ne? Kag farkl
fonksiyonu var? Kag farkli anlam boyutuyla 6grencinin karsisina ¢ikabilir bu
yap1? Hazirligimda bunu diistinliyorum mesela.

K7: Hocam ben kaynaklara bakiyorum.(...) Planlamalarda daha ¢ok
anlam boyutu iizerinde duruyorum. Bunun igin de bir derleme yapip
kaynaklardan o kaynakla derse gidiyorum. Ogrencilere de o kaynag
dagitiyorum. O ctimleler iizerinden anlatmaya ¢alisiyorum. Bir¢ok anlaminin
olabilecegini sOylilyorum; ¢iinkii verdigim kaynakta da bir¢ok anlami var. O
climleler Uzerinden gidiyorum, burada bu anlama gelir, burada bu anlama
gelir, diyorum. Cilimlelerden hareket ediyorum. Ciimlelerde anlami neyse
ona gore anlami veriyorum.

K5: Biz o&grencilere Gazi TOMER’in ve Tiirkee Dilim
kaynaklarindan birgok yaprak testler seklinde konu taramasi falan
yaptirtyoruz. Bunu yaparken de mecburen ¢ocuklara biitiin islevlerini
vermek zorundayiz. Sadece iglevleri “kullanilir” deyip ge¢mek yanlis olur.
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Ben sahsen anlatirken ise “Bir¢ok islevi vardir arkadaslar, en 6nemli islevi
sudur.” deyip basliyorum &nemli olan islevlerini vermeye. Iste su su islevleri
de vardir deyip maddeler halinde biitiin islevlerine ornek vererek
anlatryorum.

K3: Ben dilbilgisinde edatlar1 anlatirken en bastan 6rnek vererekten
anlatryorum. Daha sonra, 6rnek verdikten sonra onlarin anlamlandiriimasim
saglayarak onlarin da 6rnek vermesini sagliyorum. Onlar kendi 6rneklerini
verdikten sonra bakiyorum, birkag kisi daha anlamiyorsa bu sefer tiyatro gibi
oyun oynuyorum. Onlarla karsilikli oyun oynuyorum. Hayata yonelik
ornekler verilmesini saglayarak islevini tam olarak anlamlandirmasina doniik
planlamalarla 6grencilere yardimei oluyorum.

“Edatlarin  farkli islevleri belirli sekilbilgisel, sozdizimsel ve
anlambilimsel smurliliklart gerektirir. Edatlarin farkli islevlerinin ortaya
¢ikiginda onun yonettigi unsurlarla olan iligkilerinin yani sira bagimli oldugu
unsurlarla olan iliskilerinin de etkili oldugu goriiliir.” (Dogan, 2014:108). Bu
nedenle son ¢ekim edatlariin farkli islevleriyle onlarin sézdizimsel ve
anlam bilimsel yapisi arasinda siki bir iligki vardir ve sekilbilgisel,
sozdizimsel ve anlambilimsel siirliliklart ve yapistyla islevleri arasindaki
iliskinin g6z 6niinde bulundurularak planlama yapilmasi gerekmektedir.

Tiirkceyi yabanc dil olarak 6gretenlerin son ¢ekim edatlarinin
ogretiminde yasadiklari zorluklar

Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin Ogretiminde zorlandiklar1 son
¢ekim edatlarinin farklilagtigi, buna karsin zorlandiklart noktanin benzer
oldugu goriilmiistiir. Yabancilara Tiirkge Ggretenlerin son ¢ekim edatlarinin
Ogretiminde zorlandiklar1 nokta ise farkli eklerle farkli islevler kazanmalari,
bazi durumlarda birbirlerinin yerine kullanilabilmeleri ve gorevlerine gore
farkli anlamlar kazanmalaridir. Buna iligkin ¢esitli goriisler sunlardir:

K6: Burada bir tane edattan =ziyade edatlarin kaliplagmig
kullanimlartyla ilgili sikinti ¢ekiyoruz. Daha onceki dil yapisi karigiksa
birden fazla ek alarak, biz hal eki diyoruz ama sadece hal eki gelmiyor ki.
Hal ekleri geliyor, sifat fiil ekleri geliyor, ondan once baska bir sey geliyor.
Ciinkii Tirk¢e eklemeli bir dil. Pes pese dort-bes farkli ek grubunu ayni anda
bolebilmeniz gerekiyor. Kaliplasmis olanlarda sikint1 ¢ekiyoruz.(...) O
yiizden basta sOyledigim gibi bunlarin kalip halde stirekli bigimde tim
sahislara gore ¢ekimini verip climle igerisinde ondan sonra kullanimini
zorlamast gerekiyor. Hatta tamlama olarak diisiindiigiimiizde “benim
sOyledigim, senin sOyledigin” seklinde zamir ve genitifle birlikte kaliplagmis
bir bigcimde gostererek bunu 6ncesinde “benim, senin, onun” seklinde gizli
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Ogelerin oldugu parantez igerisinde verilip, gosterilmesi gerekiyor.
Kaliplagmis sekli otursun.

K7: “Eve dogru”. Cok sikinti yasiyoruz, tartistyoruz. Ogrenci
soruyor, “Hocam ger¢ek dogru mu? Béyle diiz mi gidiyoruz.” diye soruyor.

K3: Mesela dek, degin, kadar. Ugiinii ortak sekilde dgretiyorum. Siz
de biliyorsunuz, g¢erceve bu. “Dek, degin, kadar”, hani mesela i¢iinii
anlattigimizi diistinsek bazen, bazi yerlerde ayni manaya geliyor, bazi
yerlerde ayriliklar oluyor. Ugii de ayn1 manaya geliyor diye ogretildigi
zaman bu noktada sikint1 tasiyoruz.

K6: Benim en zorlandigim “igin, dolay1” ve ciimle kullanimi
icerisinde farkli kullanimlar1 olan “diye”.

K8: K6 Hocamin dedigi gibi, “igin, dolay1” edatlarinin bu tiir
edatlarin fonksiyonlar1 ya da anlam boyutlar1 birden fazla oldugu igin
Ogretirken zorlaniyorum.

K3: Bu konuda “lizere” edatinda bazen zorlamiyorum. Bildigin
tizere, gelmek tizere, goriismek lizere bu konularda bazen sorunlar yasiyoruz.

K7: Hocam bir de “ile” edat1 var. Burada “ile” birliktelik anlam1 da
veriyor, ara¢ anlami da veriyor ve bagla¢c anlami veriyor, “ve” yerine
gecgebiliyor. Bunlarda biz bazen derste islesek de unutulabiliyor. Tekrar
ettirmedigimiz i¢in bu noktada karigiklik olabiliyor “ile” edatinda.

K2: “Yan sira” mesela zorlandiklar: edatlar arasindadir.

Sozliiklerde sozlerin anlami, sézdizimlerinde ise hangi islevlerde
kullanildiklar1 6nemlidir. Bu yiizden dillerin ad, sifat, zarf, 6zel ad, edat vb.
tirden ayr1 ayri sozvarliklar1 yok; mevcut s6zIik ve so6zdizimi dgelerinin
kullanilis bi¢imleri vardir (Karaagag, 2009: 158-159). Son ¢ekim edatlari,
diger sozliiksel unsurlar gibi belirli sozdizimsel ve anlambilimsel yapilar
inga eder. Bir ciimle ya da s6z Obeginin sdzdizimsel ve anlambilimsel
yapisina sekil veren gizil gii¢ ise sozliikksel unsurlarin istemidir (Dogan,
2014: 108). Son ¢ekim edatlarmmin diger Ogelerle kurduklart iliskiler
cergevesinde farkli sozdizimsel ve anlambilimsel yapilar kurabilmesi, bir
yandan iglevini artirirken diger yandan yabancilara 6gretiminde dgretenlerin
zorluk yasamasina neden olabilmektedir.
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Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin son ¢cekim edatlarinin
ogretiminde sinif icinde yapilacak etkinliklere yonelik goriisleri

Yabancilara Tiirkge Ogretenlerin son ¢ekim edatlarinin Ggretimine
iligkin etkinliklerden ¢ok dilbilgisi alistirmalarina yer verdigi goriilmektedir.
Buna iligkin su goriisler 6ne siiriilmiistiir:

KS8: Ben bir paragraf yazityorum, oradan hem bazi isimleri, fiilleri ya
da o anda bir zamam Ogretiyorsam onunla ilgili ¢oktan secmeli bir test
sorusu hazirliyorum. Yani ekstra oOrnekler, anlam boyutuna yonelik
ornekler... Ama ben sarki dinletmeye ya da diger seyleri yapmaya vakit
bulamiyorum.

K4: Hocam ben de oOgrendikleri konunun {izerine hemen testleri
hazirliyorum, aligtirmalar hazirliyorum hemen pekistirmeleri agisindan.

K1: Hocam dilbilgisi 0grenimi i¢i ayr1 bir ders saati hazirligi
yapildigindan miistakil kendi ders saatlerinde dilbilgisi dersleri islendiginde
aslinda konusma, dinleme, okuma, yazmayla biitiinlesik tarzda ¢ok fazla
etkinlik yok ya da en azindan ona gore etkinlikler yapilmiyor. Daha ziyade
bu dilbilgisi derslerinde etkinliklerden ziyade bu 6gretilenlerin
pekistirilmesine yonelik alistirmalar yapiliyor.

Alistirmada 6grencilerden genellikle bilgileri tekrarlama, ezberleme,
olaylar1 hatirlama, kavramlari agiklama, tanimlama, resimleme, davraniglar
taklit etme gibi islemleri yapmalari istenirken etkinlikte 6grencilere etkin ve
bagimsiz 6grenme, kendi kendini gilidiileme, yaraticiligini artirma firsati
vermektedir (Cevik ve Giines, 2017). Bu nedenle dilbilgisine yonelik
aligtirmalarin yan1 sira diger becerilerle iligkilendirilerek etkinliklere yer
verilmesi 6nem tasimaktadir.

Tiirkceyi yabanei dil olarak 6gretenlerin son ¢cekim edatlarimin
ogretiminde 6grencilerin anadillerinin etkisine iliskin goriisleri

Tiirkceyi yabanci dil olarak &gretenler, belli bir konu alaninin
Ogrencinin anadiliyle benzerlik tasimasinin hedef dili 6grenmesinde olumsuz
bir etki biraktigi yoniinde birlesmekteler. Buna iliskin goriis Ornekleri
sunlardir:

K1: Yalnizca edatlarla ilgili olarak degil, hedef dilin 6gretimiyle
ilgili olarak da anadilinden kaynakli birtakim unsurlarin mutlaka etkisi
vardir. (...) Bunula ilgili de bir goriis diisiince var aktarayim. Benzer
yapilart Ggrencilerin daha ¢ok hatali kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir.
Farklilasma ne kadar fazlaysa bu noktada yeni yapiy1 6grenmenin o kadar
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kolay oldugunu, transfer dedigimiz bu anlamda kendi dilindeki transfer
unsurlarin1 benzesen yapilarii kullaniminda ¢ok daha kolaylikla transfer
ettikleri i¢in ama birebir 6rtlismedigi i¢in ¢ok daha fazla yanlis yaptiklari, bu
da ayn1 sekilde ¢alismada ortaya konulmus durumda.

K2: Tiirk soylulara Tiirk¢enin 6gretiminde benzerlik aligverisi belki,
belki diyorum ama bakin... Bu durum, benzerlik durumu daha ¢ok kargasa
yaratiyor. Dili 6grenmeyi giiglestiriyor bu. Olumsuz etkisi var.

K8: Soyle diisiinliyorum ben: Anadil gruplarinda ayni dil ailesinden
olan gruplar, daha 6nce vardi ¢iinkii. Mogollar var, Koreli 6grencilerimiz
vardi. Bunlar hani yapisal olarak sadece kullanimi kolay 6greniyorlar. Ama
anlam boyutuna geldiginde ise tamamen bir kargasa yasiyorlar. Sifir
Tiirkceyle gelen, farkli dil ailesinden gelen ogrenciler daha cabuk
kavriyorlar.

Anadili ve hedef dildeki sesbilgisel, dilbilgisel, sozciksel ve
yazimsal unsurlarm benzerlikleri, hedef dildeki yeni olgularin daha kolay ve
daha hizli edinilmesini saglarken dil girisiminde ise normlardan sapmadan
dolay1 anlatimda ifade degisikligi, iletisim bozuklugu, anlam kaymasi,
ogrenim siirecinin aksamasi gibi olumsuz sonuclar dogurmaktadir (Oksiiz,
2014). Bu nedenle 6grencinin anadili ile hedef dil arasindaki bazi unsurlarin
benzerligi, hedef dilin 6grenimini kolaylastirip hizlandirirken, aradaki
farkliliklar dil 6greniminde gii¢liiklere neden olabilmektedir.

Turkceyi yabanci dil olarak 6gretenlerin oncelikli olarak hangi son
cekim edatlarimin 6@retimine ihtiya¢c duyulduguna iliskin goriisleri
Arastirmaya katilan bireyler, kazanim temelinden yola ¢ikarak son
cekim edatlarmin 6gretim sirasmin belirlenmesi gerektigini, kazanimlardan
yola ¢ikarsak da ozellikle temel diizeyde “ile, gibi, icin, kadar, dogru, once,

sonra” edatlarmin one c¢iktigini belirtmislerdir. Bunlara iliskin goriigleri
sunlardir:

K1: Gramer yapisi bakiminda Al diizeyi sinirh oldugu icin ben ilk
etapta kendisinden Onceki sézciige yalin halde baglanan, eksiz olarak
baglanan edatlarin 6gretimine taraftarim.

K6: Mesela “ile”. “lle” ilk basladiklarimzdan biri. Ciinkii aile,
¢evresini konustugu zaman “ile” ister istemez kullaniliyor.

K8: Gibi, icin. “I¢in” de ¢ok kullanacak. Kadar.

K6: Yer-yon bildiren edatlar. Ornegin, yol tarifi yaparken. “Once,
sonra” edatlar1 da dncelikler arasindadir.
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K7: Zaman bildirenler var. Saatleri 6gretirken 6rnegin, “dogru”.
K3: Gore, mesela “Bana gore”, beri, geri.
KS8: ile, gore, i¢in, gibi, kadar, dogru.

K1: Eee, tabi, iletisimsel yaklasim esas alindiglr icin basvuru
metninde, bu anlamda Ogrencinin iletisimsel ihtiyaclarimi en Oncelikle
karsilayacaklar hangisiyse, giinliik dilde, konusma dilinde hangisi daha
ziyade kullaniliyorsa 6gretim slrecinde buna gére planlanmasi, yapilmasi
lazim.

Tiirkiye Tiirkgesi {lizerine yapilan kullamm sikligi c¢alismalarinda
“i¢in, gibi, kadar, gore, iizere” edatlarinin en sik kullanilan son ¢ekim
edatlar1 olduguna ulasilmistir (Goz, 2003; Olker, 2011; MUTUD,2016).
Dolayisiyla giinliik dilde en ¢ok kullanilan son ¢ekim edatlarinin 6gretimine
oncelik verilmesi gerekmektedir.

SONUC

Bu bolimde, arastimada elde edilen bulgulardan hareketle
arastirmanin sonuglarina verilmis ve bu sonuglardan yola ¢ikarak cesitli
Onerilerde bulunulmustur.

Tirkceyi yabanci dil olarak Ogretenlerin son ¢ekim edatlarinin
Ogretimine yonelik goriislerinden yola ¢ikarak elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Son ¢ekim edatlarmin  Ogretiminde  farkli  terimlerle
adlandirilmasindan ¢ok islevleri ve anlamlar1 6ne ¢ikmaktadir.

2. Son g¢ekim edatlarinin 6gretiminde kazanimlarin igsellestirilmesi
ve agamalilik, basat iki temel 6gedir.

3. Sekilbilgisel, sozdizimsel ve anlambilimsel sirliliklar ve
yapisiyla islevleri arasindaki iligki g6z oniinde bulundurulmakta;
bu noktada son ¢ekim edatlarimin &gretimine iliskin yapilan
planlamada baglam ve anlam 6ne ¢ikmaktadir.

4. Son ¢ekim edatlarinin 6gretiminde zorlanilan noktalar sunlardir:
farkli eklerle farkli islevler kazanma, bazi durumlarda
birbirlerinin yerine kullanilabilme ve goérevlerine gore farkli
anlamlar kazanma.

5. Ogrenicinin anadili ile hedef dilin yap1 benzerligi gostermesi, dil
Ogrenim siirecinde giigliilk yasamasina neden olmaktadir.
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6. Son ¢ekim edatlarmin Ogretimindeki Onceligin ¢ikis noktas,
kazanimlar ve giinliik yasamdaki kullanim sikligidir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak su Onerilerde
bulunulabilir: Dilbilgisi 6gretiminde amag; bir yapmin kullanim kurallari,
islevi ve anlaminin biitiinciil bir bigimde 6grenciye sunulmasi ve sunulan her
bir yapinin ise becerilerle (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
iligkilendirilerek Ogrenciye bu yapiy1r kullanabilme olanaginin verilmesidir.
Bu nedenle yabanci dil olarak Tirk¢e O6gretiminde Ggreticilere biiyiik bir
gorev diigsmektedir. Ciinkii bir egitim sisteminin amaglarina ulasmada, egitim
ortamlarindaki program, dgrenme-Ogretme siireci, fiziki kosullar, 6gretim
materyalleri vb. gibi Ogeleri belirleyen ve yonlendiren, 6gretmendir. Bu
noktada yabancilara Tiirk¢ce 0greten bireylerin 6zel bilgi ve becerilere sahip
olmas1 gerekmektedir. Ogreticiler, son ¢ekim edatlarmin dgretiminde her bir
ekle olan iglevini, kazandigi anlamini, diger edatlarla olan benzerlik ve
farkliliklarimi goz ontinde bulundurmalidir. Ayrica Avrupa Dilleri Ortak
Bagvuru Metni’ndeki her bir kazanim, ogreticiler igin dilbilgisi yapilarim
belirleme noktasinda 6nemli bir yol gosterici niteligindedir. Bu nedenle
Ogreticilerin bu kazanimlarin her birini igsellestirmesi gerekmekte ve her bir
yapty1, giinlik yasamdaki kullanim sikligini (somuttan soyuta, basitten
karmasiga, yakin ¢evreden uzaga) goz oniinde bulundurarak ele almalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The postposition (preposition) which doesn't have a meaning by itself but
makes tie in various meanings between words or phrases when it comes later or
before is a functional morpheme in various languages. In Turkish language,
postpositions are similar to positional suffixes, but differentiated with function of
making adverb. Postpositions have a lot of meanings according to their functions.
For this reason, one of the main problems is which functions should be handled in
each level.

The functions of formal, semantic and communicative aspects based on
contexts has a great importance in teaching of each postposition. Because the goal of
foreign language teaching is to provide in learners’ using the grammar rules
focusing on linguistic style and meaning and using it appropriate to the context. So
grammar teaching has three fields: form, meaning and use. But it seems that books
for teaching Turkish as a foreign language are different in terms of levels according
to features of postpositions’ formal (nominative case, with positional suffixes,...),
meaning and use. For example, in Hitit Turkish lesson book, one of postpositions
(“beri” (in Turkish language) means “since”) is handled in with it’s all cases but in
Yedi Iklim Turkish lesson book, it’s ablative case is handled in beginner level, but
it’s use with gerund is done in intermediate level. The reason of differentiation is the
texts which are determined according to CEFR, and the syllabus which is adopted.
Therefore, in this study, it was attempted to determine the factors being used by
Turkish language teachers in teaching of postpositions. In this context, the purpose
of this study is to determine the opinions of teachers who teach Turkish language as
a foreign language about postposition teaching. In response to this aim, the
following questions were asked:

1. What are the opinions of those who teach Turkish language as a foreign
language in terms of the term difference concerning postpositions?

2. What are the opinions those who teach Turkish language as a foreign
language on the differences in the handling of the postpositions in the textbooks on
teaching Turkish language as a foreign language?

3. What are the plans of those who teach Turkish language as a foreign
language for teaching postpositions?

4. What are the difficulties of teaching postpositions for those who teach
Turkish language as a foreign language?
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5. What are the opinions of those who teach Turkish language as a foreign
language for the activities to be held in the classroom in the teaching of
postpositions?

6. What are the opinions of those who teach Turkish language as a foreign
language about the influence of the mother tongue of foreign students in the teaching
of postpositions?

7. What are the opinions of those who teach Turkish language as a foreign
language about first needed for teaching postpositions?

In this study, focus group interview-based qualitative methods were used to
determine the opinions of teachers teaching Turkish language as a foreign language.
The study group consists of 8 instructors who work at Gaziantep University
TOMER. 4 of the participants in the study group is women and 4 of that is men. 3 of
these participants have undergraduate degree, 2 of them have master degree and, 3
of them have doctorate degree. The textbooks are used the most by the participants
are Gazi TOMER and Hitit Turkish teaching set. In order to determine the opinions
of the individuals teaching Turkish language as a foreign language about teaching
the postpositions, the questions to be asked to the instructors in the focus group
interview were determined and the final questions formed by expert opinions were
asked to the instructors. Video and audio recording were used in negotiations.

The data obtained from focus group interview was examined by descriptive
analysis and in this context, for the seven sub-objectives of the study, the findings
were obtained. According to the findings of the study, the meaning and the function
of postposition and, the competences in Common European Framework of
Reference for Languages arise in teaching of postposition. For grammar teaching,
the meaning and the function of grammatical structure and to internalize of CEFR
competences are very important for the instructors. Besides these, the difficult points
of teaching postposition are their having different meanings by the different suffixes,
their being used in place of each others in some cases and also, their having different
meanings according to their duties. And also, some postposition constructs which
are similar to the mother tongue of foreign students have negative effect for teaching
Turkish as a foreign language. Based on the results, suggestions were given to
Turkish teachers for grammar teaching.
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