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Oz

Bu calismanin amaci, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ilk kez yer alan Kademeli Sorumluluk
Devri Modeli’'nin (KSDM) Tirkce derslerinde uygulanabilirligine iliskin Tirkce 6gretmenlerinin
goris ve onerilerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma yéntemleri dogrultusunda ve durum
calismasi deseni temel alinarak gergeklestirilmistir. Calisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda gesitli devlet okullarinda 5. sinif diizeyinde ders veren ve KSDM hakkinda bilgi sahibi olan 24
Tirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler, yari yapilandiriimis gériisme formu araciligiyla
toplanmis ve igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin
blyik ¢ogunlugunun derslerinde KSDM'yi uyguladiklari, modelin farkli agilardan derslere katki
sagladigini dusindikleri belirlenmistir. Bununla birlikte, uygulama sirecinde 06zellikle zaman
yetersizligi, kalabalik sinif mevcutlari ve 6grenciler arasindaki belirgin bireysel farkliliklar gibi gesitli
glicliiklerle karsilastiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu giigliiklerle basa ¢ikabilmek amaciyla
farklh stratejiler gelistirmeye calistiklari gdzlemlenmistir. Ayrica KSDM’nin en ¢ok yazma, konusma
ve dinleme/izleme becerilerinin 6gretiminde kullanildig! ifade edilmistir. Ogretmenler, modelin
daha etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve ders
kitaplarindaki etkinlik sayilarinin distiriilmesi gerektigini 6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kademeli Sorumluluk Devri Modeli, Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 6gretmen
gorisleri, 6neriler

Turkish Language Teachers’ Opinions and Suggestions regarding the Applicability of
the Gradual Release of Responsibility Model

Abstract

This study aims to explore Turkish language teachers’ opinions and suggestions regarding the
applicability of the Gradual Release of Responsibility Model (GRRM), which has been included for
the first time in the Turkish Language Curriculum. Qualitative research methods were employed,
and the study was structured as a case study. The study group consisted of 24 Turkish language
teachers who taught 5th-grade students in various public schools during the 2024-2025 academic
year and were knowledgeable about the GRRM. The data were collected through a semi-structured
interview form and analyzed through content analysis. According to the findings, the majority of
the teachers reported that they implemented the GRRM in their lessons and believed that the
model contributed to the teaching process in various ways. However, it was also determined that
they encountered several challenges during implementation such as lack of time, overcrowded
classrooms, and prominent individual differences among students. It was observed that teachers
tried to develop different strategies to cope with these challenges. The model was reported to be
mostly used in the teaching of writing, speaking, and listening/viewing skills. Teachers suggested
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that, to implement the GRRM more effectively and efficiently, classroom sizes should be reduced
and the number of activities in textbooks should be decreased.

Keywords: Gradual Release of Responsibility Model, Turkish Language Curriculum, teachers’
opinions, suggestions

Giris

Teknoloji ve bilimdeki hizli ilerlemeler, bireylerin diinyayla kurdugu etkilesim bigimlerini
degistirerek bilgi, beceri ve tutumlarda sirekli bir yenilenme gereksinimini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
durum, egitim sistemlerinin bireyleri ¢agin taleplerine uygun sekilde yetistirmesini zorunlu kilmaktadir.
Nitelikli insan glicinln yetistirilmesi ve bireylerin 21. ylizyil becerileri olarak tanimlanan yaraticilik,
elestirel distinme, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme, 6grenme stratejilerini kullanma, st bilissel
beceriler ve karar verme gibi (Ulutan, 2018) becerilerle donatilmasi amaciyla Tirkiye’de 2024 yilinda
O0gretim programlarinda kapsamli bir degisiklige gidilmistir. Bu slirecte biitincil bir 6gretim anlayisini
temel alan Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli uygulanmaya baslamis, 2024-2025 egitim-6gretim yili
itibariyla anaokulu, ilkokul birinci sinif, ortaokul besinci sinif ve lise dokuzuncu sinif dizeylerinde hayata
gecirilmistir. Turkce dersi de bu yeni modelin ilk kez uygulandigi derslerden biri olmus, Turkiye Ylzyili
Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (OTDOP), dgretim siireclerine pek cok yenilik
getirmistir (Aktas ve Es, 2024; Karakog¢ Oztiirk ve Alyaprak, 2024; Kaya ve Aydin, 2024; Memis ve
Kalyoncu, 2024; Kayman ve Ozdemir, 2025). Programda dikkat ceken 6nemli yeniliklerden biri ise alan
becerilerinin kazandirilmasinda yapilandirmaci bir yaklasim temelinde “Kademeli Sorumluluk Devri
Modeli”nin (KSDM) benimsenmis olmasidir (MEB, 2024).

“Asamali Sorumluluk Aktarim Modeli” olarak da adlandirilan bu model, 6gretmen ve 6grenci
arasinda usta-cirak iligkisi kurulmasini 6ngéren bir 6gretim modelidir (MEB, 2024). ilk olarak Pearson
ve Gallagher (1983) tarafindan Onerilen model, zaman iginde Duke ve Pearson (2002)tarafindan
gelistirilmis ve glinimizde Fisher ve Frey (2008) tarafindan daha sistematik bir hale getirilmistir
(Demir, 2022). Modelin temelinde 6grenme sirecinin basinda bilissel yikin 6gretmen tarafindan
Ustlenilmesi, ardindan bu yilikiin zamanla 6grenciye devredilmesi fikri bulunmaktadir. Bu sirecte
ogretmen, 6grenciye rehberlik eden bir model olarak yer almakta, 6grenme sorumlulugu ise giderek
Ogrenciye aktarilmaktadir. Graves ve Fitzgerald (2003) da KSDM'yi, 6gretmenin siireg icerisindeki aktif
rolliniin giderek azaldigi, 6grencinin ise 6grenme siirecinde artan diizeyde sorumluluk tstlendigi bir
model olarak tanimlamakta ve modelin etkili 6gretimin temel yapi taslarindan biri oldugunu
vurgulamaktadir. Duke ve Pearson, 6gretmenin bir model ve rehber olarak konumlandigi bu sirecte
Ogrencinin karar alma, uygulama ve degerlendirme gibi bilissel goérevlerde giderek daha etkin hale
geldigini ifade etmektedir.

KSDM'’nin kuramsal temelleri, bircok 6nemli 6grenme kuramina dayanir. Fisher ve Frey (2008),
KSDM’nin dort kuramin birlesimi oldugunu ve modelin temellerinin bu teorilere dayandigini ifade
etmektedir. Bu teorilerden ilki, Piaget’'nin bilissel yapi ve sema kuramidir. Piaget, 6grencilerin yeni
bilgileri mevcut zihinsel yapilariyla iliskilendirerek anlamlandirdiklarini belirtir. Bir diger 6nemli temel,
Vygotsky'nin yakinsak gelisim alani (ZPD) kuramidir. Vygotsky, 0Ogrencinin, bireysel olarak
yapamayacagl gorevleri, bir rehberin (6gretmenin) yardimiyla yerine getirebilecegini savunur. Bu
yaklasim, KSDM modelinde 6gretmen-6grenci etkilesimini belirleyen 6nemli bir unsurdur. Bandura’nin
sosyal 6grenme kurami ise 6grenmenin dikkat, hatirlama, uygulama ve motivasyon gibi stirecler yoluyla
gerceklestigini ifade eder. Bandura’ya gore gozlem yoluyla 6grenme 6nemli bir yere sahiptir ve
o0gretmenin model olarak rolii bu noktada belirleyicidir. Son olarak Bruner, Wood ve Ross’un yapi
iskelesi (scaffolding) yaklasimi, 6grenme siirecinde 6gretmenin sagladigi destegin, 6grencinin gelisim
diizeyine gore asamali olarak azaltilmasini 6nerir.

KSDM’nin nihai amaci, 06grencilerin 6grenme sorumlulugunu bitlindyle Ustlenmeleri,
edindikleri bilgileri bagimsiz bicimde kullanabilmeleri ve bu bilgileri yeni durumlara aktarabilmeleridir.
Bu hedef dogrultusunda model, dért asamali bir uygulama siirecinden olusmaktadir (MEB, 2024). ilk
asamada 6gretmen stratejiyi detayh bicimde tanitip sesli diisinme teknigiyle model olarak uygular,
dgrenciler yalnizca gézlem yapar. ikinci asamada dgrenciler, 6gretmenin rehberliginde gruplar halinde
stratejiyi uygularken dgretmen destegi ihtiyaclara gore siirece dahil olur ve giderek azaltilir. Ugiincii
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asamada ogrenciler kiiclik gruplar icinde birbirleriyle etkilesim kurarak bireysel Girlinler ortaya koyar,
O0gretmen ise yalnizca gerektiginde midahale eder. Son asamada ise 6grencilerin stratejiyi bagimsiz
sekilde kullanabilmeleri saglanir ve 6gretim siireci tamamlanir. Boylelikle model, 6grencilerin stratejiyi
yalnizca birlikte calisarak degil, bireysel olarak da uygulayabilme yeterliklerini gelistirmeyi amaclar
(MEB, 2024).

Yapilan alan yazini taramasinda KSDM’nin kapsamli bicimde incelendigi ve modelin uygulama
sureclerine odaklanan cesitli arastirmalarin bulundugu gorilmektedir. Ensar (2014) tarafindan yapilan
calismada KSDM ayrintili bir bicimde tanitilmis, modelin beceri egitimi konusunda ilerleme
kaydedilebilecek bir yaklasim oldugu belirtilmistir. Demir (2022), ¢alismasinda KSDM’nin hem anadili
olarak hem de yabanci/ikinci dil olarak Turkge 6gretiminde nasil kullanilabilecegini agiklamis, modelin
uygulanmasina yonelik etkinlik ve 6gretim tasarimlarina iliskin ¢alismalar gerceklestirmistir. Coban
Sural ve Aksoy’un (2023) okudugunu anlama 6gretiminin tarihi arka planini ele aldiklari galismalarinda
KSDM'’nin tanitimina yer verildigi ve modelin okudugunu anlama 6gretiminde nasil kullanilabileceginin
tartisildigr  gortlmektedir. Tirkben ve Temizylrek (2017), c¢alismalarinda Tirkge ve sinif
O0gretmenlerinin 6gretim sireglerinde KSDM’ye yer vermelerinin énemini vurgulamislardir. Yine
Tirkben ve Temizyirek (2018) tarafindan gergeklestirilen uygulamali bir ¢calismada KSDM’nin 6grenme
sirecinde etkin bir role sahip oldugu sonucuna ulasilimistir. Uyar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada
okuma becerisinin 6gretiminde strateji 6gretimi acisindan en uygun ve etkili modelin KSDM oldugu
sonucuna ulasiimistir. Aydemir, Sakiz, Dogan ve Asici (2017), okudugunu anlama stratejilerinin
elektronik ortamlarda da gecerli oldugu varsayimindan hareketle internet ortaminda arama ve anlama
stratejilerinin 6gretimine yonelik yirittikleri calismada KSDM’nin kullanimini ele almis ve modelin bu
strecte olumlu etkiler sagladigini ortaya koymuslardir. Kaya ve Kurudayioglu’nun (2022) yaptiklari
arastirmaya gore 6zetleme 6gretiminde KSDM’nin kullanimi neticesinde 6grencilerin basarili sonuclar
elde ettigi tespit edilmistir. Kok¢li ve Demirel (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada KSDM’den
yararlanilarak gelistirilen islemsel okuma modelinin 6grencilerin zihinsel imge olusturma becerilerine
etkisi incelenmistir. Arastirmada, strateji o6gretiminde kullanilan KSDM’nin 6gretim slrecini
kolaylastirdigi ifade edilmistir. Lin ve Cheng (2010) yaptiklari calismada KSDM’nin ilkokul 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerine etkisini incelemislerdir. Calismanin sonugclarina gére 6grencilerin yazil
anlatim becerilerinde belirgin bir gelisme gorilmis, modelin asamali yapilandirmasi sayesinde
Ogrencilerin sorumlulugu lstlenme kapasitesinin arttigi belirlenmistir. Ayrica, rehberli ve isbirlikli
asamalarin  6grencilerin  kendilerine olan gilivenini artirarak bagimsiz calismaya gegislerini
kolaylastirdigini tespit etmisleridir. Webb vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada modelin tarihsel
gelisimi ve sinif i¢i uygulamalarina etkileri incelenmistir. Calismada KSDM’nin dinamik ve 6grenciye
duyarl bir 6gretim yaklasimi oldugu ifade edilmis ve sinif i¢i uygulamalarin basarili olabilmesi igin
O0gretmenin anlamli gozlem, esneklik ve etkilesim becerilerine sahip olmasi gerektiginin nemi
vurgulanmislardir. Fuentes ve Casinillo (2024) calismalarinda Fen Bilimleri 6gretiminde KSDM’nin etkili
bir ydontem olup olmadigi lzerine arastirma yapmislardir. Calismada KSDM’nin uygulandigi sinifta
uygulanmayan sinifa gére konunun 6grenilmesi hususunda olumlu yénde anlamli bir fark ortaya ¢iktigi
tespit edilmistir.

Alan yazininda KSDM’nin genellikle beceri 6gretimi slreclerindeki etkililigine odaklanildigi;
okuma, Ozetleme, okudugunu anlama, strateji Ogretimi gibi farkli alanlarda modelin nasil
uygulanabilecegine iliskin ¢esitli uygulama 6rneklerinin sunuldugu gorilmektedir (Ensar, 2014; Demir,
2022; Coban Sural ve Aksoy, 2023; Tirkben ve Temizyiirek, 2017; Turkben ve Temizylirek,2018; Uyar,
2015; Aydemir vd., 2017; Kaya ve Kurudayioglu, 2022; Kok¢li ve Demirel, 2022). Bu ¢alismalarin ortak
yonul, modelin 6gretimsel stireclerdeki islevselligine 1sik tutarken genellikle deneysel ya da uygulamal
arastirma tasarimlarini tercih etmeleridir. Ancak bu c¢alismalarda 6gretmenlerin model hakkindaki
algilari, deneyimleri ve dnerileri sistematik bicimde ele alinmamis, dolayisiyla 6gretmen bakis acisini
merkeze alan nitel bir perspektif eksik kalmistir.

Nitekim 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da KSDM, “Tiirkge egitiminde tiim
kritik becerilerin 6gretiminde kullanilabilen, yapilandirmaci yaklasimla uyumlu bir 6gretim modeli”
olarak tanimlanmakta, bu durum 6gretmenlerin s6z konusu modeli nasil algiladiklarina ve sinif icinde
nasil uyguladiklarina iliskin verilerin 6nemini daha da artirmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen goruslerini
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odagina alan bir ¢alismanin mevcut alan yazinindaki bu boslugu doldurarak alana katki saglayacagi
diistinilmektedir. Ozellikle d6gretmenlerin modelin sinif igindeki uygulanabilirligine, karsilastiklari
zorluklara ve gelistiriimesine yonelik onerilerine 1sik tutacak bulgular, KSDM’'nin Tirkce 6gretimi
baglaminda daha etkin kullanilabilmesine yonelik yol gosterici bilgiler sunacaktir. Bu agidan
ogretmenlerin deneyimlerinin ve degerlendirmelerinin sistematik bicimde incelenmesi, egitimde
yenilikci yaklasimlarin daha basarili ve strdirulebilir sekilde hayata gegirilebilmesi icin kritik 6neme
sahiptir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan KSDM ile ilgili Tiirkce
ogretmenlerinin goris ve uygulamalarini tespit etmektir. Bu amac dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmigtir:

1. Katihmcilar, KSDM’yi siniflarinda uyguluyorlar mi? Uygulamiyorlarsa uygulanmama sebepleri
nelerdir?

2. Katilmcilar, KSDM’nin Tirkge 6gretim siirecine sagladigi faydalari ve bu modelin 6gretim
surecine katkilarini nasil degerlendirmektedirler?

3. Katilimcilar, KSDM'yi uygularken hangi zorluklarla karsilasmakta ve bu zorluklari agmak igin ne
tur stratejiler gelistirmektedirler?

4. Katihmcilar, KSDM'nin farkli asamalarini uygularken hangi beceri alanlarinda (dinleme/izleme,
okuma, konusma, yazma) daha etkili sonuclar aldiklarini distinmekte ve bu becerilerdeki
gelisimi hangi faktorlerle iliskilendirmektedirler?

5. Katilimcilar, KSDM’nin Tirkce 6gretiminde daha verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin hangi
onerileri sunmaktadirlar?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, Turkce 6gretmenlerinin KSDM'ye iliskin goris ve onerilerinin tespit edilmesi
amagclanmistir. Calisma, nitel yontemler dogrultusunda tasarlanmis ve olgunun kendi dogal baglami
icinde derinlemesine incelenmesini mimkin kilan durum calismasi deseni temel alinarak
yapilandiriimistir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalar, belirli bir olguya iliskin anlamlarin,
katimcilarin bakis agilari dogrultusunda derinlemesine ve baglamsal olarak incelenmesini hedefler
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010). Bu kapsamda, arastirma deseni olarak tercih edilen
durum calismasi bir olay, sire¢ ya da kisi/kisiler hakkinda kapsamli betimlemeler yapilmasina ve
incelenen olgunun mevcut haliyle ortaya konmasina imkan tanimaktadir (Biyukoztirk, Kiig Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Neuman, 2012; Creswell, 2016).

GCalismada, Tirkce O6gretmenlerinin uygulamaya dair gézlem, deneyim ve degerlendirmeleri
araciligiyla modelin sahadaki yansimalarinin bitlincil bir yaklasimla analiz edilmesi hedeflenmistir.
Durum calismasi deseninin sagladigi esneklik ve derinlik, arastirmanin uygulamaya dair ¢ok yonli veri
Uretmesini mimkin kilabilmektedir. Bu dogrultuda veri toplama sireci, katilimcilarin gorislerinin
dogal ortamda ve kendi deneyimlerine dayali olarak ortaya konmasini esas alacak bigcimde
planlanmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2024-2025 egitim-0gretim vyili icerisinde farkh devlet
okullarinda gorev yapan toplam 24 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Katiimcilarin seciminde nitel
arastirma desenine uygun olarak amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢lit 6rnekleme tercih
edilmistir. Bu yontemde, belirlenen 6l¢itleri karsilayan bireylerin arastirmaya dahil edilmesi esas
alinmaktadir (Marshall & Rossman, 2014). Calisma grubunun belirlenmesinde 6gretmenlerin 5. sinif
diizeyinde Tiirkce derslerine giriyor olmalari ve KSDM hakkinda bilgi sahibi olmalari temel olgitler
olarak belirlenmistir. Katilimcilara iliskin detayli bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler
Demografik Bilgiler Ozellikler n %
Cinsiyet Erkek 16 66,67
Kadin 8 33,33
1-5yil 5 20,83
6-10 yil 4 16,67
Mesleki Deneyim 11-15 yil 8 33,33
16-20 yil 6 25,00
21 yil ve Gzeri 1 4,17

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 24 6gretmenin %66,67'sinin erkek,
%33,33’linln ise kadin oldugu gérilmektedir. Bu durum, galisma grubunda erkek 6gretmenlerin sayisal
olarak kadin Ogretmenlere gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin mesleki
deneyimlerine bakildiginda, en fazla 6gretmen %33,33 oraniyla 11-15 yil arasinda deneyime sahipken
bunu %25 ile 16-20 yil araliginda deneyimi olan 6gretmenler takip etmektedir. 1-5 yil deneyimi olan
O0gretmenlerin orani %20,83 iken 6-10 yil arasinda deneyime sahip 6gretmenler %16,67’lik bir orana
sahiptir. 21 yil ve lzeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin orani ise %4,17 ile en disik grubu
olusturmaktadir. Bu bulgular, arastirma grubunun biiyik cogunlugunun orta ve ileri diizeyde mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerden olustugunu ortaya koymaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin KSDM'ye iliskin gorislerini belirleyebilmek amaciyla nitel
arastirma desenine uygun olarak yari yapilandiriimis gérisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandiriimis
gortsmeler, katilimcilarin belirli sorular cercevesinde yonlendiriimesine olanak saglarken ayni
zamanda esneklik sunarak yanitlarin zenginlesmesini ve derinlesmesini miimkiin kilmaktadir (S6nmez
ve Alacapinar, 2011). Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gérisme formu, iki béliimden olusmaktadir.
ilk bolimde dgretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim ve KSDM hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarina
iliskin sorular yer alirken ikinci béliimde ise KSDM'ye iliskin dislincelerini ortaya koymalarini saglayacak
6 adet acik uglu soruya yer verilmistir.

Taslak form, 6lcme degerlendirme alaninda uzmanlasmis bir 6gretim Gyesi ile Turkge egitimi
alaninda gorev yapan iki 6gretim Uyesine sunulmus, alinan goris ve oneriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica formun dil ve ifade agisindan anlasilirhgini degerlendirmek amaciyla
Turkce egitimi alaninda gorev yapan bir 6gretim tyesinden de geri bildirim alinmistir. Uzman goérisleri
dogrultusunda form yeniden gézden gecirilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢alismanin veri toplama siireci, 2024-2025 egitim-6gretim yili icerisinde gergeklestirilmistir.
Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanmustir. Siire¢ boyunca arastirmacilar, gériismelere dogrudan katilmis ve birincil veri kaynagi
olarak aktif rol Gstlenmistir. Gorlismelere baslamadan dnce katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami
ve silreci hakkinda ayrintili bilgi verilmis; gonilltlik esasina dayal olarak onaylari alinmistir. Katilimcl
gizliligini saglamak amaciyla goriismelerde paylasilan bilgiler anonimlestirilmis ve sadece arastirma
kapsaminda kullaniimak (zere kayit altina alinmistir. Gorlsmelerin sesli olarak kaydedilecegi
katilimcilara agik¢a belirtilmis ve bu kayitlarin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi vurgulanmistir.

Arastirma sireci baslamadan 6nce ilgili Gniversitenin Etik Kurulu’ndan gerekli izin alinmis ve
arastirmanin etik ilkelere uygun bicimde vyiritilecegi belgelenmistir. Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen tlim goriismeler yalnizca Tirkce o6gretmenleriyle yapilmis, bu goérismeler okul
ortaminda, ders disi zamanlarda ve yiz ylize gerceklestirilmistir. Her gériisme ortalama 20 dakika
sirmis ve toplamda 24 6gretmenden goris alinmistir. Bu siirecte katihmcilarin demografik bilgileri de
toplanarak analiz asamasina dahil edilmistir.
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Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen nitel verilerin ¢déziimlenmesi siirecinde icerik analizi yontemine
basvurulmustur. icerik analizi, elde edilen kapsamli ve karmasik verileri sistematik bir bicimde
diizenleyerek veri igerisindeki ortak temalari, anlam birlikteliklerini ve orlintlleri ortaya g¢ikarmayi
amagclar (Patton, 2014). Arastirma kapsaminda ogretmenlerden elde edilen gorusler yazili metne
donustiridlmis ve ardindan analiz stirecine tabi tutulmustur.

Veri analizi surecinde, dncelikle 6gretmenlerin verdikleri yanitlar iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak okunmus, veriler anlamli birimler halinde kodlanmis ve ardindan kodlar
gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Kodlama silireci esnasinda arastirmacilar arasinda
olusabilecek 6znellik riskini azaltmak amaciyla kodlama islemi karsilagtirmali olarak yirGtalmds ve fikir
birligi saglanmayan durumlarda ortak karar alinana dek tartisiimistir. Arastirmanin glvenirligini
saglamak adina Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi [Glvenirlik = G6rus Birligi / (Goris Birligi + Goris
Ayriligl)] formala kullanilmistir. Bu dogrultuda yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasi uyum
orani %91 olarak bulunmustur. Bu oran, nitel arastirmalar i¢in kabul edilebilir diizeyin Gzerinde bir
uyum sergilemektedir ve analiz slirecinin tutarhiligina isaret etmektedir. Elde edilen temalar daha sonra
katihmci ifadeleriyle desteklenmis ve niteliksel bulgulara derinlik kazandirmak amaciyla dogrudan
alintilarla sunulmustur. Boylelikle hem 6gretmenlerin bireysel yaklasimlarina hem de ortaya ¢ikan
ortak goris yapilarina btlincal bir bakis saglanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gecerlik, kullanilan veri toplama aracinin dogru ve givenilir sonuclar elde
etmesini saglamak amaciyla dikkatlice ele alinmistir. Yari yapilandirilmis goérisme formunun
tasariminda konuyla ilgili uzman kisilerden alinan geri bildirimler dogrultusunda revizyonlar yapilmis
ve formun acik, anlasilir ve kapsaml olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica, katilimcilarin KSDM
hakkindaki deneyim ve gorislerini dogal bir ortamda 6zgiirce ifade etmelerine olanak taninmasi,
arastirmanin gecerliligini artiran bir diger dnemli faktor olmustur. Bu sayede 6gretmenlerin gercek sinif
ortamlarinda karsilastiklari zorluklar ve uygulama siireclerindeki deneyimlerini dogrudan yansitmalari
saglanmis, boylece modelin egitimdeki etkileri ve uygulama boyutlari hakkinda daha derinlemesine
bilgiler elde edilmeye galisiimistir.

Arastirmanin giivenirligi verilerin analizi sirasinda titizlikle korunmustur. icerik analizi siireci, iki
arastirmacinin bagimsiz olarak ¢alismasiyla baslamis ve her bir veri pargasi anlamh birimler halinde
kodlanarak gruplandiriimistir. Kodlama stireci, karsilastirmali bir sekilde ylrGtilmis ve her tirlu
oznellikten kaginilmasi amaciyla herhangi bir belirsizlik durumunda arastirmacilar arasinda tartismalar
yapilmistir. Bu siirecin sonunda goris birligi saglanmis ve veriler sistematik bir sekilde ¢6ziimlenmistir.
Arastirmanin guvenirligini desteklemek amaciyla kodlayicilar arasi uyum orani Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi formil ile hesaplanmis ve kabul edilebilir dizeyin Uzerinde bir uyum orani elde
edilmistir. Bu oran, nitel arastirmalar igin yiksek kabul edilen bir glivenirlik diizeyini géstermektedir.
Boylelikle analiz strecinin tutarhihgl saglanmis ve elde edilen bulgularin glivenilirligi pekistirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Hakkari Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 09/04/2025
Belge sayl numarasi= 108132
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Bulgular
Tirkce Ogretmenlerinden elde edilen goéris ve onerilere iliskin bulgular, KSDM’nin
uygulanabilirligi baglaminda temalar halinde siniflandirilmis ve ilgili tablolar esliginde sunulmustur.
Katilimcilara, KSDM'yi sinif ortamlarinda uygulayip uygulamadiklari, uygulamiyorlarsa bunun
nedenlerine iliskin gorisleri sorulmus; elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Katilimcilarin KSDM’yi Uygulama Durumlarina iliskin Gériisleri
Tema Kategori Kod Katilimcilar n
TO1, TO3, TO5, 706, TO8, 20
TO9, TO10, TO11, TO12,
KSDM'yi Evet Uyguluyorum TO13, 7014, 1015, TO16,
uygulama TO17, 7018, 7019, TO21,
durumlari ve T022, 7023, T024
nedenleri Kismen Fiziki kosullarin yetersizligi T(?Z, TO4, TO20 3
Zaman kaynakli uygulama engelleri  TO4 1
Hayir Iiiziki kosullarin yetersizligi T(:':)7 1
Ogrenci ozellikleri TO7 1
Toplam 26

Tabloya 2'ye gore katilimcilarin blyiik cogunlugu (n=20) KSDM'yi sinifinda uyguladigini ifade
etmistir. Katihmcilardan 3’0 modeli kismen uyguladigini belirtmis, bu durumda genellikle fiziki
kosullarin yetersizligi (n=3) ve zaman kaynakh uygulama engelleri (n=1) gibi nedenler dne g¢ikmistir.
Modeli hi¢ uygulamadigini belirten 1 6gretmen ise bu tercihini hem fiziki kosullarin yetersizligi hem de
ogrenci ozellikleri ile agiklamistir.

Genel olarak ogretmenlerin biyiik cogunlugunun modeli tam ya da kismen uyguladigl,
uygulamada yasanan sinirliliklarin ise daha ¢ok cevresel ve yapisal kosullardan kaynaklandigi
gorilmektedir.

Konuyla ilgili duistincelerini ifade eden TO8, “Modeli sinifimda etkin bir sekilde uyguluyorum.
Ogrencilerime sorumluluk devri yaparken adim adim rehberlik ederek onlarin bagimsizliklarini
gelistirmeyi hedefliyorum. Bu yéntem, égrencilerimin derslere olan ilgisini artirdi ve onlari daha fazla
sorumluluk almaya tesvik etti.” diyerek modelin 6grenciler Gzerindeki olumlu etkilerini vurgulamistir.
Ancak TO20, “Fiziki kosullar sinirl oldugu icin modeli tam olarak uygulamakta zorluk yasiyorum. Sinifin
diizeni ve arag-gereg eksiklikleri, 6grenciler arasinda yeterli etkilesimi saglamakta glicliik yaratiyor. Bu
ylizden bazi etkinlikleri sadece kisitl bir sekilde uygulayabiliyorum.” seklinde, sinifindaki fiziki kosullarin
uygulamanin tam anlamiyla hayata gecmesini engelledigini ifade etmistir. TO4 ise “Zaman kisitlamalari
nedeniyle modelin her asamasini uygulamak miimkiin olmuyor. Ders siiresi ¢cok kisa ve 6grencilerle
derinlemesine ¢alisacak zamanim olmuyor. Bu ylizden modelin tiim adimlarini eksiksiz bir sekilde
uygulayamiyorum.” diyerek zaman baskisinin uygulama sirecini zorlastirdigini dile getirmistir. Son
olarak, “Sinifimda égrencilerim arasinda ¢ok farkli 6grenme hizina ve hazirbulunusluk diizeyine sahip
bireyler var. Ayrica sinifin fiziki yapisi da etkinliklerin yapilabilmesi icin uygun degil. Bu nedenle
Kademeli Sorumluluk Devri Modeli'ni uygulamiyorum.” diyen TO7, hem sinifin fiziki kosullarini hem de
ogrencilerin bireysel farkhliklarini modelin uygulanabilirligini engelleyen faktérler olarak gordigini
belirtmistir.

Katilimcilardan KSDM’nin 6gretim sirecine olan katkilarina iliskin diistincelerini paylagsmalari
istenmis, elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Katilimcilarin KSDM’nin Ogretim Siirecine Katkilarina lliskin Gériisleri
Tema Kategori Kod Katilmcilar n
Yaparak yasayarak T03, 106, TO9, TO11, TO13, 10
O0grenme TO15, TO16, TO17, TO19,
Kalici Ogrenme TO23
Tekrar ve pekistirme TO12 1
Ezbercilikten uzaklasma T024 1
Aktif 6grenme Ogrenciyi siirece katma 18;’;014' 1018, 1021, 5
KSDM’nin Ogrenci ) ﬁgrumluluk alarak TQZ, TO9, TO18, TO,20, 5
dgretim sorumlulugu o0grenme TO21
sirecine  Ustbilissel geligim v avel ogretimi ve 708, T09, TO12, TO15, TO17 5
Katkilar ?aglm5|z O0grenme
Bireysel farkliliklar Ogrenme stillerine TO10 1
duyarhlik
Her sinifta TO1, TO18, T622 3
Uygulama uygulanamama
sinirhhiklar Zaman alicilik 104, 105, 1022 3
Kalabalik siniflar 101, 1022 2
Genel Katkisi yok TO7 1
degerlendirme
Toplam 37

Tablo 3’'te yer alan verilere gore, katilimcilar KSDM’nin 6gretim sirecine cesitli acilardan
onemli katkilar sagladigini belirtmistir. Katihmcilarin biydk bir bélimi modelin kalici 6grenmeyi
destekledigini ifade etmis, 6zellikle “yaparak yasayarak 6grenme” 10 katilimci ile 6ne ¢ikmistir. Bunun
yaninda tekrar ve pekistirme ile ezbercilikten uzaklasma gibi 6grenmenin niteligine yonelik katkilar da
dile getirilmistir. Aktif 6grenme kategorisinde 5 katilimci 6grencilerin slirece etkin bicimde katildigini
belirtmis, bu durum modelin 6grenci merkezli yapisina isaret etmektedir. Ogrencilerin sorumluluk
alarak 6grenmelerine olanak saglayan yonl de yine 5 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Ayrica,
strateji 6gretimi ve bagimsiz 6grenmeyi kapsayan Ustbilissel gelisim kategorisine 5 katilimci gorisi
yansimistir. Modelin bireysel farkliliklara duyarliligi ise yalnizca 1 katimci tarafindan belirtilmis olsa da
bu vurgu modelin esnek yapisina dair bir ipucu sunmaktadir. Ote yandan bazi 6gretmenler modelin
uygulanabilirligine dair sinirhliklara da dikkat c¢ekmistir. Bu sinirhliklar arasinda her sinifta
uygulanamama, zaman alicilik ve kalabalik siniflar yer almakta olup toplamda 7 6gretmen bu tir
glglikleri ifade etmistir. Ayrica bir 6gretmen, modelin 6gretim slirecine herhangi bir katkisinin
olmadigini belirtmistir.

Genel olarak bulgular KSDM’nin 6gretim sirecine katki sagladigini diisiinen katilimcilarin
sayisinin oldukga fazla oldugunu, ancak uygulamada gesitli sinif ici ve ¢evresel faktorlerin sireci
etkileyebildigini gostermektedir.

Yukarida goruldiigu Gzere katilimcilarin biyik bir bolima KSDM’nin 6gretim sirecine olumlu
katkilar sundugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda TO11, “Ogrencilerim konulari yaparak ve yasayarak
ogrendiginde bilgilerin daha kalici oldugunu gézlemliyorum. Bu model 6grenciye sadece bilgi sunmakla
kalmiyor, onu siirecin aktif bir parc¢asi hédline getiriyor.” sozleriyle kalici 6grenme ve aktif katilim
arasindaki iliskiye dikkat cekmistir. Benzer sekilde TO14, “Ogrencilerin derse katilimi artti, ¢iinkii artik
sadece dinlemiyorlar; diisiiniiyor, uyguluyor ve sorumluluk aliyorlar. Bu da o6grenmeye olan
motivasyonlarini giiclendiriyor.” diyerek aktif 6grenme ortamlarinin 6grencilerin sorumluluk alma
becerilerini de destekledigini belirtmistir. Ogrenci sorumluluguna vurgu yapan TO2 ise, “Kademeli
sorumluluk devri, égrencinin siirece sahip ¢ikmasini saghyor. Sorumlulugu fark eden égrenci, derse
daha ciddi yaklasiyor.” ifadesiyle bu modelin 6grencinin 6grenme silrecine yénelik tutumlarini nasil
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dénistiirdigiini ortaya koymustur. Ote yandan modelin ustbilissel gelisime katki sundugunu belirten
T0O9, “Ogrencilere sadece bilgi vermiyoruz, nasil 6Greneceklerini de égretiyoruz. Bu modelle birlikte
kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeye basladilar.” seklinde konusmustur. Bununla birlikte her
dgretmenin uygulama siireci sorunsuz ilerlememektedir. Bu duruma isaret eden T022, “Modelin
katkisi elbette var ancak kalabalik ve heterojen sinif yapisinda bu modeli eksiksiz uygulamak olduk¢a
zaman aliyor ve her sinifta mimkiin olmuyor.” diyerek uygulamadaki sinif ici kisithiliklara dikkat
cekmistir.

Katilimcilardan KSDM'yi sinif ortaminda uygularken karsilastiklari sorun ve guglikleri dile
getirmeleri istenmis, bu kapsamda elde edilen veriler temalar ve kategoriler dogrultusunda analiz
edilerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Katilimcilarin KSDM’yi Uygularken Karsilastiklari Zorluklara iliskin Gériisleri
Tema Kategori Kod Katilmcilar n
Zaman yetersizligi TO1, 7064, 1010, TO11, 12
Zaman ve TO12, TO13, TO15, T017,
siire¢ yonetimi TO18, 17021, T022, 7024
Etkinliklerin uzun siirmesi TO1, TO9, T013, TO24 4
L _ Sorumluluk almama TO2, TO013, TO18 3
Ogrenci - = =
kaynak OkEJma yazma bilmemek TO1, TO9 2
sorluklar Bagimsiz calismaya hazir 1618 1
Model olmama
uygulanirken T03, 104, TO9, TO12, TO13,
k:rg§||a§||an Sinif kosullar Kalabalik sinif TO15, TO16, TO20, TO21 9
zorluklar Sinif dlizeni ve disiplin TO6 1
Bireysel Ogrenme hizi ve diizeyinin ~ TO1, TO5, TO8, TO9, TO18, 6
farkhliklar farkh olusu TO20
Moudelln Basamaklarin 1619, 7623 5
dogasina uygulanmasinda zorlanma
iliskin zorluklar  Yénergelerin acik olmamasi  T0O23 1
Tek.mI.(u:.:\It yap! Internet baglantisi 1614 1
eksikligi sorunlari
Toplam 42

Tablo 4’te yer alan verilere gore, katilimcilar KSDM'yi uygularken cesitli zorluklarla
karsilagmiglardir. En belirgin zorluklardan biri zaman ve sireg yonetimi ile ilgilidir. Katihmcilarin blyik
bir kismi modelin uygulanmasinin zaman alici oldugunu belirtmis ve “zaman yetersizligi” en fazla dile
getirilen (n=12) sorun olmustur. Bu sorunun, 6gretmenlerin uygulama strecindeki esneklik ve siire
kisitlamalari ile dogrudan iliskili oldugu gorulmektedir. Ayrica etkinliklerin uzun siirmesi, zaman
yetersizliginin bir baska boyutunu olusturmakta olup 4 katilimei bu durumdan sikayet etmistir. Ogrenci
kaynakli zorluklar da &nemli bir bashk olusturmustur. Ozellikle “sorumluluk almama” ve “bagimsiz
¢alismaya hazir olmama” gibi durumlar, 3 katilimci tarafindan belirtilmistir. Bu, 6grencilerin modelin
gerektirdigi sorumluluklari almakta ve bagimsiz ¢alismada zorlanmalarinin 6gretmenler igin bir engel
olusturdugunu ortaya koymaktadir. Ayrica “okuma yazma bilmemek” gibi temel beceri eksiklikleri de
2 katihmci tarafindan ifade edilmistir. Bu da 6grencilerin baslangi¢ seviyelerindeki eksikliklerinin
Ogretim slrecini zorlastirabilecegini gostermektedir. Sinif kosullari, modelin uygulanmasinda
karsilasilan bir baska zorluk alanidir. Kalabalik siniflar, sinif diizeni ve disiplin sorunlari 6gretmenlerin
isini zorlastiran faktorler arasinda yer almistir. Ozellikle “kalabalik sinif” durumu 9 katilimci tarafindan
ifade edilmistir ve sinif ydonetiminin modelin etkinligini engelleyen bir faktor oldugu anlasiimaktadir.
Ayrica bireysel farkliliklar da &nemli bir engel olarak 6ne cikmaktadir. “Ogrenme hizi ve diizeyinin farkli
olusu” 6 katihmci tarafindan zorluk olarak belirtilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin siniftaki 6grenciler
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arasindaki farkli hiz ve beceri seviyelerine uygun 6gretim stratejileri gelistirmekte zorlandiklarini ortaya
koymaktadir. Modelin dogasina iliskin olarak bazi katilimcilar (n=3) basamaklarin uygulanmasinda
zorlandiklarini ve yonergelerin yeterince acik olmadigini ifade etmislerdir. Ayrica teknik alt yapi
eksiklikleri de bir zorluk olarak 6ne ¢ikmis, ozellikle “internet baglantisi sorunlari” bir katilimci
tarafindan ifade edilmistir.

Katilimcilar, KSDM’yi sinif ortaminda uygularken bir dizi zorlukla karsilastiklarini ifade
etmislerdir. TO1, “Zaman yetersizligi nedeniyle bu modeli uygulamakta zorlaniyorum. Derste yeterince
stire bulamiyorum ve etkinlikler 6grenciler tarafindan tamamlanamiyor.” diyerek zaman yonetimi
sorununun en biiyiik engel oldugunu belirtmistir. TO13 ise “ilgili etkinlikler bekledigimden uzun siiriiyor
ve bu da sinif igcindeki diger etkinlikleri olumsuz etkiliyor.” demis ve KSDM'ye dayal etkinliklerin
planlanan siireyi agsarak daha uzun slirdigiinii ve bu durumun sinifin geri kalanindaki etkinliklere zaman
ayiramamaya neden oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin sorumluluk almadigini ve derslere katiimda
zorlandiklarini belirten TO18, “Bazi 6grenciler sorumluluk almakta giigliik cekiyor ve bu, modelin
etkinligini azaltiyor.” seklinde bir gériis sunmustur. TO9, “Okuma yazma bilmeyen égrencilerle bu
modeli uygulamak cok zor. Ogrenciler temel becerilerde eksiklik gésteriyor.” diyerek 6grencilerin
akademik altyapilarindaki eksikliklerin modelin uygulanmasini zorlastirdigini dile getirmistir. Sinif
kosullari da bir baska engel olarak éne ¢ikmistir. TO20, “Kalabalik siniflarda bu modeli uygulamak
neredeyse imkénsiz. Ogrenciler arasinda farkh diizeyler var ve bu durum siirecin yénetilmesini
zorlastiriyor.” seklinde bir yorumda bulunmustur. Ayrica modelin dogasina iliskin bir zorluk da T023
tarafindan “Yénergeler yeterince agik degil. Bazen ne demek istiyor, simdi ben ne yapacagim gibi
sorular soruyorum kendime ve caresiz hissediyorum. Odrencilere anlatirken bunu béyle anlatirsam
anlamazlar. Daha agik nasil anlatacagim diye diisiinmekten yoruldum.” seklinde dile getirilmistir.

Katilimcilardan, KSDM'yi sinif ortaminda uygularken karsilastiklari zorluklarla basa ¢ikabilmek
adina gelistirdikleri ¢c6ztim yollari ve stratejileri paylasmalari istenmistir. Katihmcilarin bu dogrultuda
sunduklari gérisler analiz edilerek Tablo 5’'te temalar ve kodlar halinde sunulmustur.

Tablo 5.
Katilimcilarin KSDM’yi Uygularken Karsilastiklari Zorluklara Yénelik Gelistirdikleri Stratejiler

Tema Kodlar Katilimcilar n
Bireysel farkhliklara uygun planlama TO5, 708, 7015, T018 4

Motivasyon arttirici etkinlikler 106, T012, TOG20 3

Ek calismalar / kisaltmalar / 6zet 1010, TO11, TOG22 3

Deneme yanilma ydntemi TO6, TO19 2

isbirlikgi 6grenme / akran destegi TO9, TO18 2

Ev &devi / grup calismasi TO17, TO24 2

Oyunlastirma / odul kullanimi TO12 1

Zorluklarla basa  Gorev ve proje temelli yaklagimlar TO1 1
¢tkma Teknoloji kullanimi / EBA videolari TO14 1
stratejileri Zaman planlamasi / farkli zamanlarda uygulama TO4 1
Grup diizenlemesi ve dengeleme TO13 1

Surece alistirma / kiicuk adimlarla ilerleme TO18 1

Sorumluluk bilinci kazandirma TO2 1

Kaynak takibi / 6gretmen gruplari TO23 1

Becerileri kisitlama TO16 1

Zamana yayma TO21 1

Grup sayisinin ayarlanmasi TO3 1

Toplam 27

Tablo 5’te katihmcilarin KSDM’yi uygularken karsilastiklari zorluklara karsi gelistirdikleri ¢oziim
stratejilerine iliskin veriler temalar ve kodlar kapsaminda sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenler farkl zorluklarla basa g¢ikabilmek icin gesitli yontemlere basvurmuslardir. En ¢ok dile
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getirilen strateji (n=4), bireysel farkhliklara uygun planlama yapmaktir. Bunu, motivasyonu artirmaya
yonelik etkinlikler (n=3) ile ek calismalar, kisaltmalar veya 6zetlerden yararlanma (n=3) stratejileri takip
etmektedir. Bazi 6gretmenler ise deneme-yanilma yontemiyle sireci sekillendirdiklerini (n=2), isbirlikgi
o0grenme ve akran desteginden faydalandiklarini (n=2) ya da siireci ev 6devi veya grup calismalariyla
desteklediklerini (n=2) belirtmislerdir. Ayrica tekil olarak dile getirilen cesitli stratejiler de dikkat
cekmektedir. Bunlar arasinda oyunlastirma ve o6dal kullanimi, gorev ve proje temelli yaklasimlar,
teknoloji entegrasyonu, zaman planlamasi, grup diizenlemesi, kiiciik adimlarla ilerleme, sorumluluk
bilinci kazandirma ve kaynak takibi gibi yontemler yer almaktadir.

Katilimcilar, KSDM’yi uygularken karsilastiklari guglikleri asabilmek icin ¢esitli stratejiler
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilari, sinif icerisindeki farkli grenme hizlarini ve
dizeylerini dikkate alarak planlamalarini bu bireysel farklliklara gore yeniden yapilandirdiklarini
belirtmistir. Bu dogrultuda TO15, “Her égrencinin ayni hizda ilerlemedidini gérdiikce etkinlikleri
asamalara bélerek ve farklilastirarak planlamaya basladim.” diyerek uygulamalarini bireysellestirme
yoniinde degistirdigini aktarmistir. Motivasyon eksikligini asmak igin bazi 6gretmenler dikkat gekici
etkinliklere yénelmistir. Ornegin TO6, “Ogrencilerin ilgisini ¢cekmek icin daha yaratici etkinlikler
gelistirmeye ¢alistim. Eglenceli icerikler katinca katiim artti.” s6zleriyle motivasyon artirici galismalar
yaptigini vurgulamistir. Slireci yonetmede zaman vyetersizligiyle karsilasan 6gretmenler ise ek
calismalarla destekleyici ¢éziimler tretmistir. TO11 bu durumu, “Etkinlik siiresi uzadiginda konuyu
Ozetleyip evde pekistirmeleri icin kisa 6devler veriyorum.” seklinde ifade etmistir. Bazi 6gretmenler ise
belirli bir yontem yerine deneme-yanilma yoluyla en uygun uygulama bicimini zamanla kesfettiklerini
aktarmislardir. TO19, “Bazi seyleri uygulamadan bilemiyorsunuz. Uygulayip ise yarayip yaramadigina
gore sekillendiriyorum.” diyerek sireci tecriibeyle sekillendirdigini dile getirmistir. Bununla birlikte
isbirlikgi 6grenmeye dayali ¢oziimler ireten 6gretmenler de olmustur. TO18, “Bazi édrenciler
digerlerinden destek aldiklarinda daha istekli oluyorlar. Akran destegi siireci kolaylastiriyor.” diyerek
isbirligine dayali bir yaklasim benimsedigini ifade etmistir. Ayrica sinif i¢i zamani verimli kullanmak
adina bazi 6gretmenler gorevleri ev Odevine donlstirmis ya da grup calismalariyla sireci
desteklemistir.

Katilimcilar, KSDM'nin uygulanmasi sirecinde 6zellikle hangi beceri alanlarinda daha etkili
sonuglar gézlemlediklerine iligkin diisiincelerini paylagmislardir. Ogretmenlerin ifadeleri, modelin bazi
dil becerilerinde daha belirgin katkilar sundugunu duslindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda
modelin 6grencilerin hangi alanlarda daha aktif ve basarili hale geldigi, hangi becerilerin gelisimine
daha fazla katki sundugu yoniindeki degerlendirmeler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Katihmci Goriislerine Gére KSDM’nin Etkili Oldugu Dil Becerileri ve Gerekgeleri
Tema Kategori Kod Katihmcilar n
Vazma Hayal giici, gelisim,  TO1, TO5, T09, TO11, T012, TO15, 11
SOV yazili ifade 7017, T018, TO19, TO21, TH22
i nin Conusma Kendini ifade etme,  TO1, TO2, TO13, TO16, TO18, 7
e ? Szgiiven 7021, TO24
oldugu dil - —
. . : Dikkat gelisimi, .. .. .. .
becerileri Dinleme/lzleme TO10,TO14, TO16, TO20,T21 5
ve model alma
. Okuma Pratik, anlama TO5, TO9, TO18, TO24 4
gerekceleri — , ——— e
Tum beceriler Bltlncil yaklasim TO3,TO6, TO8, TO23 4
Degiskenlik Duruma gore farklihk  TO4 1
Toplam 32

Tablo 6’dan elde edilen verilere gore katilimcilarin KSDM'yi uygularken en etkili sonuglari
yazma becerisinde aldiklari goriilmektedir. Yazma becerisi toplamda 11 6gretmen tarafindan olumlu
sonuglar elde ettikleri bir alan olarak belirtilmistir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin hayal giici ve yazili
ifadelerini gelistirebildiklerini, yazili anlatimlarinda daha yaratici ve etkili olduklarini ifade etmislerdir.
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Konusma becerisi de bir baska 6nemli gelisim alanidir. 7 6gretmen konusma becerisinde etkili sonuclar
aldiklarini belirtmistir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin kendilerini ifade etme konusunda gelisme
kaydettiklerini, 0Ozgliven kazandiklarini ve daha rahat konusabildiklerini vurgulamislardir.
Dinleme/izleme becerisi de uygulanan modelle birlikte gelisim gosteren alanlardan biridir. 5 6gretmen,
ogrencilerin dikkat gelisimi ve model alma konusunda olumlu sonuglar aldiklarini belirtmislerdir.
Okuma becerisi ise diger beceriler kadar etkili sonuglar verememistir. 4 6gretmen okuma becerisinde
gelisim gozlemlediklerini ancak bu gelisimin daha sinirli oldugunu belirtmistir. Okuma becerisinde
pratik yapma ve metin anlama konusunda 6grencilerin gelisim gosterdigi ifade edilmis ancak bu beceri
diger becerilere gore daha az vurgulanmistir. Bazi 6gretmenler ise dil becerilerinin bir biitlin olarak
gelistigini, KSDM ile tim becerilerin es zamanl olarak ilerledigini belirtmislerdir. 4 6gretmen dil
becerilerinin birbirini destekleyerek gelistigini, bu yaklasimin 6grencilerin dilsel gelisimine fayda
sagladigini vurgulamislardir. Son alarak 1 6gretmen modelin uygulanmasinda sinif kosullarinin etkisini
g6z onlinde bulundurarak her sinifin ihtiyacina gore farkli yaklagimlar gelistirilmesi gerektigini ifade
etmistir. Bu katilimci, 6grencilerin seviyelerindeki farkhliklar, sinifin genel yapisi ve diger etkenlerin
modelin etkisini degistirebilecegini ve 6gretmenin bu durumlara goére uyarlamalar yapmasi gerektigini
vurgulamistir.

Katiimcilar KSDM'yi sinif icinde uygularken farkh beceri alanlarinda etkili sonuglar aldiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi yazma becerisinde énemli gelismeler gézlemlediklerini ifade
etmistir. Ornegin TO9, “Ogrenciler yazili anlatimlarinda daha yaratici olmaya basladilar ve hayal
gliclerini daha etkili bir sekilde ifade edebildiler.” diyerek yazma becerisinin model ile nasil gliclendigini
vurgulamistir. Bazi 6gretmenler ise konusma becerisinde dnemli ilerlemeler kaydettiklerini belirtmistir.
T02, “Ogrenciler daha 6zgiivenli hale geldiler ve kendilerini ifade etmekte daha rahat oldular.” diyerek
modelin konusma becerisini nasil gelistirdigini aktarmistir. Dinleme ve izleme becerisi ile ilgili olarak
TO16, “Ogrenciler derse daha dikkatli odaklaniyorlar ve égretmenin érneklerini daha iyi izliyorlar.”
diyerek bu becerinin gelisiminden bahsetmistir. Okuma becerisi konusunda ise TO5, “Okuma ve
yazmada daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii bu iki beceri daha ¢ok pratik gerektiriyor.”
sozleriyle o6grencilerin okuma pratigi yaparken bazi gelismeler gosterdigini ifade etmistir. Dil
becerilerinin bir biitlin olarak gelismesi, 6gretmenlerin modelin etkili oldugunu dusindikleri baska bir
alandir. T023, “Modelin tiim becerileri birbirini destekleyerek gelistirdigini gézlemledim.” diyerek
bitiincil bir yaklasimin dil becerilerine nasil olumlu katkilar sagladigini ifade etmistir. Son olarak TO4,
“Her dgrencinin 6grenme hizi ve beceri diizeyi farkli oldugu igin bazen ayni modelin farkli asamalarinda
égrencilerin ihtiyaglarina gére farkh stratejiler uyguluyorum. Ozellikle konusma ve yazma becerilerinde
daha fazla rehberlik sunarken okuma ve dinleme becerilerinde bagimsiz ¢alismaya daha fazla firsat
taniyorum.” diyerek modelin esnekliginden ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore
uyarlanabilirliginden bahsetmistir.

Katilimcilardan, KSDM’nin Tirkge o6gretiminde daha verimli uygulanabilmesi igin cesitli
Onerilerde bulunmalari istenmistir. Katilimcilarin sunduklari goérisler analiz edilerek Tablo 7’'de
sunulmustur.

Tablo 7.
Katilimcilarin KSDM’nin Tiirkce Ogretiminde Daha Etkili Kullanilabilmesine Yénelik Onerileri
Tema Kategori Kod Katilmcilar n
Sinif mevcutlari azaltilmali T03, T04, TO9, TO12, TO13, 7
Sinif 71620, TO21
ydnetimi Sinif/okul ortami uyumlu olmali  TO2, TO7 2
Brans siniflari olmah TO21 1
. TO10, TO11, TO13, TO15, 7
o Etkinlikler azaltiimali 1622, 7623, 7024
Icerik ve Yonerge ve igerikler .. .. 2
materyal _ . TO14,TO23
sadelestirilmeli
Kilavuz kitaplar hazirlanmali TO16, TO23 2

735



Tiirkge Ogretmenlerinin Kademeli Sorumluluk Devri Modeli’nin Uygulanabilirligine iliskin Goriis ve Onerileri

Etkili Modelin Model yayginlastirilmali T02, 7105, 106, TO19 3
kullanima Etkinliklere esneklik taninmal TO10, TO13 2
. uygulanmasi =
yonelik Temalarda sinirli uygulanmali TO22 1
Oneriler N ivesi i .. ..
Ogrenci Okuryazarlik seviyesi yeterli 761, T69 5
dizeyi olmali " "
Seviyeye gore kitap/etkinlik TO9, TO18 2
Ny Ustbiligsel farkindalik ve 169 1
Ogretmen donanim
yeterliligi Ogretmen aktif rol almali TO17 1
Ogretmenler egitilmeli TO8 1
Ders vapisi Ders saati artiriimali TO15 1
yap Ders etkilesimli olmali TO18 1
Erisim L -
kolayli Teknolojik erisim kolaylasmali TO14 1
Toplam 37

Tablo 7’den elde edilen verilere gore 6gretmenler KSDM’nin Tiirkce 6gretiminde daha verimli
bir sekilde kullanilabilmesi icin bir dizi dneri sunmuslardir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi sinif ydnetimi
konusunda ¢oéziim dnerileri gelistirmistir. Ozellikle sinif mevcutlarinin azaltiimasi gerektigi goriisii 6n
plana cikmaktadir. Bu oneriye 7 o6gretmen katilmistir ve sinifin daha verimli yonetilebilmesi icin
ogrencilerin sayisinin sinirli olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bunun yani sira sinif ve okul ortaminin
daha uyumlu olmasi gerektigi, 6zellikle sinifin fiziksel yapisinin 6gretim sirecine katki saglamasi
gerektigi belirtilmistir. Bu goriise 2 6gretmen katilmaktadir. Ayrica 1 6gretmen brans siniflarinin olmasi
gerektigini ifade etmistir. icerik ve materyal konusunda da ©neriler sunulmustur. Ogretmenler,
etkinliklerin sayisinin azaltiimasinin 6gretim sirecinin daha verimli hale gelmesine katki saglayacagi
gorlsint dile getirmislerdir. Bu oneriye 7 6gretmen katilmistir. Bunun yaninda yonergelerin ve
iceriklerin sadelestirilmesi gerektigi, bu sekilde 6grencilerin daha kolay anlayabilecegi bir format
olusturulmasinin faydal olacagi belirtilmistir (n=2). 2 6gretmen ise kilavuz kitaplarin hazirlanmasinin
sireci daha anlasilir ve diizenli hale getirecegi gérislindedir.

Modelin uygulanmasiyla ilgili olarak 6gretmenler modelin yayginlastirilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Modelin farkli sinif seviyelerinde uygulanmasinin genel basariyi artirabilecegi
disinidlmektedir. Bu gorlise 3 6gretmen katilmistir. Ayrica etkinliklere esneklik taninmasinin 6nemli
oldugu, 6gretmenlerin gerektiginde etkinlikleri degistirebilme 6zgurligiine sahip olmalarinin faydali
olacag vurgulanmistir. Ogrenci diizeyine iliskin 6nerilerde ise 6grencilerin okuryazarlik seviyelerinin
yeterli olmasinin énemine dikkat g¢ekilmistir. Okuryazarlk seviyesinin diisik oldugu durumlarda
modelin etkisinin azaldigi ifade edilmistir (n=2). Ayrica seviyeye gore kitap ve etkinliklerin segilmesinin
dgrencilerin daha etkin bir sekilde dgrenmelerine katki saglayacagi belirtilmistir (n=2). Ogretmen
yeterliligi konusunda ise 6gretmenlerin Ustbilissel farkindalik ve donaniminin artiriimasi gerektigi
Onerilmistir. Bu Oneriye 1 0Ogretmen katilmistir. Bunun yaninda &gretmenlerin modelin
uygulanmasinda aktif rol almasi gerektigi ifade edilmistir (n=1). Bir 6gretmen ise 6gretmenlerin
modelle ilgili daha fazla egitim almasi gerektigi gérisiindedir. Ders yapisina yonelik olarak ders saatinin
artirillmasi gerektigi ve derslerin daha etkilesimli hale getirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Son olarak
teknolojik erisimin kolaylastiriimasi ve teknolojinin daha etkin bir sekilde derslerde kullaniimasina
olanak taninmasi gerektigi de belirtilmistir (n=1).

Katilimcilar sinif yonetimini daha etkili hale getirebilmek adina farkh ¢ézliimler Gretmislerdir.
Ornegin bazi 6gretmenler sinif mevcudunun fazla olmasinin etkisini azaltabilmek icin sinif mevcutlarini
azaltmayi &neren stratejiler gelistirmistir. TO3, “Sinif mevcudu fazla oldugunda bireysel ilgiyi artirmak
zorlasiyor. Bu nedenle sinif mevcutlarini azaltarak daha verimli bir egitim saglanabilecegini
diistintiyorum.” diyerek sinif blyklGgtnin sinirl olmasinin daha iyi bir 6grenme ortami saglayacagina
dikkat ¢ekmistir. Bunun yani sira 6gretmenler icerik ve materyallerin daha etkin kullanilabilmesi igin
bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Etkinliklerin sayisinin azaltilmasinin 6grencilerin daha derinlemesine
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dgrenmelerini saglayacagini belirten égretmenler arasinda yer alan TO10 bunu, “Etkinliklerin fazla
olmasi, modeli uygulamayi zorlastiriyor. Bu yiizden etkinlikleri azaltip bu modele daha fazla
odaklanmak faydali olacaktir.” seklinde ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler kilavuz kitaplarinin
hazirlanmasinin  dgrencilerin  6grenme siirecini destekleyecegini de vurgulamislardir. TO16,
“Ogrencilerin yonlendirilmesi icin kilavuz kitaplarin cok faydali olacadini diisiiniiyorum. Bu kitaplar,
6gretmenlerin modelin igerigini daha etkili kullanmalarina yardimci olacaktir.” diyerek kilavuz
kitaplarinin 6nemine deginmistir. Modelin uygulanmasinda esnekligin 6nemli olduguna dikkat ¢ceken
ogretmenler, etkinliklerde esneklik taninmasinin 6grencilere daha uygun bir 6grenme ortami
sundugunu belirtmislerdir. TO13, “Bazen belirledigimiz etkinlikler her &§rencinin ihtiyacini
karsilamayabiliyor. Etkinlikleri esnek bir sekilde uygulayarak &6drencilerin ihtiyaglarina goére
uyarlamalar yapmay: tercih ederim.” diyerek esnekligin egitim sirecini daha verimli hale getirdigini
ifade etmistir. Ogrenci diizeyi de dgretmenlerin dikkatle lzerinde durduklari bir diger konudur.
Okuryazarlik seviyesinin yetersiz oldugu durumlarda modelin etkinliginin azalacagina dikkat ceken TO1,
“Ogrencilerin okuryazarlk seviyesi modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin ¢ok énemli.
Okuryazarlik diizeyleri yeterli olan 6dgrencilerde daha fazla ilerleme kaydedebiliyoruz.” diyerek bu
seviyenin egitimdeki basariyi dogrudan etkiledigini vurgulamistir. Son olarak 6gretmenlerin 6gretim
siirecinde aktif rol almalar gerektigi yoéniindeki gorisler de éne c¢ikmistir. TO17, “Ogretmenler,
6grencilerin modelden tam anlamiyla faydalanabilmesi icin daha aktif bir rol alinmaldir. Bunu
saglayacak araclar ve stratejiler gelistirerek siireci daha etkili kilmalidir.” diyerek 6gretmenlerin aktif
katiliminin siirecin basarisi Gzerinde 6nemli bir etkisi oldugunu belirtmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calisma, Tirkce 6gretmenlerinin KSDM’nin Tirkge derslerinde uygulanabilirligine iliskin
goris ve onerilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda katilimcilara alti agik uglu soru
yoneltilmis ve verilen cevaplar lzerinden ¢esitli bulgular elde edilmistir. Asagida bu bulgulara dayall
olarak yapilan analizlerin tartisma ve sonug bolimi sunulmustur.

Arastirma kapsaminda katilimcilara derslerinde KSDM'’yi uygulayip uygulamadiklari,
uygulamiyorlarsa bu durumu gerekgelendirmeleri yoniinde bir soru yoneltilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda 24 6gretmenden 20’sinin KSDM'yi aktif olarak derslerinde uyguladigi, 3 6gretmenin ise
modeli kismen uyguladigi belirlenmistir. S6z konusu 3 katilimci, modelin sinif ortaminda tam anlamiyla
uygulanamamasinin nedenleri olarak “fiziksel kosullarin yetersizligi” ile “zaman yonetimi giigliklerini”
One slirmustar. Katilimcilardan yalnizca biri KSDM’yi hi¢ uygulamadigini ifade etmis ve bu tercihini
“sinifin  fiziksel vyetersizlikleri” ile “Ogrenci 06zelliklerinin modele uygun olmamas!” seklinde
gerekgelendirmistir. Bu bulgular, calismaya katilan 6gretmenlerin bilyldk c¢ogunlugunun (%95,8)
KSDM’yi tamamen ya da kismen derslerinde uyguladiklarini ortaya koymaktadir.

Katilimcilardan KSDM’nin 6gretim surecine katki saglayip saglamadigina iliskin gorislerini
gerekgeleriyle birlikte acgiklamalari istenmistir. Elde edilen bulgulara gore yalnizca bir katilimci
KSDM’nin 0Ogretim slirecine herhangi bir katki sunmadigini ifade etmistir. Buna karsilik diger
katilimcilarin biyik cogunlugu modelin 6gretim silirecine ¢esitli acilardan olumlu katkilar sagladigini
belirtmistir. Bu katkilar arasinda 6zellikle “6grencilerin slirece aktif katilim1”, “yaparak ve yasayarak
ogrenme firsati sunmasi”, “bilginin tekrar edilerek pekistiriimesi”, “ezbere dayali 6grenmeden
uzaklasma”, “6grencilerin sorumluluk alarak 6grenmeleri” ve “strateji 6gretimi yoluyla bagimsiz
o0grenme becerilerinin gelismesi” gibi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte bes katilimci
KSDM’nin 6gretim slirecine katkilarini sinirli bulduklarini dile getirmistir. Bu sinirhliklar; modelin tiim
sinif dlzeylerine hitap edememesi, 6grenme stillerine her zaman uygun olmamasi ve uygulama
slirecinin zaman alicl olmasi gibi gerekcelere dayandirilmistir. Bu durum, katilimcilarin ¢ogunlukla
olumlu degerlendirmelerine ragmen modelin uygulanabilirligine iliskin bazi pratik sinirlamalarin da
dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir. Arastirmanin bu konudaki bulgulari Fisher ve Frey’in
(2008) galismalariyla ortismektedir. Zira Fisher ve Frey’e gore KSDM bagimsiz 6grenme becerilerini
gelistirmektedir. Ayni sekilde Demir (2022) de KSDM’nin Tiirkge 6gretiminde kullanilabilecek etkili bir
model oldugunu belirtmistir. Ensar (2014) tarafindan hazirlanan calismada da KSDM’nin beceri
egitiminde ilerleme saglayabilecek bir yaklasim oldugu ifade edilmistir. Fuentes ve Casinillo (2024)

737



Tiirkge Ogretmenlerinin Kademeli Sorumluluk Devri Modeli’nin Uygulanabilirligine iliskin Goriis ve Onerileri

¢alismalarinda Fen Bilimleri 6gretiminde KSDM’nin etkili bir yontem oldugu tespit edilmistir. Ayrica
katilimcr gorislerinin dnceki arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermesi, modelin 6gretim sirecine
katkilarina yonelik genel bir egilimi yansitmaktadir. Bu baglamda KSDM'nin 6zellikle yapilandirmaci
o0grenme yaklasimlariyla ortisen yonleri 6n plana ¢ikmakta, 6grencinin 6grenme sirecinde aktif rol
Ustlenmesini destekleyen pedagoijik bir arag olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmesi yonindeki goézlemleri, modelin bilissel ve duyussal
kazanimlari destekleyici niteligini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bazi katilimcilarin dile getirdigi
uygulamaya vyonelik sinirliliklar, modelin her Ogretim ortaminda ayni dizeyde etki
gostermeyebilecegine isaret etmektedir. Bu durum, uygulayicilarin sinif yonetimi becerileri, dersin
planlanmasi ve 6grenme ortamlarinin fiziksel kosullari gibi degiskenlerin modelin basarisinda belirleyici
rol oynadigini gbéstermektedir. Bu baglamda KSDM'nin daha islevsel bir bicimde uygulanabilmesi igin
O0gretmenlerin modelin tim asamalarina yonelik yeterliklerinin artirilmasi ve uygulama sirecine
yonelik destekleyici 6gretim materyallerinin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Calismada, sinifinda KSDM'yi uygulayan 6gretmenlerin daha cok hangi konularda zorluk
yasadigini belirlemek igin sorulan sorulara verilen cevaplar incelendiginde, modeli uygulayan 23
ogretmenin 11 farkh konuda zorluk yasadiklari tespit edilmis, en cok zorlanilan hususlarin da zaman
yetersizligi (n=12) ve siniflarin kalabalkligi (n=9) oldugu goriilmistir. Hemen ardindan 6grencilerin
o6grenme hizi ve dizeyinin farkli olusu (n=6) KSDM’nin uygulanmasini zorlastiran etmen olarak
belirtilmistir. Buna gore KSDM’nin uygulanabilmesi icin gerekli zaman ve uygun sinif mevcuduna
gereksinim duyuldugu soylenebilir. Bu sinirliliklar farkli 6gretim modellerinde de goézlemlenmistir.
Ornegin, Montessori egitimi Uzerine yapilan bir calismada Montessori yénteminin cocuklarda
sorumluluk alma ve basladigl isi bitirme becerilerini gelistirdigi, ancak her sinif ortaminda
uygulanmasinin zor olabilecegi belirtilmistir (Kuscu, Bozdas, ve Yildirim Dogru, 2014). Saritas (1999)
calismasinda ishirlikli 6grenme yénteminin bir¢cok olumlu yaninin oldugunu, ancak bu yontemin de sinif
ici uygulamalarda zaman yonetimi ve 6grenci farkhliklarina duyarlilik agcisindan sinirhliklari olabilecegini
belirtmektedir. Bu bulgular KSDM’nin uygulanabilirliginin yalnizca pedagojik tercih meselesi
olmadigini, ayni zamanda yapisal ve cevresel faktorlere bagli olarak sekillendigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle zaman ydnetimi ve sinif mevcudu gibi unsurlar, modelin tim basamaklarinin amacina uygun
bicimde isletilmesinde belirleyici rol oynamaktadir. Ogrenci sayisinin fazla oldugu ya da ders saatlerinin
yetersiz kaldigi durumlarda 6gretmenlerin modelin tim asamalarini planli ve sistematik bigcimde
uygulamakta zorlandiklari anlagiimaktadir. Ogrenciler arasi bireysel farkhliklarin fazla oldugu siniflarda
da modelin gerektirdigi bireysellestirilmis yonlendirmelerin aksayabilecegi goriilmektedir. Benzer
sinirliliklarin farkli 6gretim modelleri igin de gegerli olmasi, bu tlr yapilandirmaci yaklasimlarin yalnizca
kuramsal diizeyde degil, uygulama kosullari agisindan da titizlikle ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Nitekim Orneklerde de gorildigu lzere Montessori ya da isbirlikli 6grenme gibi
yontemler de belirli baglamlarda giiclii etkilere sahip olsa da uygulayicilarin zaman, materyal ve 6grenci
ozellikleri gibi degiskenlerle basa ¢ikamadiginda etkinliklerini yitirebilmektedir. Dolayisiyla KSDM’nin
daha islevsel ve yaygin bir bicimde uygulanabilmesi igin yalnizca 6gretmen yeterliklerinin artiriimasi
degil, ayni zamanda uygun Ogretim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda sinif
mevcutlarinin ideal seviyelere ¢ekilmesi, 6gretmenlere zaman yonetimi konusunda destek verilmesi ve
modelin uygulamasini kolaylastiracak ara¢ ve materyallerin gelistirilmesi slirecin basariya ulasmasinda
onemli rol oynayabilir.

Katilimcilarin, karsilastiklari zorluklar karsisinda “bireysel farkliliklara uygun planlama”,

2 “

“motivasyon arttirici etkinlikler”, “ek calismalar / kisaltmalar / 6zet”, “deneme yanilma y6ntemi”,
“isbirlikci 6grenme / akran destegi”, “ev 6devi / grup ¢alismasi”, “oyunlastirma / 6dil kullanimi”, “gérev
ve proje temelli yaklasimlar”’, “teknoloji kullanimi / eba videolar”, “zaman planlamasi / farkli
zamanlarda uygulama”, “grup dizenlemesi ve dengeleme”, “siirece alistirma / klgik adimlarla
ilerleme”, “sorumluluk bilinci kazandirma”, “kaynak takibi / 6gretmen gruplari”, “becerileri kisitlama”,
“zamana yayma” ve “grup sayisinin ayarlanmasi” gibi etkinlik ve ¢alismalar olmak tizere 17 farkl ¢6ziim
yolu gelistirdikleri tespit edilmistir. Benzer ¢alismalarda da 6gretmenlerin sinif iginde 6grencileri
desteklemek adina birgok ¢alisma yaptiklari gériilmektedir. Bu konuda Mosby ve Hamilton (2022) da

ogrencilerin karmasik gorevleri tamamlayabilmeleri igin yeterli zaman ve destek saglanmasinin
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dnemini vurgulamislardir. Ornegin Kokotsaki, Menzies ve Wiggins (2016), 6gretmenlerin dijital
teknolojileri kullanarak 6grencilerin projelerini planlamalarina yardimci olduklarini ve bu sayede zaman
yonetimini daha etkili hale getirdiklerini belirtmislerdir. Ayni sekilde Topping, Buchs, Duran ve van
Keer, (2017) ogretmenlerin isbirlikci 6grenme uygulamalarinda 6grencilerin birbirlerine destek
olmalarini saglamak icin stratejiler gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin yalnizca
karsilastiklari zorluklara tepki vermekle kalmayip ayni zamanda yaratici ve esnek stratejiler
gelistirdikleri gorilmektedir. Bu durum, 6gretmen yeterliklerinin ve mesleki 6zerkligin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ayrica 06gretmenlerin uygulama silirecinde edindikleri deneyimlerin modelin
sirdirulebilirligi  acisindan kritik oldugu soylenebilir. Bu nedenle 6gretmen deneyimlerinin
paylasilabilecegi mesleki o6grenme topluluklarinin  tesvik edilmesi modelin etkili bicimde
yayginlastiriimasina katki saglayabilir.

Calismada ulasilan bir baska sonuca gore katihmcilarin KSDM’yi daha ¢ok yazma (n=11) ve
konusma (n=7) becerilerinin 6gretiminde etkili bir model olarak gérdikleridir. Hemen ardindan
dinleme/izleme becerisinin geldigi (n=5) tespit edilmistir. Katilimcilarin bu husustaki gerekgelerine
bakildiginda ise yazma becerisinde “hayal glicii, gelisim, yazili ifade”, konusma becerisinde “kendini
ifade etme, 6zgliven” ve dinleme/izleme becerisinde “dikkat gelisimi, model alma” konusunda etkili
oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir. Calismanin bu konudaki tespitlerinin MEB (2024)
Ogretim programiyla ortlistigi gortlmektedir. Clinkli programda KSDM’nin Tirkce 6gretiminde kritik
becerilerin tiiminin 6gretiminde kullanilabilecegi belirtilmektedir. Ortlieb ve Schatz (2019) de
yaptiklari calismada KSDM'nin yazma siirecinde 6grencilerin fikir Gretme, yazma ve gdzden gecirme
asamalarinda 6gretmen destegiyle bagimsizlik kazanabileceklerini belirtmislerdir. Ayni sekilde Lin ve
Cheng’e (2010) goére KSDM ogrencilerin yazili anlatim becerilerini belirgin bir bicimde gelistirmis,
ogrencilerin sorumluluk Ustlenme kapasitesini artirmis, bagimsiz calismaya gecisi kolaylastirmis ve
kendilerine olan gilveni artirmistir. Bu bulgular, KSDM’nin 6zellikle Uretim ve ifade odakl dil
becerilerinde 6gretimsel bir avantaj sundugunu gostermektedir. Modelin yapilandirmaci yaklasimi
desteklemesi, 6grencilerin dil becerilerini asamali olarak gelistirerek 6grenmeye daha aktif katilim
saglamalarina olanak tanimaktadir. Ayrica 6gretmen rehberliginin giderek azaldigi bu sirecte
ogrencilerin  bagimsiz 6grenme sorumlulugunu Ustlenmeleri beceri gelisimini strdirilebilir
kilmaktadir. Bu cergevede KSDM’nin 06zellikle yaratici ve iletisim temelli becerilerin 6gretiminde
oncelikli olarak tercih edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Son olarak arastirmada ulasilan bir diger sonuca gore katilimcilarin KSDM’nin siniflarda daha
etkili uygulanabilmesi icin “sinif mevcutlarinin azaltiimasi”, “sinif/okul ortaminin uyumlu olmasl”,
“brans siniflarinin olmasi”, “etkinliklerin azaltilmasi”, “yonerge ve igeriklerin sadelestirilmesi”, “kilavuz
kitaplarin hazirlanmasi”, “KSDM’nin yayginlastiriimasi”, “KSDM ile ilgili etkinliklere esneklik taninmasi”,
“KSDM’nin temalarda sinirl uygulanmasi”, “Ogrenci okuryazarlik seviyelerinin yeterli diizeye
getirilmesi”, “6grenci seviyesine gore kitap/etkinlik hazirlanmasi”, “Ggretmenlerin Ustbilissel
farkindalik ve donanimlarinin artirilmasi”, “6gretmenin daha aktif rol almasi”, “6gretmenlere KSDM ile
ilgili egitim verilmesi”, “Tirk¢e ders saatlerinin artiriimasi”, “dersin etkilesimli olmasi” ve “okullarda
teknolojik erisimin kolaylastiriilmasi” seklinde 6nerilerde bulunduklari sonucuna ulasiimistir. Benzer
calismalarda da benzer 6nerilerin oldugunu gérmek mimkinddr. Fisher ve Frey (2008) KSDM'nin etkili
bir sekilde uygulanabilmesi icin sinif ortaminin diizenlenmesi, 6gretim materyallerinin sadelestiriimesi
ve Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi vurgulamislardir. Muhammad &
Nasirudeen (2015) 6gretmenlerin KSDM'yi siniflarinda daha etkili uygulayabilmeleri igcin 6gretmen
egitiminin 6nemine dikkat cekmekte ve 0Ogretmenlerin Ustbilissel farkindaliklarinin artiriimasi
gerektigini belirtmektedirler. Webb vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada da KSDM’nin dinamik ve
ogrenciye duyarh bir 6gretim yaklasimi oldugu ifade edilmis ve sinif ici uygulamalarin basarili olabilmesi
icin 6gretmenin anlamh gozlem, esneklik ve etkilesim becerilerine sahip olmasi gerektiginin dnemli
oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin 6nerileri modelin daha islevsel ve sirdurilebilir bir
sekilde uygulanabilmesi icin hem yapisal hem de pedagojik diizeyde iyilestirmelere ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle &gretmen egitimi, materyal gelistirme ve sinif ortaminin
diizenlenmesi gibi alanlarda yapilacak destekleyici diizenlemeler KSDM’nin etkililigini artirabilir. Ayrica
modelin tim sinif diizeylerinde ve farkli 6grenci profillerinde uygulanabilirligini saglamak adina esnek
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ve uyarlanabilir uygulama kilavuzlarinin gelistiriimesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda KSDM’nin
O0gretim sirecglerinde uygulanmasi yalnizca 6gretmen yeterlikleriyle degil, ayni zamanda sistemsel
altyapi ve politikalarla da desteklenmelidir.

Arastirmanin sonuglarindan ve 6gretmenlerin 6nerilerinden hareketle sunlar séylenebilir:

e Tirkge derslerinde KSDM’nin kullanimi pedagojik agidan uygun ve verimli bulunmakla birlikte
bu verimliligin saglanabilmesi icin vyeterli slireye ve uygun fiziki kosullara ihtiyag
duyulmaktadir.

* KSDM’'nin etkili ve strdirilebilir bicimde uygulanabilmesi 6gretmenlerin bu modele iliskin
yeterli bilgi ve beceriyle donatilmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlere yonelik
kapsamli egitim programlarinin diizenlenmesi 6nem arz etmektedir.

* Modelin basariyla hayata gecirilebilmesi 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin KSDM’nin
gerektirdigi bilissel ve duyussal yeterliklere uygun olmasina baghdir.

e Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve 6grenciler arasindaki bireysel farkhliklar, sinif igi
uygulamalarin 6ngorilen siire icinde etkin bir sekilde ylirGtlilmesini zorlastirarak modelin
uygulanabilirligini sinirlandirabilmektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

In the 21st century, rapid advancements in science and technology have profoundly
transformed and shaped nearly every aspect of human life from healthcare to industry and from
communication to education. As a result, it has become essential for countries to reevaluate their
education systems or implement reforms in their curricula to cultivate individuals capable of
responding to the demands of the modern era. To equip individuals with 21st-century skills such as
creativity, critical thinking, problem solving, learning how to learn, using learning strategies,
metacognitive skills, and decision making, Tiirkiye undertook a comprehensive curriculum reform in
2024.

During this period of change, the Century of Tiirkiye Education Model (Turkiye Ylzyili Maarif
Modeli), which is grounded in a holistic instructional approach, was introduced. Beginning in the 2024-
2025 academic year, this model began to be implemented at the preschool, first grade of primary
school, fifth grade of middle school, and ninth grade of high school. The Turkish language course was
among the subjects where this new instructional model was applied for the first time.

The Middle School Turkish Language Course Curriculum (Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, OTDOP) under the Century of Tiirkiye Education Model introduced several innovations to
the teaching process. One of the most notable innovations in this program is the inclusion of the
“Gradual Release of Responsibility Model” (GRRM), which is based on a constructivist approach to
teaching core competencies. According to Pearson and Gallagher (1983), the model is based on the
idea that, at the beginning of the learning process, the cognitive load is largely carried by the teacher,
and then systematically and deliberately transferred to the student over time.

As stated in the Middle School Turkish Language Course Curriculum of the Century of Turkiye
Education Model, the GRRM is “a teaching model compatible with the constructivist approach that can
be used in the instruction of all the critical skills in Turkish language education.” However, it has been
observed that no studies have yet examined the opinions and practices of teachers, key stakeholders
in this process, regarding this model. Therefore, this study aims to identify Turkish language teachers’
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opinions and suggestions concerning the applicability of the Gradual Release of Responsibility Model
(GRRM), which has been included for the first time in the Turkish Language Course Curriculum.

Method

This study was designed in accordance with qualitative research methods. It was structured on
the basis of a case study design, which allows for an in-depth examination of the phenomenon within
its natural context. The case study design, chosen as the research framework, enables comprehensive
descriptions of an event, process, or individuals, and facilitates the presentation of the phenomenon
as it currently exists.

The study group consisted of 24 Turkish language teachers working in various public schools
during the 2024-2025 academic year. The main criteria for selecting the study group were that the
teachers were teaching Turkish to 5th-grade students and had knowledge of the Gradual Release of
Responsibility Model (GRRM). A semi-structured interview technique, suitable for qualitative research
design, was used. The interview form included six open-ended questions to elicit the teachers’
thoughts on the GRRM.

Throughout the process, the researchers actively participated in the interviews and played an
active role as primary data sources. Before the interviews began, participants were provided with
detailed information about the purpose, scope, and procedure of the study, and their consent was
obtained on a voluntarily basis. Participants were informed that the interviews would be audio-
recorded and that these recordings would be used solely for scientific purposes.

To analyze the qualitative data obtained in this study, the content analysis was employed. The
teachers’ opinions were transcribed into written form and then subjected to the analysis process.

Result and Discussion

In this study, participants were first asked whether they implemented the Gradual Release of
Responsibility Model (GRRM) in their classes; if not, they were invited to explain their reasons.
According to the data obtained, 20 out of 24 participants stated that they implemented the GRRM in
their lessons, three reported partial implementation, and one indicated that they did not implement
the model at all.

When asked to explain whether they believed the GRRM contributed to the instructional
process, only one participant expressed the view that the model did not provide any benefit. In the
study, responses to questions aimed at identifying the challenges faced by teachers who implemented
the GRRM in their classrooms revealed that 23 of them experienced challenges in 11 different areas.
The most commonly cited challenges were a lack of time and overcrowded classrooms. These were
followed by the differing learning speeds and levels among students, which were noted as significant
factors complicating the implementation of the model.

It was also found that participants developed various coping strategies to adress the challenges
they encountered during GRRM implementation. Another conclusion drawn from this study was that
participants preceived the GRRM particularly effective for teaching writing and speaking skills,
followed closely by listening/viewing skills.

Finally, this study revealed that participants stated reducing class sizes and the number of
activities textbook activities as key recommendations to enable more effective implementation of the
GRRM in classrooms.
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