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5. Sinif Tiirkgce Ders Kitaplarindaki ve EBA’daki Kontrol Noktasi Calismalarinin
Degerlendirilmesi

Osman YAKISAN™

Oz

2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile degisen ders kitaplarinda tema sonundaki 6lgme
boliimlerinde 6lgme boltimlerinin adi, icerigi ve bu bélimlerde yer verilen soru tiirlerinde dnceki
yillara gore énemli farkliliklarin oldugu gérilmistir. Artik ders kitaplarindaki bu béliim 6nceden
oldugu gibi “tema sonu degerlendirme” seklinde degil “kontrol noktasi” seklinde adlandiriimaya
baslanmistir. Buna gore arastirmanin amaci, 5. sinif Turkce ders kitaplarindaki (1. ve 2. kitap) ve
EBA’daki kontrol noktasi sorularini soru tirlerine ve 5. siniflarin dersine giren Tirkge
O0gretmenlerinin gorislerine gore incelemektir. Bu amagla yapilan arastirmada kontrol noktasi
sorulari soru turlerine gore incelenirken dokiiman incelemesi yontemi, Tirkge 6gretmenleriyle
gorusme siirecinde ise yari yapilandiriimis gériisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada 5. siniflarin
dersine giren; Konya, Ankara, Afyonkarahisar, Adiyaman ve Kars illerinde gérev yapan; 13’0 kadin,
7’si erkek toplam 20 Tirkce 6gretmeni ile gortsilmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak
yari yapilandirilmis gériisme formu ve soru tirleri kontrol listesi kullanilmistir. Arastirmada veri
analizi teknigi olarak betimsel analizden ve icerik analizinden yararlaniimistir. Yapilan analizlerle
arastirmada; 5. sinif Tlirkge ders kitaplarinda ve EBA’da en ¢ok agik uglu ve kisa cevapli soru tlriine,
en az ise ¢oktan seg¢meli soru tlrine yer verildigi; Turkce ©6gretmenlerinin kontrol noktasi
¢alismalarini farkl soru tirlerine yer verilmesi, konuyu anlamayi saglamasi, sinif seviyesine uygun
olmasi nedeniyle nitelikli bulduklari; tekrar etme, degerlendirme, dil yapilarina yonelik soru
¢6zdlirme amaglariyla kontrol noktasi ¢alismalarina derslerinde zaman ayirdiklari; kontrol noktasi
calismalarina derslerinde zaman ayirmayan 6gretmenlerin ise ders kitabindaki etkinliklerin yogun
olmasindan yakindiklari; 6gretmenlerin kontrol noktasi ¢alismalarinin etkinliklerde veya ¢alismanin
en sonunda verilmesi, kitaptaki etkinliklerin azaltilmasi ve bdylece etkinliklerin yetismeme sorunun
¢ozlilmesine yonelik tavsiyelerde bulunduklari sonuglarina ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: 5. sinif, EBA, kontrol noktasi, Tlrkge ders kitabi

Evaluation of Checkpoint Studies in 5th Grade Turkish Textbooks and EBA

Abstract

With the introduction of the 2024 Turkish Course Curriculum, notable changes have been observed
in the assessment sections at the end of each theme in the revised textbooks, particularly in terms
of their titles, content, and question types. The section previously referred to as the “end-of-theme
evaluation” is now titled “checkpoint.” Accordingly, the research aims to examine the checkpoint
questions in the 5th grade Turkish textbooks (first and second books) and on the EBA platform,
with reference to question types and the perspectives of Turkish language teachers instructing 5th
grade classes. To this end, the study employed document analysis to examine the checkpoint
guestions in terms of question types, and utilized semi-structured interviews to gather the views
of Turkish teachers. In the research, a total of 20 Turkish language teachers, 13 female and seven
male, who taught 5th grade classes in the provinces of Konya, Ankara, Afyonkarahisar, Adiyaman,
and Kars was interviewed. A semi-structured interview form and a question type checklist were
used as data collection tools in the research. Descriptive and content analysis techniques were
employed to analyze the data. The findings revealed that in both the 5th grade Turkish textbooks
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and the EBA platform, open-ended and short-answer questions were the most frequently used,
while multiple-choice questions were the least common. Turkish language teachers considered the
checkpoint activities to be effective, as they included a variety of question types, supported
comprehension of the subject matter, and were appropriate for the grade level. Teachers who
incorporated checkpoint activities into their lessons did so for purposes such as review,
assessment, and practicing language structures. Those who did not allocate time for these activities
cited the excessive number of exercises in the textbooks as a barrier. The teachers recommended
that checkpoint activities either be embedded within the main exercises or placed at the end of
the unit, and that the number of activities in the textbook be reduced to help address the issue of
not being able to complete all exercises within the available time.

Keywords: 5th class, checkpoint, EBA, Turkish textbook

Giris

Ogrencilerin egitim dgretim siirecinde uygun donitleri almasini saglayan ve bu ézelligiyle
siireci islevsel hale getiren asama 6lcme ve degerlendirme asamasidir. Olgme; esyanin, olaylarin veya
insanlarin 6lgmeye konu olan niteliklerinin gozlenmesi, sayilmasi veya bir 6lgme araciyla
karsilastirilmasi; varliklarin veya olaylarin belli bir nitel veya nicel 6zellige sahip olus derecelerinin
belirlemesi amaciyla yapilan; bu nedenle kisisel 6zelliklere ve davranislara gore degisen bir slrectir
(Ozcelik, 1998; McMillan, 2007; Turgut ve Baykul, 2012). Degerlendirme ise; 6grenci notlari, 6gretimin
etkililigi ve egitim-0gretim programinin degerlendirilmesi hakkinda bilgi saglayan; 6lgme sonucunda bir
ozellige belli bir derecede sahip oldugu saptanan bir varlik, olay veya durumun bu 6zelligi acisindan,
belli bir gruba girip girmeyecegini, belli bir amaca elverisli sayilip sayilmayacagini belirlemeye yarayan
islemdir (McMillan, 2007; Ozgelik, 2013). Bu yoniiyle degerlendirmenin egitim sisteminin belirlenen
hedeflere ulasmasinda énemli bir yeri vardir. “Degerlendirmenin temel amaci sistemin dogru isleyip
islemedigini belirlemek ve buna bagh olarak sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasini ve yanhsliklarin
dizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini saglamaktir” (MEB, 2006, s. 214).

Olgme ve degerlendirme siireci sistemin onarilmasini sagladigi gibi ne zaman ve hangi
kosullarda 6lgme ve degerlendirme yapilacagi da ayri bir tartisma konusudur. Ogrencilerin programla
kazandiriimasi hedeflenen bilgi ve becerileri ne oranda edindiginin tespitinde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalari siirekli olmahdir. “Ogretim 6ncesinde yapilan degerlendirme, 6grenci
hakkinda bilgi edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini; 6gretim sirasinda yapilan
degerlendirme, Ogrenci ve Ogretmene geri bildirim verilmesini; 6gretim sonunda vyapilan
degerlendirme ise 6grenme hedeflerinin karsilanip karsilanmadigi ve belirli alanlarda degisiklik
yapilmasi gerekip gerekmedigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir” (MEB, 2019, s. 9). Bu yoniyle
Olgme ve degerlendirme sonuglari; “68rencilerin gelisim dlizeyini, ihtiyaglarini, bunlara uygun 6grenme
etkinliklerini belirleme ve 6grenme ortamini diizenleme” agisindan yol gésterici olacaktir (Ozbay, 2006,
s. 156).

Biitlin derslerde oldugu gibi Turkge dersiyle ilgili uygun donitlerin verilmesi ve dersin hedefleri
dogrultusunda ilerleyebilmesi icin 6lgme ve degerlendirme siirecinin uygun sekilde yiritilmesi
gerekir. “Turkce dersinde 6lgme ve degerlendirme ile 6grencinin gelisme hizini sirdirip strdirmedigi,
icinde bulundugu sinifa gore ilerleme ve o diizeyden beklenen davranislari kazanma derecesini
saptanmaya c¢ahlsilir” (Nuhoglu vd., 2008, s. 183-184). “Tirkce dersinde yapilan olgme ve
degerlendirme calismalari, 6grenci basarilarini belirlemek ve 6grenme eksikliklerini tamamlamak
amaciyla yapilir” (MEB, 2006, s. 216). Bu yonuyle Tirkce 6gretim programinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme anlayisi, “68rencinin neyi bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine yonelik”tir
(Goger, 2007, s. 432).

Turkce dersinde ne bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine yonelik yapilan 6lgme ve
degerlendirme siirecinin en 6nemli eksikliklerden birisi 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilan bilgi, duygu
ve davraniglarin 6lglimiiniin istenilen 6lcl ve kalitede gerceklesmeyisidir (Kiglik, 2002). Tirkce
derslerinde 6lgme ve degerlendirme siirecindeki kalitenin artmasi dersin istenen hedeflere ulasmasi
icin gereklidir. Bu gereklilikten yola c¢ikilarak 6zellikle Tirk¢e ders kitaplarindaki 6lgme ve
degerlendirme c¢alismalarinin kalitesini artirmak gerekir. Clinkl “ders kitaplari, 6grenme-6gretme
sirecinde 6grencilerin neler 6grenecegini, 6gretmenlerin neler 6gretecegini dnemli dlglide etkileyen
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bir kaynaktir” (Kiiciikahmet, 2003, s. 18). Ozbay (2003)"in arastirmasinin 6gretmenlerin %94’iiniin ders
kitaplarini temel kaynak olarak kullandigini gbsteren sonucu ders kitaplarinin dneminin vurgulanmasi
yoninden degerlidir.

Tirkce derslerinde temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarina bakildiginda 6lgme ve
degerlendirmenin Tiirkce dersinin tematik yapisina uygun olarak her temanin sonunda hazirlanan tema
sonu degerlendirme calismalari ile yapildigi goérilir. “Tema sonu degerlendirme, islenen metinlerle
ilgili tim etkinliklerden sonra oOgrencilerin hedeflenen kazanimlara ulasma seviyesini belirlemek
amaciyla farkli soru tirlerinden olusan ve her temanin sonunda bulunan tinite degerlendirmesi/tema
sonu 6lcme ve degerlendirme bélimlerini kapsamaktadir” (Goger, 2008, s. 199). Bu bolimdeki tema
degerlendirme calismalariyla ilgili Goger (2014); bu calismalarda bir metin bulunmasi ve metne yonelik
actk uglu anlama, kavrama sorularinin yer almasi gerektigini; temadaki metinlerle kavratilmaya galisilan
dil bilgisi konu ve kurallarinin 6grencilerce sezilip kavrandigini anlamak igin farkh soru tiirlerinden
olusan sorularin bulunmasi gerektigini; 6grencilerin tema kapsaminda edindikleri bilgileri, anlama ve
kavrama durumlarini gésterebilecekleri yazma galismalarina yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Bunun yaninda tema degerlendirme sorulariyla ilgili 2024 TDOP (Tiirkge Dersi Ogretim Programi)’iinde
(MEB, 2024) tasarlanan 6l¢me ve degerlendirme sorularinin agik ve anlasilir olmasi, 6lgme araglarinin
ogrencilerin diizeyine uygun olmasi; tasarlanan 6lgme ve degerlendirme araglarinin coktan se¢meli,
bosluk doldurma, kisa yanith soru gibi geleneksel gérev bigimlerinin yaninda 6grencinin farkl bilissel
alanlarini etkin kilan farkh gérev bicimlerine yer verilmesi; degerlendirme sirecinde 6grencilerin 6z,
akran ve grup degerlendirme yapabilmelerine imkan taninmasi; sonug¢ degerlendirmede 6grencinin
tanidig1 degerlendirme goérev bicimlerinin kullaniimasi gibi 6lgme ve degerlendirme siirecinin icerigine
yonelik ortak bir uygulama siireci olusturulmaya calisiimistir.

Tirkce dersinde 6lcme ve degerlendirme sirecinin dnemli basamaklarindan biri olan tema
sonlarindaki degerlendirme calismalarinin siralanan niteliklere sahip olmasi 6lcme ve degerlendirme
siirecinde istenen ilerlemenin saglanmasi icin gereklidir. Bu konuda 2024 TDOP’iine uygun olarak
hazirlanan 5. sinif Tlrkce ders kitabinda her temanin sonunda 6lgme ve degerlendirme sorularina yer
verilmistir; ancak bu bélime yeni bir adlandirmayla “kontrol noktasi” adi verilmistir. Ayrica 5. sinif
Turkce ders kitabinda onceki yillardan farkli olarak kontrol noktasi ¢alismalarinin sonunda karekod
araciligiyla ulasilacak sekilde EBA’da 6gretmenlerin ve 6grencilerin yararlanabilmesi igin temayla ilgili
farkli soru érneklerine yer verilmistir. Burada 2024 TDOP’{ine gére hazirlanan ve 5. sinif Tiirkce ders
kitabinda ve EBA’da her temanin sonunda yer alan yeni adiyla kontrol noktasi sorularinin programda
belirlenen o6l¢litlere ne derece uydugu sorusu akla gelmektedir. Bu sorudan yola ¢ikilarak arastirmanin
amaci, 5. sinif Turkge ders kitaplarindaki (1. ve 2. kitap) ve EBA’daki kontrol noktasi sorularini soru
tirlerine ve 5. siniflarin dersine giren Tiirkgce 6gretmenlerinin kontrol noktasi ¢galismalarini nitelikli ve
faydal bulma, derslerinde kontrol noktasi galismalarina zaman ayirma, derste baska ¢alismalar
yaptirma gibi cesitli olglitlere yonelik gorislerine gore incelemek olarak belirlenmistir. Bu amagla
yapilan ¢alismada su sorulara cevap aranmistir:

1. 5. sinif ders kitabindaki kontrol noktasi béliimlerinde yer verilen soru tirleri nelerdir?

2. EBA’daki 5. sinif Tiirkce dersi kontrol noktasi bélimlerinde yer verilen soru tirleri nelerdir?

3. 5. siniflarin dersine giren Tirkce 6gretmenlerinin 5. sinif Tlirkce ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol
noktasi sorularina yonelik gorisleri nelerdir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Arastirma siireci, 5. sinif Tirkce ders kitabindaki ve EBA’daki “Kontrol Noktasi” sorularinin
incelenmesi asamasi ve “Kontrol Noktasi” bolimlerine yonelik 2024-2025 egitim 6gretim yilinda 5.
siniflarin dersine giren Tirkce 6gretmenlerinin gérislerinin alinmasi asamasi olmak tizere iki bolimden
olusmustur. Arastirmanin 5. sinif Turkce ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorularinin
incelenmesi asamasinda nitel bir veri toplama yontemi olan dokiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildinm ve Simsek, 2021, s. 189). “Dokiimanlar nitel
arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken énemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda,
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arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi gbzlem ve gorlisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir” (Tasdemir,
2022, s. 157).

Arastirmanin kontrol noktasi sorulari ile ilgili 5. siniflarin dersine giren Tirkce 6gretmenleriyle
goriisme yapilmasi asamasinda ise yari yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. “Egitim
arastirmalarinda yari yapilandirilmis goértismelerin kullanilmasi, yapilandirilmis gértismelerle benzer
sekilde bir dizi yapilandiriimis soru sormayi ve daha fazla bilgi almak icin ag¢ik form sorulari kullanarak
daha derinlemesine arastirmayi icerir” (Tasdemir, 2022, s. 152). Bu ydniyle yari yapilandiriimis
gorisme tekniginde arastirmacinin hazirladigi sorular tGzerinde goriisme yapilan kisiye de midahale
hakki taninarak gériisme siirecinin daha esnek bir sekilde ilerlemesi saglanir. Bu esneklik nedeniyle yari
yapilandiriimis gériisme teknigi nitel arastirmalarda kullanilabilir (S6énmez ve Alacapinar, 2019; Ekiz,
2020).

inceleme Nesneleri ve Calisma Grubu

Arastirmada inceleme nesneleri olarak 2024 TDOP’iine gére hazirlanan ve 2024-2025 egitim
ogretim yilindan itibaren 5. siniflarda okutulmaya baslanan 5. sinif Tiirkge ders kitabi (1 ve 2. kitap) ve
EBA platformu kullaniimistir. 5. sinif Tirkge ders kitaplarindan ilkinde “Oyun Diinyasi, Atatlirk’(
Tanimak ve Duygularimi Taniyorum” temalarina, ikincisinde ise “Geleneklerimiz, iletisim ve Sosyal
iliskiler, Saghkli Yagiyorum” temalarina yer verilmistir. Her temanin sonunda kontrol noktasi sorulari
verilmis ve bu sorulardan fazlasini cozmek isteyenlere ise karekod araciligiyla EBA’daki kontrol noktasi
sorularina gegme imkani saglanmistir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu ise 2024-2025 egitim 6gretim yilinda 5. siniflarin dersine giren; Konya,
Ankara, Afyonkarahisar, Adiyaman ve Kars illerinde gorev yapan 20 Tirkce 6gretmeni olusturmustur.
Farkh illerde gorev yapan bu o6gretmenlerle yapilan gorismelerde yari yapilandiriimis gorisme
tekniginden vyararlanilmistir. Gorlisme yapilan Tirkge Ogretmenleriyle ilgili bilgiler Tablo 1'de
gosterilmistir.

Tablo 1.
Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Sira  Kod Cinsiyet Yas Hizmet Siresi Egitim Dizeyi Mezun Olunan Bolim
1 01 Kadin 35 9 Lisans Tiirkge Ogretmenligi
2 02 Erkek 45 22 Lisans Tiirkge Ogretmenligi
3 03 Kadin 32 8 Lisans Tirkce Ogretmenligi
4 04 Kadin 39 15 Lisans Tirkge Ogretmenligi
5 05 Kadin 35 12 Lisans Tirkce Ogretmenligi
6 06 Kadin 32 11 Yiksek Lisans Tirkce Ogretmenligi
7 07 Kadin 47 23 Lisans Sinif Ogretmenligi

8 08 Erkek 33 11 Yiiksek Lisans Tirkce Ogretmenligi
9 09 Erkek 34 11 Ylksek Lisans Tirkce Ogretmenligi
10 010 Kadin 24 1 Lisans Tirkce Ogretmenligi
11 011  Erkek 33 10 Lisans Tirkce Ogretmenligi
12 012  Erkek 35 10 Lisans Tirkce Ogretmenligi
13 013 Kadin 28 6 Yiiksek Lisans Tiirkgce Ogretmenligi
14 014  Erkek 52 29 Yiiksek Lisans Turk Dili ve Edebiyati
15 015 Kadin 39 18 Lisans Tiirkgce Ogretmenligi
16 016 Kadin 40 18 Lisans Tiirkgce Ogretmenligi
17 017  Erkek 42 18 Yiiksek Lisans Tiirkgce Ogretmenligi
18 018 Kadin 35 12 Yiiksek Lisans Tiirkgce Ogretmenligi
19 019 Kadin 41 13 Lisans Tiirkgce Ogretmenligi
20 020 Kadin 35 11 Yiiksek Lisans Tiirkgce Ogretmenligi

Tablo 1 incelendiginde 13 kadin, 7 erkek olmak (izere toplam 20 6gretmen ile gériisme
yapildigi; goériisme yapilan 6gretmenlerin yas ortalamasinin 36,8, hizmet siiresi ortalamasinin 13,4
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oldugu; gorismeye katilan 6gretmenlerden 12’sinin lisans mezunu, 8’inin yilksek lisans mezunu
oldugu; 1 6gretmenin sinif 6gretmenliginden, 1 6gretmenin Tirk dili ve edebiyatindan, 18 6gretmenin
ise Tlirkce 6gretmenliginden mezun oldugu gorilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama siirecinde ders kitaplarindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorulari
degerlendirilirken arastirmaci tarafindan hazirlanan soru tirleri kontrol listesi; 5. siniflarin dersine giren
Turkce 6gretmenleriyle yapilan gérismelerde arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis
gorisme formu kullaniimistir. Yari yapilandiriimis goriisme formunun olusturulmasi sirecinde
sorularin igerigi ve kapsami konusunda (¢ alan uzmanina danisiimis ve onlarin tavsiyeleri
dogrultusunda forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada 5. sinif Tirkge ders kitaplarindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorularinin soru
turlerine gore analiz edilmesinde betimsel analizden yararlaniimistir. “Betimsel analizde arastirmada
kullanilan gézlem, gériisme ve dokiiman gibi veri toplama araclarinda yer alan soru, konu ya da temalar
temele alinarak analiz edilir. Betimsel analizde dogrudan bir konunun resmedilmesi, tanimlanmasi ve
actklanmasi amaclanir” (Ekiz, 2020, s. 86). Ders kitaplarindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorulari analiz
edilirken soru tirlerine yonelik bashklar olusturulmus ve buna gore ilgili sorular siniflandiriimistir.

Arastirmada Turkce 6gretmenleriyle yapilan gortismelerin analiz edilmesinde icerik analizinden
yararlanilmistir. “igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayacagi diisiiniilen kavramlara
ulasmaktir. icerik analizinde temelde yapilan islem, arastirmacilardan elde edilmis birbirine benzeyen
verileri belirli temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek tekrar yorumlamaktir” (Sahin ve Ozgelik, 2024, s. 312). Arastirmada icerik
analizinin bu yapisina uygun sekilde Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan gorismeler belirli temalar
cercevesinde tekrar yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla 5. sinif Tirkge ders kitaplarindaki ve EBA’daki
kontrol noktasi sorulari incelenirken arastirmaci soru gesitleri 6lgegi olusturulmustur. Bu dlgek
dogrultusunda arastirmaci ve Ug¢ alan uzmani tarafindan kontrol noktasi sorulari tiirlerine gore
siniflandiniimigtir. Uyusmazlik olan konularda alan uzmanlari ve arastirmaci goriisme gergeklestirmis ve
yapilan gorismeler sonucunda tim kontrol noktasi sorularinin tiirlerine yonelik ortak bir goriise
varilmistir. Ayrica 5. siniflarin dersine giren Tiirkce 6gretmenleriyle yapilan gorlismeleri Miles ve
Huberman (1994)'1n “Guvenirlik=Gorus Birligi/(Gorus Birligi+Gorus Ayriligi)x100” seklindeki glivenirlik
formilline gbre arastirmanin i¢ tutarliigl 0,87 olarak belirlenmistir. Bu sonuca gére arastirmanin ig
tutarhliginin yiiksek oldugu gorilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu

Karar tarihi= 07/03/2025

Belge sayl numarasi= 2025/157
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Bulgular
Bu bolimde arastirmanin alt amaclarina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular
Arastirmanin birinci alt amaci olan “5. sinif ders kitabindaki kontrol noktasi bélimlerinde yer
verilen soru tirleri nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Kontrol Noktasi Béliimlerinde Yer Verilen Soru Tiirleri
— O
) = TEJ v = S § ©
& = 5 5 & 2 £ £ 5§ = g
— 3 R 7 5 < e} z =
< a
1. Oyun Dinyasi 17 3 - 6 2 2 1 2
2. Atatlrk’d Tanimak 27 5 1 - 6 12 - 1 1 1
3. Duygularimi Taniyorum 22 1 - - - 10 6 2 1 2
4. Geleneklerimiz 39 16 - - - 8 10 1 1 3
5. iletisim ve Sosyal iliskiler 22 5 - - - 12 - 2 1 2
6. Saglkli Yasiyorum 25 1 - 4 - 15 - 2 1 2
Toplam 152 31 2 4 6 63 18 10 6 12

Tablo 2 incelendiginde 5. sinif Tlirkce ders kitabindaki “Kontrol Noktasi” boliimlerinde alt
temada toplam 152 soruya yer verildigi; kontrol noktasi sorularinin en fazla (f=39) “Geleneklerimiz”
temasinda, en az ise (f=17) “Oyun Diinyas!” temasinda oldugu; temalarda soru tiri olarak en fazla
(f=63) acik uglu soru tiriine, en az (f=2) coktan se¢meli soru tiirline yer verildigi; bunun disinda sirasiyla
kisa cevapl (f=31), bosluk doldurma (f=18), dogru-yanhs (f=6), eslestirme (f=4) gibi farkli soru tirlerine
yer verildigi, ayrica kontrol noktasi béliminde konusma, dinleme ve yazma becerilerine yonelik
¢alismalarin oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci Alt Amacina Yonelik Bulgular
Arastirmanin ikinci alt amaci olan “EBA’daki 5. sinif Tlirkge dersi kontrol noktasi boliimlerinde
yer verilen soru tirleri nelerdir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
EBA’daki 5. Sinif Tiirkge Dersi Kontrol Noktasi Béliimlerinde Yer Verilen Soru Tiirleri
— ©
- = g o ur g
- 4] Q e > S ©
E C — ()
= g 3z § £ £ 3 2 & £ E
CIEJ S © c o o = S c = o
= @ It Y 5 o = >
- o< 2 ¥ g <z = °
o @
1. Oyun Dinyasi 35 9 - 14 4 2 - 3 1 2
2. Ataturk’G Tanimak 39 14 - 4 9 2 4 3 1 2
3. Duygularimi Taniyorum 29 11 - 4 4 4 - 3 1 2
4. Geleneklerimiz 33 14 - 4 4 1 4 3 1 2
5. iletisim ve Sosyal iliskiler 20 3 - - - 12 - 2 1 2
6. Saglikli Yasiyorum 32 18 - - 4 5 - 2 1 2
Toplam 188 69 - 26 25 26 8 16 6 12
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Tablo 3’e gore, 5. sinif Tirkge ders kitaplarindaki “Kontrol Noktasi” bolimlerinden karekod
aracihgiyla ulasilan EBA’daki sorulara bakildiginda bitiin temalarda toplam 188 soruya yer verildigi,
sorularin en fazla (f=39) “Atatiirk’i Tanimak” temasinda, en az (f=20) “iletisim ve Sosyal iliskiler”
temasinda oldugu; ilgili bolimdeki soru tirlerinin temalara dagilimina bakildiginda en ¢ok (f=69) kisa
cevapl soru tirline yer verildigi, coktan se¢meli soru tlrlne ise hi¢ yer verilmedigi; bunun disinda
siraslyla eslestirme (f=26), acik uglu (f=26), dogru-yanlis (f=25), bosluk doldurma (f=8) soru tirlerine
yer verildigi belirlenmistir. Ayrica ilgili bolimde konusma (f=16), dinleme (f=6) ve yazma (f=12)
calismalarina yer verildigi gorilmustir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Amacina Yénelik Bulgular

Arastirmanin Gglnci alt amaci olan “5. siniflarin dersine giren Tiirkge 6gretmenlerinin 5. sinif
Turkge ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorularina yonelik gorisleri nelerdir?” sorusuna
iliskin elde edilen bulgular siralanmistir. Buna gére goriisme yapilan 6gretmenlere 5. sinif Tlrkge ders
kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi boliimleriyle ilgili 7 acik uclu soru sorulmustur.

Arastirma sirecinde gorliisme yapilan 6gretmenlere ilk olarak “5. sinif Tiirkge ders kitabindaki
kontrol noktasi sorularini nitelikli buluyor musunuz? Nedenleriyle agiklayiniz.” sorusu sorulmustur. Bu
soruya yonelik elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.
Birinci Soruya Yénelik Odretmen Gértiisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Nitelikli Degerlendirme 3 13,6  Ogrencilerin kendilerini ve birbirlerini

degerlendirmesini saghyor... (011)
...Ogrencilerimizin anlayip anlamadigini
kontrol edebiliyoruz... (012)
Farkli soru tirlerivar 3 13,6 ... Her soru tirine yer verildigi icin
nitelikli oldugunu diistiniiyorum. (01)
... Her soru tipine yer verilmis... (O5)
Farkli becerilere 3 13,6  ..Sorular farkl becerilere hitap ediyor.
yonelik (08)
..Ogrencilerin anlama, kelime bilgisi ve
yazma Ozelliklerine yonelik tasarlanmig
olmasi... (020)
Temanin tekrari 3 13,6 ... Buradaki sorular temanin genelinde
isledigim konularin kisa tekrari
niteliginde... (010)
... Kontrol noktasi sorulari temayi
dzetledigi icin gerekli gdriyorum. (015)

Konuyu anlama 2 91 ... Ogrencinin konuyu anlayip anlamadig
noktasinda yardimci oluyor. (02)

Nitelikli ama islevsel 2 91 Sorularin iyi oldugunu distntiyorum.

degil Ancak sorular birer etkinlik tadinda.

Bltln becerilerden soru olmasi bu alani
yapmayi giiclestiriyor... (018)

Nitelikli ama dinleme 2 9,1 Kontrol noktasi sorularini nitelikli

cok buluyorum ancak dinleme bolimdnin
verilmesi bence dogru degil. Tema
boyunca ¢ok sik dinleme etkinlikleri
var... (015)

Sinif seviyesineuygun 1 4,6 Nitelikli buluyorum. Clinkd sinif
seviyelerine uygun... (07)
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Nitelikli degil Gereksiz detaylar 2 91 ... Kontrol noktasi sorularini nitelikli
bulmuyorum. Clnki gereksiz detaylar
cocuklari yormakta... (06)
Ulusal sinavlarauygun 1 4,6 Ben kontrol noktasi sorularini nitelikli
degil bulmuyorum. Clnki LGS’de ve bursluluk
sinavinda sorulan sorulara 6rnek teskil
etmiyor... (017)

Toplam 22 100

Tablo 4 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (f=17) kontrol noktasi
sorularini nitelikli bulduklari, bir kisminin ise (f=3) nitelikli bulmadigi gortlmistiir. Kontrol noktasi
sorularini nitelikli bulan 6gretmenlerin sorularin degerlendirmeyi sagladigi (f=3), bu ¢alismalarda farkli
soru tlrlerine yer verildigi (f=3), sorularin farkli becerilere yénelik oldugu (f=3), bu ¢alismalarla temanin
tekrar edildigi (f=3), ¢alismalarin konuyu anlamayi sagladigi (f=2), sorularin nitelikli oldugu ama islevsel
olmadigi (f=2), sorularin nitelikli ama dinleme g¢alismalarinin ¢ok oldugu (f=2) ve g¢alismalarin sinif
seviyesine uygun hazirlandigl (f=1) yoninde goéris belirten 6gretmenlerin oldugu belirlenmistir.
Kontrol noktasi sorularinin nitelikli olmadigini belirten 6gretmenlerin ise sorularda gereksiz detaylar
oldugu (f=2) ve sorularin ulusal sinavlara uygun olmadigl (f=1) yoninde gorls belirttikleri tespit
edilmistir.

Arastirma siirecinde gorisme yapilan Ogretmenlere ikinci olarak “5. sinif Tirkce ders
kitabindaki kontrol noktasi sorularina dersinizde zaman ayiriyor musunuz? Zaman ayiriyorsaniz
dersinizde nasil kullandiginizi agiklayiniz. (Zaman ayirmiyorsaniz nedenini litfen yaziniz.)” sorusu
sorulmustur. Bu soruya yonelik elde edilen bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.

ikinci Soruya Yénelik Odretmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Zaman Tekrar etme amacgli 6 26,1 ..Anlasiimayan konu, tekrar edilebiliyor...
ayiryorum (012)

...Islenen konunun tekrar edilmesi igin faydali
oluyor... (016)
..Sorulari ¢ozliyoruz. Eksik kalan yer varsa
tekrar yapiyorum. (019)
Farkh yontemlerden 3 13,04 ..Sorulari ¢bzerken cesitli teknikler ve
yararlanma yontemler (soru-cevap, beyin firtinasi...)
kullaniyorum. (02)
..Soru-cevap teknigi kullanarak ve etkinlik
temelli olarak. (O5)
Once bireysel sonra 3 13,04 ..Once 6grenciler bireysel ¢dziiyor. Sonra
birlikte sinifta hep birlikte ¢dziiyoruz. (08)
...Once ¢ocuklarin kendi baslarina
yapmalarini istiyorum. Onlar bitirdikten
sonra birlikte kontrol ediyoruz... (010)

Temanin sonunda 2 8,70 Zaman ayiriyorum. Genellikle temanin
sonunda... (07)

Dil yapilar 1 4,34 ..Dil yapilaniylailgili olan sorularin lizerinde
konuyu tekrar ediyorum. (03)

Degerlendirme 1 4,34 ..Kontrol noktasi sorularini degerlendirme

amacl amach da kullanmis oluyorum. (020)
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Aktif katilim 1 4,34 ..Dersicietkinlik olarak kullandigimda
ogrencilerin derse aktif katilimini saglamis
oluyorum... (020)

Zaman Etkinlik yogunlugu 2 8,70 Cogu etkinligi secerek uygulamak zorunda
ayirmiyorum kaliyorum. Ders kitabindaki etkinlikler cok
yogun. (014)
Kisith zaman Ev 6devi 2 8,70 Cok kisitli zaman ayirtlyorum. Bir kismini ev
ayirlyorum ddevi olarak veriyorum... (011)
Soru atlama 2 8,70 ..Bazisorulariatliyorum. Clinkli konudaki

etkinligin tekrari oldugu icin 6grenciler
yapmak istemiyor. (018)

Toplam 23 100

Tablo 5 incelendiginde, goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun derslerinde kontrol
noktasi galismalarina zaman ayirdiklari yoniinde (f=14) goris belirttikleri, ayrica bu c¢alismalara
derslerinde kisith zaman ayirdigini (f=4) ya da hi¢ zaman ayirmadigini (f=2) ifade eden 6gretmenlerin
oldugu gorulmustiir. Kontrol noktasi calismalarina derslerinde zaman ayirdigini belirten 6gretmenlerin
bu calismalar tekrar etme amagl yaptirdiklari (f=6), calismalari yaptirirken farkli yontemlerden
yararlandiklari (f=3), ¢alismalari 6nce bireysel sonra birlikte yaptirdiklar (f=3), genellikle temanin
sonunda yaptiklari (f=2), ¢calismalardan 6zellikle dil yapilari sorularini ¢ézdirdikleri (f=1), sorularn
degerlendirme amach ¢ozdirdikleri (f=1), sorulari ¢dzerken 6grencilerin aktif katilmasi gerektigi (f=1)
yoninde goris belirttikleri; ayrica derslerinde bu calismalara kisith zaman ayirdigini belirten
O6gretmenlerin bu calismalari ev 6devi olarak verdigi (f=2), sorular atlayarak calismayi yaptirdiklari
(f=2); zaman ayirmadigini belirten 6gretmenlerin ise bunun gerekgesi olarak kitaptaki etkinliklerin
yogun oldugu (f=2) yoniinde gorislerini belirttikleri tespit edilmistir.

Arastirma silrecinde gorlisme yapilan 6gretmenlere Uglincl olarak “5. sinif Tirkce ders
kitabindaki kontrol noktasi sorularinin faydal oldugunu disinldyor musunuz? Gorislerinizi
nedenleriyle agiklayiniz. (Faydali olmadigini diistinliyorsaniz yine nedenlerini lGtfen belirtiniz.)” sorusu
sorulmustur. Bu soruya yonelik elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.
Ugiincii Soruya Yénelik Odretmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Faydali Tekrar etme 7 26,93 Faydali oldugunu disiiniiyorum. izledigimiz

konulari tekrar ediyoruz. (01)
...Tema boyunca isledigimiz konulari tekrar
ediyoruz. (04)
..Temada 6grenilen konular tekrar edilmis
oluyor. (08)

Degerlendirme 4 15,39 ..Tema boyunca islenen konulara toplu
olarak doniit verildigi igin. (O5)
..Ogrencilerin geri déniit vermesinde etkili
oluyor. (011)

Anlama yetenegi 2 7,69 ..Ogrencilerin anlama yetenegini dlgmesi
agisindan yararl buluyorum. (014)

Farkli beceriler 2 7,69 ...Farkh beceri alanlarina yonelik sorulardan
olusuyor olmasi da daha

Eksiklikleri gorme 2 7,69 ...Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin

eksikliklerini gériyorum... (010)
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Yenilikgi icerikler 2 7,69 ...Test ya da klasik kontrol ydontemleri yerine
Maarif Modeli’'ne uyumlu icerikler tercih
edilmis. (013)
Faydali ama Daha nitelikli ve 2 7,69 ...Sorular daha nitelikli ve zengin olabilir.
gelistirilmeli zengin sorular (06)
Dinleme bolimleri 2 7,69 ...Dinleme bolimlerinin gereksiz oldugunu
gereksiz diistintiyorum. (015)
Etkinlik gibi 2 7,69 ..Ogrencilerin alisik olmadigi bir 6lgme
algilanma oldugu icin bunu etkinlik gibi algilayip
yapmak istemiyorlar... (018)
Faydali degil Farkli bir 1 3,85 ...Olgme icin farklh bir kitapcik basiimali ve
degerlendirme aylik degerlendirme yapilmalidir. (017)
Toplam 26 100

Tablo 6 incelendiginde goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun kontrol noktasi
¢alismalarini faydali buldugu (f=14), bazilarinin kontrol noktasi ¢calismalarini faydal buldugu ancak bu
¢alismalarin gelistirilmesi gerektigi yoniinde goris belirttikleri (f=5), gérlismeye katilan bir 6gretmenin
ise kontrol noktasi galismalarini faydal bulmadigi yoniinde gorislerini aktardigi belirlenmistir. Bu
calismalar faydali bulan o6gretmenlerin kontrol noktasi calismalarinin tekrar etmeyi (f=7) ve
degerlendirmeyi sagladigi (f=4), anlama yetenegini gelistirdigi (f=2), bu ¢alismalarin farkl becerilere
yonelik oldugu (f=2), 6grencilerin eksikliklerini gérmeyi sagladigi (f=2), yenilikgi icerikler oldugu (f=2)
yoninde disincelerini belirttikleri; faydali ama gelistiriimeli gorisiinde olan 6gretmenlerin bu
calismalarda daha nitelikli ve zengin sorularin olmasi gerektigini (f=2), c¢alismalardaki dinleme
bolimlerinin gereksiz oldugunu (f=2), bu ¢alismalarin etkinlik gibi algilandigini (f=2) ifade ettikleri; bu
cahismalarin faydal olmadigini distinen 6gretmenin ise bu calismalarin disinda farkh bir degerlendirme
yapilmasi gerektigi yoniinde goriisini aktardigi belirlenmistir.

Arastirma sirecinde gorisme yapilan 6gretmenlere dordinci olarak “5. sinif Tiirkce ders
kitabinda kontrol noktasi calismalari disinda degerlendirme amaciyla baska calismalar yapiyor
musunuz? (Kontrol noktasi disinda baska calismalar yapma ve yapmama durumunuzu nedenleriyle
aciklayiniz.)” sorusu sorulmustur. Bu soruya yonelik elde edilen bulgulara Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 7.
Dérdiincii Soruya Yénelik O§retmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Yapiyorum Kendi hazirladigim 3 12,5 Kendim farkli kontrol noktasi calismalari

cahsmalar hazirliyorum... (017)
...Konulara dair agiklayici notlar ve galisma
yapraklari kullaniyorum... (018)
Farkli internet 3 12,5  Farkliinternet kaynaklarindan
kaynaklarindan yararlaniyorum. (03)
...Internetten cesitli calismalar
yaptiriyorum... (015)
EBA ve baska 3 12,5 ..EBAve baska materyallerden
materyallerden faydalaniyorum. (04)
Baska kaynaklardan ve EBA’dan destekleyici
video ve etkinliklere yer veriyorum. (06)
EBA’dan 3 12,5 EBA (izerinden etkinliklerle pekistiriyoruz...
(O5)
...Karekodu okutarak EBA’da bulunan
etkinlikleri de yaptiriyorum... (013)
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Dinleme ve kavrama 2 8,33  ..Ogrencilerin dinleme ve kavrama

seviyesi seviyesini 6lgmek icin sinavlar yapiyorum...
(620)

Dil yapilar 2 8,33  Dil yapilariyla ilgili kitapta ¢alisma az oldugu

icin konuyu kavramalari adina ¢alisma
kagitlar dagitiyorum. (019)

Yapmiyorum Zaman kisith 3 12,5 ..Sire yetmedigi icin yapamiyorum... (O8)
...Zaman kalmadigi i¢in yapamiyorum...
(014)
Ders kitabi 2 8,33 5. sinif Trkge ders kitabinda etkinlik sayisi
etkinlikleri yogun oldukca fazla oldugu icin ... degerlendirme
yapma firsati bulamiyorum... (019)
Akill tahta yok 1 4,18  Kitaptakiler disinda farkh etkinlikler

yaptiramiyorum... Bunun en énemli nedeni
akilli tahtamizin olmamasi... (010)
Bazen Karma etkinlikler 2 8,33  Siklikla olmasa da zaman zaman karma
yapiyorum etkinliklerle degerlendirme ¢alismalari
yapiyorum... (016)

Toplam 24 100

Tablo 7 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun derslerinde kontrol
noktasi ¢alismalari disinda baska calismalar yaptigini (f=13), bazisinin derslerinde baska calismalar
yapmadigini (f=5), bazi 6gretmenlerin ise derslerinde bazen farkh galismalar yaptigini (f=2) ifade
ettikleri gérilmustir. Derslerinde kontrol noktasi ¢calismalari disinda farkli calismalar yaptigini belirten
ogretmenler bu ¢alismalari kendilerinin hazirladigi (f=3), farkh internet kaynaklarindan aldigi (f=3), EBA
ve baska materyallerden yararlandigi (f=3), sadece EBA’dan yararlandigi (f=3), dinleme ve kavrama
seviyesini 6lgcmek icin sinavlar yaptigi (f=2) ve dil yapilarina yonelik calismalar yaptigi (f=2) yoninde;
derslerinde kontrol noktasi calismalari disinda herhangi bir calisma yapmadigini ifade eden
ogretmenlerin bunun gerekgesi olarak zamanin kisith oldugu (f=3), ders kitabi etkinliklerinin yogun
oldugu (f=2) ve siniflarinda akilli tahtanin olmadigi (f=1) yoniinde gorus belirttikleri; derslerinde bazen
farkh calismalar yaptigini ifade eden 6gretmenlerin ise genellikle karma etkinlikler yaptirdigl yoniinde
disincelerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Arastirma sirecinde goriisme yapilan 6gretmenlere besinci olarak “5. sinif Tirkge ders
kitabindaki kontrol noktasi ¢alismalariyla ilgili tavsiyeleriniz nelerdir? Size gore kontrol noktasi
¢ahismalari nasil yapiimali, hangi soru tipleri tercih edilmelidir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya yoénelik
elde edilen bulgulara Tablo 8'de yer verilmistir.

Tablo 8.
Besinci Soruya Yénelik Ogretmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Cimleler
Soru sayisl Daha fazla soru 4 12,5 Kontrol noktalarinda biraz daha fazla soruya

yer verilmeli. (01)
Kontrol noktasi ¢alismalari daha da
artirilabilir... (012)
Metin etkinlikleri 3 9,36 ..Metin etkinliklerinin azaltiimasiyla tema
azaltiimali sonunun etkinliklerle artirilmasi
saglanabilir... (03)
...tema icerisindeki tekrarl olan etkinliklerin
cikarilmasi... (05)
Siire sorunu 2 6,25  ..Slre sikintisindan dolayi biraz daha
azaltilabilir... (010)
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Dinleme ve konusma 2 6,25 ..Dinleme ve s6zli cevaplanacak bolimlere
olmali yer verilmeli. (015)
Kapsaml olmali 2 6,25  ..Soru sayisi artirilmali ve daha kapsamli
hale getirilmeli... (016)
Soru tiri Beceriler dagitiimali 2 6,25 ..Kontrol noktasinda tim beceriler birden
olacagina dagrtilabilir... (018)
Tum soru tirleri 2 6,25 ..Tum soru tipleri kullanilabilir... (06)
olmal
Benzer sorular 2 6,25 Benzer sorulara yer verilmis... (011)
Yorum sorulari 2 6,25  Soru tiplerinde yorumlama o6zelligi
artirilmali artinlmalidir... (014)
Uygulama yeri  Ara etkinlik 2 6,25 ..Tema sonu yerine ara etkinlik olarak
ve sekli verilebilir. (07)
Dinleme sonda 2 6,25  Ozellikle dinleme ilgili olan kisim sorularin
olmali en sonunda yer alabilir... (019)
Ayri bir kitapgik 1 3,13  Bence kontrol noktasi ¢alismalari ayri bir
olmal kitapcik olarak basiimali... (017)
Ogrenciler daha 1 3,13  Kontrol noktasi ¢alismalarinda 6grenciler
etkin olmali etkin olmal ki konuyu tam olarak
anlayabilsinler... (020)
Karekod Kitabin icinde olmah 2 6,25 ..Karekod ile ulasilan ek sorularin kitabin

icinde basili olarak bulunmasinin daha
faydali olacagini diisiiniiyorum... (09)

Tavsiyem yok  Yeterli 1 3,13  Kitaptaki sorular ve soru tipleri yeterlidir.
(08)
Denetim Kontrol edilmeli 2 6,25 ..Ogretmenler etkinlik yapar gibi yaptirip

kontrol etmeli... (013)

Toplam 32 100

Tablo 8’e gore gorismeye katilan 6gretmenlerin kontrol noktasi calismalariyla ilgili soru sayisi
(f=6), soru tirt (f=6), uygulama yeri ve sekli (f=4), karekod (f=2), tavsiyem yok (f=1) ve denetim (f=1)
temalarinda gorislerini  belirttikleri gorilmastir. Soru sayisi temasinda goruslerini  belirten
ogretmenlerin kontrol noktasi ¢alismalarinda daha fazla sorunun olmasi gerektigi (f=4), kitaptaki metin
etkinliklerinin azaltilmasi gerektigi (f=3), soru sayisi fazla oldugu igin siire sorunu yasadiklari (f=2), bu
boélimde dinleme ve konusma ¢alismalarinin olmasi gerektigi (f=2), bu bélimdeki sorularin kapsamli
olmasi gerektigi (f=2) yoniinde; soru tiiri temasinda kontrol noktasi boliimlerindeki becerilere yonelik
calismalarin farkli yerlere dagitilabilecegi (f=2), bu béliimde tiim soru tirlerinin olmasi gerektigi (f=2),
benzer sorulara yer verildigi (f=2) ve yorum sorularinin artirilmasi gerektigi (f=2) yoninde; uygulama
yeri ve sekli temasinda kontrol noktasi galismalarinin tema aralarinda yapilabilecegi (f=2), bu
bélimdeki dinleme galismalarinin sonda olmasi gerektigi (f=2), kontrol noktasi calismalarinin bagimsiz
olarak ayri bir kitapgik seklinde uygulanmasi gerektigi (f=1) yoniinde; karekod temasinda karekod ile
ulasilan sorularin kitabin icinde basili sekilde olmasi gerektigi (f=2) yoniinde; denetim temasinda
Ogrencilere yaptirilan kontrol noktasi ¢alismalarinin kontrol edilmesi gerektigi (f=2); tavsiyem yok
temasinda ise kitaptaki sorularin ve soru tirlerinin yeterli oldugu (f=1) yoéninde duslncelerini
aktardiklari belirlenmistir.

Arastirma slrecinde gorlisme vyapilan Ogretmenlere altinci olarak “5. sinif Tirkce ders
kitabindaki kontrol noktasi sorularinin temalarda verilen konularin igerikleriyle 6rtisme durumu
hakkinda ne disiiniiyorsunuz? (Ortiisme ya da értiismeme durumunu érnekler vererek agiklayiniz.)”
sorusu sorulmustur. Bu soruya yonelik elde edilen bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.
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Tablo 9.

Altinci Soruya Yénelik Ogretmen Gériisleri

Temalar

Kodlar

%

Ornek Ciimleler

Ortlisme

Bazen

ortisme

Temalardakilere benzer

SOz sanatlari

Oyunlarla ilgili

Yeterli degil

Betimleyici metin

olusturma

Distinceyi gelistirme yollari

Atatiurk’t tanimak

Kahramanlik marsi

Her 6grenme ¢iktisina
yonelik soru

Ozensiz sorular

32

12

Benzer etkinliklere yer verilmis.
Temalardaki etkinliklere ¢ok
benziyor... (011)

Konu-igerik olarak temalardaki
calismalara ¢ok benziyor... (012)
Konu ve igerik agisindan
temalardakiyle uyum oldugunu
diistiniiyorum... (014)

...50z sanatlari islendiginde onlarla
ilgili 6rnek sorulara yer verilmisti.
(O4)

...Ikinci temada s6z sanatlarini isledik.
Kontrol noktasinda bu konuyla ilgili
sorular vardi... (019)

...Oyun Diinyasi temasinin kontrol
noktasinda yer alan ilk sorunun metni
Mangala 1 Gégiirme Oyunu’dur (09).
...Iceriklerle birebir értiisiiyor ancak
yeterli degil... (017)

...Ilk temada betimleyerek metin
olusturma calismalari yapmistik.
Sorular da buna uygun hazirlanmis...
(013)

...DUslinceyi gelistirme yollarini
isledikten sonra ayni konu kontrol
noktasina koyulmus... (05)
...Atatlirk’d Tanimak temasindaki
kontrol noktasi etkinliklerinin
metinleri de yine bu temaya uygun...
(010)

...Temaya uygun sekilde kontrol
noktasinda bir kahramanlik marsi
olmasi buna érnek olabilir. (018)
Ortiistiyor ancak her 6grenme
¢iktisina yonelik soru olmadigini
diistiniiyorum... (015)

...Ozensiz sorular cocugun seviyesini
olgememekte, eksigi tespit
edilememektedir. (06)

Toplam

25

100

Tablo 9 incelendiginde goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kontrol noktasi
calismalarinin temalarin icerikleriyle 6rtistigi (f=16), bazi 6gretmenlerin ise bazen ortlstugi (f=4)
yonlinde gorislerini aktardiklari goriilmustir. Kontrol noktasi calismalarinin temalarin icerikleriyle
ortlistigl yonlinde goruslerini belirten 6gretmenlerin temalardakine benzer sorular oldugu (f=8); s6z
sanatlari (f=3), oyunlar (f=2), betimleyici metin olusturma (f=2), dislinceyi gelistirme yollari (f=2),
Atatlrk (f=1), kahramanlk (f=1) gibi temalarda yer verilen konularin kontrol noktasi calismalarinda da
oldugu yoninde; ayrica kontrol noktasi calismalarinin temalarin icerikleriyle 6rtlstligli ancak yeterli
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olmadigl (f=2) yoninde; kontrol noktasi g¢alismalarinin temalarin igerikleriyle bazen ortlstigini
belirten 6gretmenlerin kontrol noktasi calismalarinda her 6grenme ¢iktisina yonelik soru olmadigi (f=2)
ve sorularin 6zensiz hazirlandigl (f=2) yonlinde gorislerini belirttikleri tespit edilmistir.

Arastirma silrecinde gorlisme yapilan ogretmenlere yedinci olarak “5. sinif Tirkce ders
kitabindaki kontrol noktasi sorularinin sonunda verilen karekodu kullanarak EBA’daki kontrol noktasi
sorularindan dersinizde yararlaniyor musunuz? (Yararlanma ve yararlanmama nedeninizi lltfen
yaziniz.)” sorusu sorulmustur. Bu soruya yonelik elde edilen bulgulara Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10.
Yedinci Soruya Yénelik Ogretmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Yararlanma Faydali 5 16,66 ...Evet, etkinlikler faydali... (O3)
...Cok faydali bir bélim... (07)
...Faydali oldugunu diisiiniiyorum. (012)
Dikkat cekici 4 13,33 ...Cocuklarin dikkatini cekecek giizel etkinlikler
var. (01)
...Cocuklarin ilgisini cekiyor ve daha kalici oluyor.
(04)
Tekrar igin 3 10 ..Temayi tekrar noktasinda faydahdir. (02)
...Programdaki 6grenme c¢iktilarini tekrar etmek
icin karekodlu etkinlikleri de yaptiriyorum. (08)
Pekistirmeye 3 10 ...Temada 6grenilenlerin pekistirilmesine yardimci
yardimci oldugunu disiiniiyorum... (09)
...Konuyu pekistirdigine ve 6gretimi
zenginlestirdigine inaniyorum... (013)
Farkh etkinlikler 2 6,67  ...Farkl etkinlikler yapmis oluyoruz... (011)
Yaralanmama internet 3 10 EBA bazen acilmiyor. Bazen internet olmuyor...
baglantisi (014)
...Bunlar ya acilmiyor ya da ¢ok uzun zaman
alyor... (017)
Kitaptaki 3 10 ...Kitabi bile bitiremedik. Daha sade etkinlikler
etkinlikler olursa belki karekodu gériiriiz. (018)
...Kitap etkinlikler anlaminda ¢ok yogun. Ders
planinin cok gerisindeyim... (019)
Yetersizzaman 2 6,67 ..Zaman yetersiz ve konulari yetistirmekte
zorlaniyorum... (015)
Akill tahta yok 1 3,33  ..Sinifimda akill tahta olmadigi icin gegiyorum o
kisimlari. (010)
Bazen Gerekliolursa 2 6,67  Gerekli buldugum durumlarda kullanirim... (06)
yararlanma Zaman yeterse 2 6,67 ..Zaman yoninden sikinti olmazsa yararlanmaya

calisiyorum. (016)

Toplam 30 100

Tablo 10 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin EBA’daki kontrol noktasi sorularindan
derslerinden yararlandiklan (f=9), bazi 6gretmenlerin yararlanmadiklar (f=7), bazi 6gretmenlerin ise
bu sorulardan bazen yararlandiklar (f=4) yoniinde goéris belirttikleri goriilmastiir. EBA’daki kontrol
noktasi sorularindan yararlandigini belirten 6gretmenlerin bu sorularin faydali (f=5) ve dikkat cekici
oldugunu (f=4) dustndukleri, konu tekrari igin (f=3), konuyu pekistirmeye yardimci oldugu icin (f=3) ve
farkh etkinlikler yapmis olmak icin (f=2) EBA’daki bu ¢alismalardan yararlandiklarini ifade ettikleri;
EBA’daki kontrol noktasi sorularindan derslerinde yararlanmadigini ifade eden 6gretmenlerin bu
durumun gerekgesi olarak internet baglantisi sorunu oldugunu (f=3), kitaptaki etkinliklerin yogun
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oldugunu (f=3), zamanin yetersiz oldugunu (f=2) ve siniflarda akilli tahtanin olmadigini (f=1)
belirttikleri; bu sorulardan derslerinde bazen yararlandigini ifade eden 6gretmenlerin bu sorulardan
gerekli olursa (f=2) ve zaman yeterse (f=2) yararlandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada 5. sinif Turkce ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi ¢alismalari soru
turlerine gore incelendiginde ders kitabindaki kontrol noktasi ¢alismalarinda en fazla agik uglu soru
tlrline, en az ise ¢coktan segmeli soru tirine yer verildigi, EBA’daki kontrol noktasi ¢calismalarinda ise
en fazla kisa cevapli soru tiirline, en az bosluk doldurma soru tiirtine yer verildigi, coktan se¢meli soru
tlrine ise hi¢ yer verilmedigi; ayrica hem ders kitabindaki hem de EBA’daki kontrol noktasi
¢alismalarinda dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik ¢alismalara yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. 2024 TDOP’(i 6ncesinde hazirlanan ders kitaplarinin incelendigi bazi calismalarda tema
sonundaki sorularin cogunlukla ¢oktan segmeli maddelerden olustugu sonucuna ulasiimistir (Karatay
ve Dilekgi, 2019; Altun, 2021; Sarikaya, 2022). Arastirmanin bu bulgusu Tiirkce ders kitaplarinda gegmis
yillarda oldukga fazla yer verilen goktan segmeli soru tiiriiniin azaldigini ve daha ¢ok agik uglu ya da kisa
cevapli soru turinun tercih edildigini gostermektedir. Ayrica Sarikaya (2022)'nin arastirmasinin tema
sonu ¢alismalarinin soru tiirlerine gore dengeli dagilmadigi yoénindeki bulgusu ¢alismanin bu yondeki
bulgusunu desteklemektedir.

Arastirma silrecinde 5. siniflarin dersine giren Tirkce 6gretmenleriyle yapilan goriismede
gorismeye katilan o6gretmenlerin kontrol noktasi ¢alismalarini farkh soru tirlerine yer verilmesi,
konuyu anlamayi saglamasi, calismalarin sinif seviyesine uygun hazirlanmasi gibi gerekgelerle nitelikli
bulduklari, ayrica goriisme yapilan bazi 6gretmenlerin sorulari nitelikli bulduklari ama sorularin islevsel
olmadigini distndikleri ya da dinleme calismalarinin ¢ok oldugu yoniinde goris belirttikleri;
gorlismeye katilan bazi 6gretmenlerin kontrol noktasi ¢alismalarini sorularda gereksiz detaylar olmasi
ve sorularin ulusal sinavlara uygun olmamasi gerekgeleriyle nitelikli bulmadiklari sonucuna ulasiimistir.
Eylp vd. (2021)'nin ve Ulu Aslan (2024)"in arastirmalarinin tema sonu sorularinin merkezi sinavlarla
uyumlu olmadigi yoniindeki bulgulari ¢alismanin kontrol noktasi sorularinin ulusal sinavlara uygun
olmadigl yénindeki 6gretmen gorisini desteklemektedir. Alanyazinda arastirmanin kontrol noktasi
sorularinin niteligine yonelik diger bulgularini destekleyen herhangi bir calisma tespit edilememistir.

Gorlisme vyapilan Tirkce Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun kontrol noktasi ¢alismalarina
derslerinde tekrar etme, degerlendirme, dil yapilariyla ilgili galisma yaptirma amagli zaman ayirdiklari,
ayrica dersinde kontrol noktasi ¢alismalarina zaman ayiran 6gretmenlerin bu sorulari ¢ézerken farkli
yontemlerden yararlandiklari, sorulari dnce bireysel sonra birlikte ve temanin sonunda, 6grencilerin
aktif katihmini saglamaya ¢alisarak ¢ézdiirdikleri yoniinde; kontrol noktasi ¢alismalarina derslerinde
zaman ayirmayan ogretmenlerin kitaptaki etkinliklerin yogun oldugu yoéniinde; kisith zaman ayiran
O0gretmenlerin ise bu galismalari ev 6devi olarak verdigi ve soru atlayarak ¢6zdirdigi yoniinde goris
belirttikleri sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin bu sonucu Deniz ve Keray Dingel (2019)’in Tirkge
Ogretmenlerinin ¢ogunun ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmadig
yonindeki arastirma sonucuna karsit bir durumu ortaya koydugu gibi s6z konusu arastirmanin Tirkce
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeyi agirlikli olarak sirecin sonunda kullandiklari yonindeki
sonucuyla ortismektedir. Metin ve Demirylirek (2009)'in Tiirkce Ogretmenlerinin yeni 6lgme-
degerlendirme anlayisina yonelik olumlu bakis agisina sahip olduklari yéniindeki sonucu arastirmanin
bu yéndeki sonucunu desteklemektedir.

Gorismeye katilan Turkge 6gretmenlerinin cogunlugunun kontrol noktasi ¢alismalarini tekrar
etme ve degerlendirme imkani saglamasi, 6grencilerin anlama yetenegini 6lgmesi, farkl becerilere
yonelik sorularin olmasi, bu calismalar sayesinde 6grencilerin eksikliklerinin belirlenmesi ve bu
calismalarda vyenilikci iceriklere yer verilmesi yoniinden faydal oldugunu disindikleri; bazi
ogretmenlerin kontrol noktasi sorularinin daha nitelikli ve zengin olmasi gerektigi, dinleme
bolimlerinin gereksiz oldugu ve kontrol noktasi ¢alismalarinin etkinlik seklinde algillanmasi gibi
gerekgelerle kontrol noktasi ¢calismalarinin gelistirilmesi gerektigini diistindiikleri sonucuna ulasiimistir.
Alanyazinda arastirmanin bu bulgularina yonelik herhangi bir galisma tespit edilememistir.
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Gorismeye vyapilan Tirkce oOgretmenlerinin ¢ogunlugunun derslerinde kontrol noktasi
calismalari disinda baska calismalar yaptigl, bazi 6gretmenlerin derslerinde kontrol noktasi ¢alismasi
disinda bir calisma yapmadigl, bazi 6gretmenlerin de bazen baska calismalar yaptigi yoniinde
gorislerini  belirttikleri; dersinde kontrol noktasi c¢alismalari disinda baska c¢alismalar yapan
ogretmenlerin kendi hazirladigi calismalari yaptiklari, farkli internet kaynaklarindan, EBA ve baska
materyallerden, sadece EBA’dan ¢alismalar yaptirdiklari; 6grencilerin dinleme ve kavrama seviyelerini
olgmek icin ve dil yapilariyla ilgili calismalar yaptirmak igin cesitli calismalar yaptirdiklari; derslerinde
kontrol noktasi ¢alismasi disinda herhangi bir calisma yapmadigini belirten 6gretmenlerin zamanin
kisith olmasi, ders kitabi etkinliklerinin yogun olmasi, akilli tahtanin olmamasi gibi gerekcgeler
soyledikleri; kontrol noktasi galismalari disinda bazen farkh ¢alismalar yaptigini belirten 6gretmenlerin
genellikle karma etkinlikler yaptiklari sonuglarina ulasiimistir. Alanyazinda arastirmanin bu sonuglarini
dogrudan destekleyen herhangi bir ¢alisma tespit edilememistir.

Gorisme yapilan Tirkge 6gretmenlerinin kontrol noktasi ¢alismalariyla ilgili soru sayisi, soru
turd, uygulama yeri ve sekli, karekod, denetim temalarinda tavsiyelerde bulundugu, bir 6gretmenin ise
herhangi bir tavsiyede bulunmadigi; soru sayisina yonelik tavsiyede bulunan 6gretmenlerin kontrol
noktasi ¢alismalarinda daha fazla soru olmasi, metin etkinliklerinin azaltiimasi, slire sorununun
¢Ozilmesi, dinleme ve konusma ¢alismalarinin olmasi, sorularin daha kapsamli olmasi yonlerinde; soru
tlriine yonelik tavsiyelerde bulunan 6gretmenlerin ¢alismalardaki dil becerilerine yonelik ¢alismalarin
kitabin farkli bélimlerine dagitilmasina, tim soru tirlerinin olmasina, yorum sorularinin artirilmasina
yonelik; uygulama sekli ve yerine yonelik tavsiyede bulunan 06gretmenlerin kontrol noktasi
cahsmalarinin ara etkinlik olarak verilmesine, dinleme ¢alismalarinin sorularin en sonunda olmasina,
sorularin ayri bir kitapgik olarak basiimasina, 6grencilerin daha etkin olmasina yonelik; karekod ile ilgili
gorismeye katilan 6gretmenlerin karekod ile ulasilan sorularin kitabin icinde basili olmasina yoénelik;
denetimi ile ilgili ise kontrol noktasi calismalarinin kontrol edilmesine yoénelik tavsiyelerde bulunduklari
sonucuna ulasiimistir. Eylp vd. (2021)'nin ¢alismasinin tema sonu ¢alismalarinin yetersiz oldugu ve
mutlaka cesitlendirilmesi gerektigi yonilndeki bulgusu arastirmanin kontrol noktasi sorularinin
gelistirilmesi gerektigi yonindeki 6gretmen gorislerini desteklemektedir.

Gorisme yapilan Tirkce o6gretmenlerinin kontrol noktasi sorularinin temalarda verilen
konularin igerikleriyle 6rtiisme durumuiile ilgili 6gretmenlerin gogunlugu temalarin icerikleriyle kontrol
noktasi sorularinin ortlstligl, bazi 6gretmenlerin ise bazen ortlstigl yoninde; kontrol noktasi
sorularinin temalarin igerikleriyle ortlstigini belirten 6gretmenlerin kontrol noktasi sorularinin
temalardaki etkinliklere benzedigi; temalardaki s6z sanatlari, oyunlar, betimleyici metinler, diisiinceyi
gelistirme vyollari, Atatiirk, kahramanlk gibi gesitli konulara yonelik kontrol noktasi ¢alismalarinda
sorularin oldugu, kontrol noktasi sorulariyla temalardaki konularin ortistigt ama yeterli olmadig
yonilinde; kontrol noktasi sorulariyla temalardaki konularin bazen 6rtistigiini belirten 6gretmenlerin
her 6grenme ciktisina yonelik soru olmadigl ve sorularin 6zensiz hazirlandigl yoniinde goéruslerini
belirttikleri sonucuna ulasiimistir. Eylp ve arkadaslarinin (2021)Tlrkge 6gretmenlerinin Tiirkge ders
kitaplarindaki tema sonu sorularinin Tirk¢e dersi 6gretim programindaki kazanimlari genel olarak
karsiladigini dusindikleri yonindeki arastirma sonucu arastirmanin bu yondeki bulgusunu
desteklemektedir.

Gorisme yapilan Tirkce 6gretmenlerinin EBA’daki kontrol noktasi sorularindan derslerinde
yararlanma durumlariyla ilgili gériisme yapilan 6gretmenlerin cogunlugunun EBA’daki kontrol noktasi
sorularindan faydali ve dikkat cekici olmasi, tekrar etmeyi saglamasi, pekistirmeye yardimci olmasi,
farkh etkinlikler yapma imkani saglamasi gibi gerekcelerle yararlandigi; bazi 6gretmenlerin internet
baglantisi sorunu, ders kitabindaki etkinlik yogunlugu, zamanin kisith olmasi, siniflarda akilli tahtanin
olmamasi nedeniyle yararlanmadigi; bazi 6gretmenlerin ise gerekli oldugunda, zaman yeterse EBA’daki
kontrol noktasi calismalarindan yararlandigi yoninde gorislerini belirttikleri sonucuna ulasilmistir.
Eylp vd. (2021)'nin arastirmasinin sonucuna gore tema sonundaki sorular 6grencilere genel tekrar ve
pekistirme yapma ile 6grendiklerini degerlendirme gibi yararlar saglamaktadir. Bu arastirma sonucu
¢alismanin bu bulgusunu destekler niteliktedir. Tiirkben (2022) ile Metin ve Demirylrek (2009)’in
arastirmalarinin  Tirkce Ogretmenlerinin d6lgme ve degerlendirme sireglerinde karsilastiklar
glgliklerden birinin zaman yetersizligi oldugu yoniindeki bulgusu calisma siirecinde goriisme yapilan
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Tiurkce O6gretmenlerinin EBA’daki kontrol noktasi ¢alismalarini yapmak icin zamanin kisith oldugu
yonindeki goruslerini desteklemektedir.
Oneriler

1. 5. sinif Trkge ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi ¢alismalarinin kullanimina yonelik
bir hizmet ici egitim verilebilir.

2. 5. sinif Turkge ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorulari 6grencilerin bakis agisina
gore degerlendirilebilir.

3. 5. sinif Tirkce ders kitabindaki ve EBA’daki kontrol noktasi sorularinin igerigiyle 2024
TDOP’liniin gereklilikleri karsilastirilabilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu

Karar tarihi= 07/03/2025

Belge sayl numarasi= 2025/157

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale tek yazarli olup yazar makaleyi tek basina hazirlamistir.

Cikar Catismasi
Bu makalede cikar ¢atismasi teskil edecek herhangi bir durum veya iliski bulunmamaktadir.

Kaynaklar

Altun, K. (2021). 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki tema dederlendirme sorularinin PISA diizeylerine ve
yenilenmis Bloom taksonomisine gdre incelenmesi (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi).
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Deniz, K., ve Keray Dingel, B. (2019). Tiirkce 6gretmenlerinin anlama becerilerinde 06lgme ve
degerlendirmeye yonelik gorusleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 7(1), 28-64.

Ekiz, D. (2020). Bilimsel arastirma yéntemleri (6. baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Eylp, B., Tustas, H., ve Uysal, F. (2021). Tiirkge 6gretmenlerinin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki
tema degerlendirme sorularina yonelik gérisleri. International Journal of Languages Education
and Teaching, 9(3), 43-58. https://doi.org/10.29228/ijlet.52397.

Goger, A. (2007). ilkégretim Tiirkce dgretiminde 6lgme ve degerlendirme. A. Kirkkilic (Ed.), ilkégretimde
Tlirkce 6gretimi icinde (ss. 431-465). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Goger, A. (2008). ilkégretim Tiirkce ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme agisindan incelenmesi.
Journal of Graduate School of Social Sciences, 11(1), 197-210.

Gocer, A. (2014). Tiirkce egitiminde élgme ve dederlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

Karatay, H., ve Dilekgi, A. (2019). Turkce 6gretmenlerinin dil becerilerini 6lcme ve degerlendirme
yeterlikleri. Milli Egitim, 48(1), 685-716.

Kiiclk, S. (2002). Orgiin egitim ikinci kademe Tiirkce dgretiminde karsilasilan giicliikler. Milli Egitim
Dergisi, 153—-154.

Kigukahmet, L. (2003). Konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu. Ankara: Nobel Yayincilik.

McMillan, J. H. (2007). Classroom assessment prenciples and practice for effective instruction. Indiana:
Pearson Education.

MEB. (2006). ilkdgretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. siniflar) 8gretim programi. Ankara: MEB Basimevi.

576


https://doi.org/10.29228/ijlet.52397

Osman YAKISAN

MEB. (2019). Tiirk¢e dersi égretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). Ankara:
Millf Egitim Bakanlig.

MEB. (2024). Ortaokul Tiirkce dersi 6gretim programi (5, 6, 7 ve 8. siniflar). Erisim adresi:
https://mufredat.meb.gov.tr.

Metin, M., ve Demirylrek, G. (2009). Turkce 6gretmenlerinin yenilenen Tirkce 6gretim programlarinin
dlgme-degerlendirme anlayisi hakkindaki disiinceleri. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28, 37-51.

Miles, M. B., ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (3. baski).
CA: Sage.

Nuhoglu, M. M., Basoglu N., ve Kayganacioglu, S. (2008). Tiirk¢ce 6gretiminde 6lcme ve degerlendirme.
Ankara: Nobel Yayincilik.

Ozbay, M. (2003). Ogretmen gériislerine gére ilkégretim okullarinda Tiirkce 6gretimi. Ankara: Golge
Ofset Matbaacilik.

Ozbay, M. (2006). Tiirkce 6zel 6§retim yéntemleri Il. Ankara: Oncii Yayinlari.

Ozcelik, D. A. (1998). Olcme ve degerlendirme (3. baski). Ankara: OSYM Yayinlari.

Ozgelik, D. A. (2013). Okullarda 6l¢me ve dederlendirme égretmen el kitabi (2. baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Sahin, A., ve Ozcelik, F. C. (2024). icerik analizi. O. Bas ve B. Gok (Ed.), Nitel arastirma pratikleri
egitimciler icin iginde (ss. 307-330). Ankara: Pegem Akademi.

Sarikaya, B. (2022). Ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki tema sonu degerlendirme galismalarinin soru
turlerine gore incelenmesi. K. Manafidizaji ve G. Glircay (Ed.), Bursa 3. uluslararasi bilimsel
arastirmalar kongresi icinde (ss. 53-61). Academic Sharing Platform.

Sénmez, V., ve Alacapinar, F. G. (2019). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri (7. baski).
Ankara: Ani Yayincilk.

Tasdemir, F. (2022). Verilerin toplanmasi. K. Yilmaz ve R. S. Arik (Eds.), Egitimde arastirma yéntemleri
icinde (ss. 127-160). Ankara: Pegem Akademi.

Turgut, M. F., ve Baykul, Y. (2012). Egitimde élcme ve degerlendirme (4. baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Tarkben, T. (2022). Tirkge 6gretmenlerinin sinif ici 6grenme becerilerini 6lgme ve degerlendirme
yeterlikleri. Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, 13(25), 45-72.

Ulu Aslan, E. (2024). Ana dili 6gretiminde kullanilan 6lgme degerlendirme yontemleri Uzerine
karsilastirmali bir analiz: italya ve Tirkiye érnegi. Ana Dili EGitimi Dergisi, 12(3), 575-592.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (12. baski). Ankara: Segkin
Yayincilik.

Extended Abstract

Introduction

To achieve the intended progress in the measurement and evaluation process of Turkish
lessons, the evaluation activities conducted at the end of each theme—an essential component of this
process—must meet specific quality criteria. In this context, the 5th grade Turkish course book,
designed in line with the 2024 Turkish Course Curriculum, includes assessment questions at the end of
each theme under the newly introduced title “checkpoint.” Additionally, unlike previous editions, the
current textbook offers various theme-related sample questions on the EBA platform, accessible via a
QR code placed at the end of the checkpoint activities, to support both teachers and students. This
raises the question of how well the checkpoint questions—renamed and redesigned in accordance
with the 2024 curriculum and found at the end of each theme in both the 5th grade course book and
EBA—align with the program’s specified criteria. Based on this concern, the aim of the present study
was to examine the checkpoint questions in the 5th grade Turkish course books (Volumes 1 and 2) and
on the EBA platform in terms of question types and the perspectives of teachers instructing 5th grade
courses.
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Method

The research process consisted of two components: the analysis of the “Checkpoint” questions
in the 5th grade Turkish textbook and EBA, and the collection of the opinions of Turkish language
teachers who taught 5th grade classes during the 2024-2025 academic year regarding the
“Checkpoint” sections. The document review method was used to analyze the checkpoint questions in
both the Turkish textbook and EBA.

In the interview phase, which focused on gathering the views of 5th grade Turkish teachers
concerning the checkpoint questions, the semi-structured interview technique was used. This
approach allowed interviewees to engage with and adapt the questions prepared by the researcher,
providing greater flexibility during the interview process.

Result and Discussion

An analysis of the checkpoint activities in the 5th grade Turkish textbook and on the EBA
platform based on question types revealed that the textbook contained the highest number of open-
ended questions (f=63) and the lowest number of multiple-choice questions (f=2). In contrast, the EBA
platform featured the highest number of short-answer questions (f=69), the fewest fill-in-the-blank
questions (f=8), and did not include any multiple-choice questions. Additionally, the checkpoint
activities in both the textbook and EBA incorporated tasks targeting listening, speaking, and writing
skills.The interviews conducted with Turkish language teachers instructing 5th grade classes revealed
that the majority of participants (f=17) regarded the checkpoint activities as well-designed. Their
positive evaluations were attributed to factors such as the inclusion of diverse question types (f=3),
facilitation of subject comprehension (f=2), and alignment with the students’ grade level (f=1).
However, some teachers, while acknowledging the quality of the questions, expressed concerns
regarding their limited functionality (f=2) or the excessive number of listening activities (f=2). One
teacher stated that the tasks were not appropriate for the grade level. Additionally, a few teachers
(f=3) did not find the checkpoint activities to be of sufficient quality, citing reasons such as unnecessary
detail in the questions (f=2) and a lack of alignment with national exam formats (f=1).The findings
indicated that the majority of interviewed Turkish language teachers allocated time for checkpoint
activities in their lessons for purposes such as review (f=6), assessment (f=1), and reinforcing language
structures (f=1). Among those who incorporated these activities into their instruction, various
implementation methods were reported: some solved the questions using different strategies (f=3),
others first had students solve them individually and then reviewed them collectively (f=3), while some
completed them at the end of the theme (f=2), aiming to promote active student participation (f=1).
Teachers who did not include checkpoint activities in their lessons cited the excessive number of
activities in the textbook as a reason (f=2). Those who devoted only limited time to these tasks
reported assigning them as homework (f=2) or solving them selectively by skipping certain questions
(f=2).The findings revealed that most of the Turkish language teachers interviewed viewed the
checkpoint activities as beneficial, citing advantages such as enabling review (f=7) and assessment
(f=4), measuring students’ comprehension skills (f=2), incorporating questions targeting various
language skills (f=2), identifying students’ learning gaps (f=2), and including innovative content (f=2).
However, some teachers believed that the checkpoint activities required improvement, pointing to the
need for more qualified and enriched questions (f=2), the presence of unnecessary listening sections
(f=2), and the perception of checkpoint tasks merely as routine activities (f=2). Additionally, one
teacher suggested that a different evaluation should be made.
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