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Oz

Tarim iscisi aileler, ekonomik gerekgeler nedeniyle tarim sektériinde galisan ve gegimlerini bu
alandan saglayan bireylerden olusmaktadir. Yilin belli donemlerinde aileleri ile birlikte tarimsal
Uretimde calistiklarindan bu ailelerin ¢ocuklari ekonomik ve fiziki sartlar altinda erken ¢ocukluk
doéneminden itibaren sozlii ve yazili dille ilgili bazi yetersizliklere sahip olabilirler. Risk altinda olan
tarim iscisi ailelerin ¢ocuklari okula basladiklarinda mevsimsel calisma ve hareketlilik gibi
durumlar nedeniyle okula diizenli olarak devam edememektedirler. Bu durum 06grenme
kayiplarina neden olabileceginden okuma ve yazma becerilerinin izlenmesi gerekmektedir.
Egitimde firsat esitligi ilkesinden hareketle dncelikle durum tespiti ve ihtiyag analizinin yapilmasi
onem tasidigindan bu arastirmada mevsimlik tarim isgisi olarak ¢alisan ailelerin gocuklarinin
okuma ve yazma hizlarinin, hatalarinin ve okuma dizeylerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu
dogrultuda “1. Cocuklarin bir dakikada dogru okuma hizlari nedir?, 2. Cocuklarin bir dakikada
yazma hizlari nedir?, 3. Cocuklarin sesli okuma diizeyleri nedir?, 4. Cocuklarin okuma hatalari
nelerdir?, 5. Cocuklarin yazma hatalari nelerdir?” sorularina yanit aranmistir. Arastirma betimsel
tarama yontemine dayali olarak yiritilmugtir. Arastirmanin calisma grubunu Ordu iline
mevsimlik tarim (findik) iscisi olarak gelen ailelerin ilkokul dizeyindeki ¢ocuklari olusturmustur.
Veri toplama sirecinde ilkokul diizeyine uygun birer hikaye tirli okuma ve kopyalama metni
gocuklar ile birebir ve ylz yuze olacak sekilde uygulanmistir. Verilerin analizinde betimleyici
istatistikler ile birlikte okuma ve yazma hatalarina yonelik kontrol listeleri kullaniimistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin okuma ve yazma hizlarinin akranlarina goére disik oldugu, sesli okuma
diizeylerinde blylik cogunlugunun destege ihtiyaci oldugu ve okuma siirecinde en ¢ok hece
atladiklari ve yazma sirecinde yazilarini hatal yerlestirdikleri tespit edilmistir. Bu durumdan
hareketle mevsimlik tarim isgisi ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma siirecinde destege
ihtiyaclari oldugundan bazi 6neriler gelistiriimeye ¢aligiimistir.

Anahtar Kelimeler: Risk altindaki cocuklar, mevsimlik tarim isgisi ailelerin g¢ocuklarinin dil
becerileri, dezavantajli ¢cocuklar, okuma ve yazma hizi, okuma ve yazma hatalari, sesli okuma
dizeyi

Examination of Reading and Writing Skills of Seasonal Farm Workers' Children

Abstract

Agricultural worker families consist of individuals who work in the agricultural sector for
economic reasons and make their living in this field. Since they work in agricultural production
with their families during certain periods of the year, children of these families may have some
deficiencies in oral and written language from early childhood under economic and physical
conditions. When children of at-risk agricultural worker families start school, they may not attend
school regularly due to seasonal work and mobility because this may cause learning losses, it is
necessary to monitor their reading and writing skills. Based on the principle of equal opportunity
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in education, as it is important to first assess the situation and analyze the needs, this study aims
to determine the reading and writing speeds, errors and reading levels of children of seasonal
agricultural worker families. In this study, the following questions were sought: 1. What is the
correct reading speed of children in one minute? 2. What is the writing speed of children in one
minute? 3. What is the level of reading aloud of children? 4. What are the reading errors of
children? 5. What are the writing errors of children? The research was conducted based on
descriptive survey method. The study group of the research consisted of primary school level
children of families coming to Ordu province as seasonal agricultural (hazelnut) workers. During
the data collection process, a story-type reading and copying text appropriate for primary school
level was applied one-on-one and face-to-face with the children. Descriptive statistics and
checklists for reading and writing errors were used to analyze the data. As a result of the
research, it was determined that the children's reading and writing speeds were lower than their
peers, that the majority of them needed support in reading aloud levels, that they skipped
syllables the most in the reading process, and that they placed their writing incorrectly in the
writing process. Based on this situation, some suggestions were tried to be developed since the
children of seasonal agricultural worker families need support in the reading and writing process.
Keywords: Children at risk, reading and writing skills of disadvantaged children, language skills of
seasonal farm workers' children, reading and writing speed, reading and writing errors, reading
aloud levels

Giris

Risk altindaki cocuklar, ekonomik dezavantaj, aile isi siddet, ihmal, istismar, goc, sosyal
dislanma gibi ¢esitli olumsuz faktorlerin etkisi altinda olup bilissel, duygusal, fiziksel, psikolojik vb.
boyutlarda olumsuz yonde etkilenebilirler. Risk altindaki ¢ocuklarin bir grubunu da tarim isgisi
ailelerin ¢ocuklari olusturmaktadir. Bu c¢ocuklar tarim sektoriinde calisan ebeveynlere sahip
olduklarindan genellikle tarimsal faaliyetlerin icinde blylimektedirler. Aileleriyle birlikte mevsimsel is
firsatlari nedeniyle gocebe bir yasam tarzi siirdlirdiiklerinden egitim firsatlarina erismede bazi
sorunlar ile karsi karsiya kalirlar. Ekonomik zorluklar, distk gelir seviyesi, yetersiz beslenme, saghk ve
glvenlik riskleri, is kazalari, tarim ilaglarina maruz kalma, glines yanigi gibi problemler bu cocuklarin
baslica maruz kaldiklari sorunlardir. Farkl sosyo-ekonomik cevrelerden gelen bu ¢ocuklar arasindaki
okuryazarlik becerileri arasindaki farklar, 6rglin egitim baslamadan 6nce belirgindir (Buckingham vd.
2013). Ozellikle okuryazarlik becerisi izerine erken cocukluk ddéneminde yapilan calismalar zayif
climle kurma, zayif s6zdizimi duygusu ve yetersiz ses gelisimi ve alfabe bilgisine sahip olduklarini
ortaya koymaktadir (Pretorius ve Naudé, 2002). ilkokula basladiklarinda ise mevsimsel calisma ve
hareketlilik, gocuklarin diizenli sekilde okula devam etmelerini engeller ve egitimlerini sirdiirmelerini
glglestirmektedir. Bu durum dili anlama, kullanma ve iletisim kurma siirecinde gerekli dil becerilerine
etki edebilmektedir. Uzun bir egitim hayatina sahip olamadiklarindan ve okula ara verip geri
dondiklerinden sugluluk duygusu nedeniyle sosyal ve akademik becerilerde yeterince gelismedikleri
belirtiimektedir (Gliney, 2020). Oysa okuma ve yazma becerilerinin dogru sekilde takibi, gelistirilmesi
ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Okuma ses bilgisi, kelime tanima, akicilik, hiz ve prozodi gibi alt
becerileri igerirken (Akyol, 2020); yazma el becerisi, heceleme, dil bilgisi kurallarini bilme, kelime
dagarcigl, yazim ve imla becerisi, yazi akicihigi, hiz ve okunakhhk gibi unsurlari gerektirmektedir
(Yilmaz ve Erdogan, 2019).

Okuma hizi, genellikle 6grencilerin kelime veya metinleri ne kadar siirede okuyabildiklerini
olgmek icin kullanilan bir ol¢lttiir. Genelde 60 saniyelik okuma siirecinde sesli okuma yoluyla
ogrencilerin okuma becerilerinin incelenmesi sonucunda destege ihtiya¢c duyup duymadiklari ortaya
ctkmaktadir. Ornegin; Amerika Birlesik Devletleri'nde, ilkokul &grencilerinin okuma hizi igin yaygin
olarak kullanilan bir norm, Words Per Minute (WPM) olarak ifade edilen kelime basina dakika
degeridir (Graham ve Van Ginkel, 2014). “Tirkiye’de ise 6grencilerin okuma hizlarina yoénelik sinif
bazinda ve donemlik standartlastirilmis normlar bulunmamaktadir” (Akyol vd. 2014, s.11). Okuma
sirecinde “0nemli olan 6grencilerin sadece hizli okumasi degil, kelimeleri dogru sekilde seslendirmesi
ve prozodiye dikkat etmesidir” (Akyol vd. 2014, s.11). Bu durumda okuma dizeylerini belirlemeye
yonelik takip yapilabilmektedir. Sesli okuma diizeyi, 6grencinin bir metni dogru bir sekilde sesli

673



Mevsimlik Tarim isgisi Ailelerin Cocuklarinin Okuma ve Yazma Becerilerinin incelenmesi

okuma ve anlama becerisini ifade eder. Metni akici bir sekilde seslendirmeyi, kelimeleri dogru
telaffuz etmeyi, uygun vurgu ve tonlamayi kullanmayi gerektirir. Sesli okuma diizeyi, “6grencilerin bir
dakikalik sesli okuma sirasinda dogru olarak okudugu kelimelerin ylizdesi hesaplanarak belirlenir”
(Akyol vd. 2014, s.10). Bu hesaplama sonucunda (¢ tir dizeyden bahsedilir. Endise dizeyi,
ogrencilerin okuma hatalarinin ¢ok oldugu, okuma hizlarinin yavas ve anlama becerilerinin yetersiz
oldugu durumdur (%91 ve asagisindaki oran). Bu durumdan hareketle okuma hatalarinin tespiti ve
dizeltilmesi gereklidir. Okuma becerisini dogru sekilde kazanmalari ¢ocuklarin dil gelisimi, kelime
dagarcigl ve genel akademik basarilari icin énemlidir. Yaygin yapilan okuma hatalari harflerle,
hecelerle, noktalama isaretlerine dikkat etmeme ve geri donisler seklinde olabilmektedir (Kirmizi ve
Unal, 2016). Ogretim diizeyi, 6grencinin okuma siirecinde dgretmen veya yetiskin gozetimi ve
destegiyle az cok okuma hatalari yapsa da okudugunu anladigi durumdur (%92-%98 arasindaki oran).
Bagimsiz dlizey ise 6grencinin uzun ve karmasik metinleri okuyabildigi, okuma hizinin sinif diizeyine
gore yeterli oldugu, okudugu metni anladigi, kelime tanima becerilerinin gelismis oldugu durumdur
(%99-%100 oranlari). Ogrencilerin okuma hizi normlari, genellikle onlarin gelisimini izlemek,
gerektiginde miidahale etmek ve 6grenme glicliklerini tespit etmek icin bir referans noktasi olarak
kullanilir. Risk altindaki cocuklarin okuma becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; diistik
sosyoekonomik gecmise sahip olduklarindan erken okuryazarlk becerilerindeki ucurumlarin okulun
ilk yillarinda daha belirgin oldugu (Henning vd., 2010; Locke vd. 2002), 6n ekler ve son ekler,
sozclikler icinde seslerin yer degistirmesi ve s6zclk icindeki bir sesin baska bir sesle degistirilmesi ile
ilgili olarak sesbilgisel farkindalik becerilerinde yetersiz kaldiklari (Pretorius ve Naudé, 2002), gcmen
tarim iscilerinin okul 6ncesi ¢ocuklarinda birinci ve ikinci dil gelisimini desteklemek icin ebeveyn
katilimini Gst dizeye cikarmanin gerekliligi (Lou ve Song, 2022; Stechuk ve Burns, 2005), birinci sinifta
yasadiklari okuma sorunlarinin alici ve ifade edici dil boyutunda oldugunu (Wildschut, vd., 2016)
ortaya koymaktadir.

Yazma hizi, genellikle 6grencilerin belirli bir sire icinde ka¢ harf, kelime veya cimle
yazabildiklerini 6lgmek icin kullanilan bir 6l¢tttiir. Dikte veya kopyalama (bakarak yazma) yoluyla
O0gretmen, 6grencilerin yazdiklarini inceleyebilmekte ve yazma hizlarini degerlendirebilmektedir
(Rost, 2013). Ogrencilerin hatasiz ve hizli yazmalari ile birlikte neyi nasil yazdiklari da &nemlidir
(Warwick, 2003). Bu nedenle yazma sirecinde yapilan hatalarin tespiti ve dizeltilmesi gereklidir
¢unkl yazma el becerisi, harfleme ve okunaklilik gibi bilesenlerden olusur ve 6grencilerin kendini
dogru ifade edebilmesi igin Gnemli bir anlatim becerisidir. Yaygin yapilan yazma hatalari; dikte etme,
kopyalama, kompozisyon yazma gibi yazili etkinliklerde yapilan hatali veya yanlis yazimlari ifade eder
(Kirmizi ve Unal, 2016; Unal 2020). Ozellikle ilk yillarda ¢ocuklarin uygun bir hizda, kuralli ve okunakl
yazma becerisini kazanmalari gerekir (Ziviani ve Watson-Will, 1998). Clinkii yazma becerisi hem kaba
hem de ince motor becerilerini dogru kullanmayi gerektirdiginden yazmayi 6grenme sirecinin
basinda 6grencilerin dikkatle takip edilmesi gerekmektedir (Karsldotir ve Stefansson, 2003). Yapilan
galismalar risk altindaki ¢ocuklarin ince motor gelisimi agisindan bazi engeller yasadigini
gostermektedir (Wildschut vd. 2016). Kelime kullanimi gibi Gretkenlik ve noktalama isaretleri gibi dil
bilgisi becerilerinin 6lcimlerinde geride kaldiklari (Bruininks,1970), yazma siirecinde kalite,
organizasyon, cimle kurma, kelime bilgisi, s6zdizimi, el yazisi ve heceleme becerilerinin ayni yastaki
akranlarindan daha dusilk oldugu (Graham vd. 2021), birinci sinifta yasadiklari yazma sorunlarinin
ince motor becerilerinin gelisiminden kaynakli oldugu (Wildschut, vd., 2016) seklinde arastirma
sonuglari bulunmaktadir.

Okuma becerisi hiz, anlama ve akicilik gibi pek ¢ok degisken ile birlikte degerlendirilirken;
yazma becerisi hiz, yazim dogrulugu, anlatim becerileri ve okunakllik gibi diger degiskenler ile birlikte
degerlendiriimektedir. Bununla birlikte okuma ve yazma siirecinde yapilan hatalarin belirlenmesi ve
takibi gerekmektedir (Bay ve Erdogan, 2023; Ekmekgi ve Ayten, 2022; Semercioglu, Akcay ve Mert,
2024). Mevsimlik tarim iscisi ailelerin ¢ocuklari ile yapilan calismalar Tirkiye’de genellikle bu
cocuklarin karsilastig zorluk ve sorunlari (Lordoglu ve Etiler, 2014; Gokge ve Sahin Firat, 2024), cocuk
emeklerinin kullanimi (Dedeoglu, Bayraktar ve Cetinkaya, 2019), okul devamsizliklari ve 6grenme
kayiplari (Avci ve Ekici, 2023), maruz kaldiklari riskler ve hak ihlalleri (Agyar ve Atis, 2022),
egitimlerine iliskin 6gretmen gorisleri (Karaman, 2013; Uzun ve Sahan, 2021) Gzerinedir. Dezavantajli
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ailelerden gelen c¢ocuklarin, 6zellikle fonolojik farkindalik, kelime bilgisi ve sozli dil gibi okuma
becerisi icin gerekli temel becerilerin gelisimine katki saglayan deneyimlere sahip olma olasiligl daha
disiktar (Buckingham vd. 2013). Cocuklarin okuma becerilerinin sosyoekonomik durumlariyla iliskili
oldugu disinilse de az sayida calisma siddetli yoksullukla karsi karsiya olan g¢ocuklarda sosyo
ekonomik durumun okuma becerilerinin gelisimiyle nasil iliskili oldugunu incelemistir (Doelan vd.
2019). Ayrica diger 6grenci tirlerine kiyasla risk altindaki ¢ocuklarin yazma becerileri hakkinda daha
az bilgi bulunmaktadir (Salas, Birello ve Ribas, 2021). Bu nedenle okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi, takibi ve degerlendirilmesi gereklidir. Arastirmada bu ihtiya¢tan hareketle mevsimlik tarim
iscisi ailelerin ilkokul dlzeyindeki c¢ocuklarinin okuma ve yazma becerilerinin incelenmesine
odaklaniimgtir.

Okuma, 6grencilerin bilgi edinmesini, 6grenmesini ve disinmesini saglarken; yazma onlarin
kendini ifade etmesini, diisiincelerini organize etmesini ve iletisim kurmasini saglar. Ornegin, sesli
okuma dizeyi, 6grencinin kelime tanima becerilerini, okuma hizini, akiciligini, anlama yetenegini ve
metni dogru bir sekilde yorumlama kapasitesini icerir. Sesli okuma diizeyi iyi olan bir 6grenci, metni
dogru bir sekilde okurken anlam elde eder ve anlatim yapabilir. Benzer sekilde yazma becerisi iyi olan
cocuklar dil bilgisi kurallarina dikkat ederek okunakl bir el yazisi ile noktalama isaretlerini kullanarak
dikte, kopyalama ve anlatim yapabilirler. ilkokulda en ufak bir kesinti veya okula devamsizlik durumu
okuma yazmayi 6grenme sirecinin basinda olumsuz etki yapabilir ve 6grenme kayiplarini arttirabilir.
Bu durumda en dezavantajli grup okula devamsizliklari bulunan tarim iscisi ailelerin ¢ocuklaridir (Avci
ve Ekici, 2023). Erken cocukluk doneminden itibaren okuma yazmayl 6grenme siirecinde risk
altindadirlar. Cink aileleri tarafindan ¢ocuklar isci olarak ¢alismak zorunda kalmaktadir (Akiziim vd.,
2015). Her ne kadar mevcut 9 aylik okul takvimi, Amerikalilarin yizde 85'inin tarimla ugrastig
donemde ortaya ciksa da (Cooper, 2003), Tirkiye’de de tarim iscisi ailelerin ¢ocuklari ile yapilan
calismalarda, ¢ocuklarin aileleri ile yaptiklari i¢ goce bagl olarak okullari erken terk etme ve geg
baslama durumlarindan dolayi okul takvimine sadik kalamadiklari tespit edilmistir (Lordoglu ve Etiler,
2014). Bu durum cocuklarin duygusal ve sosyal gelisimleri olumsuz yonde etkiledigi gibi akademik
gelisimleri engellemektedir (Karaman, 2013). Ogrenme kayiplari ile ilgili yapilan arastirmalar ilkokul
diizeyinde genelde tatil sonrasi, pandemi sireci gibi belli araliklar sonrasi veya ders devamsizliklari
fazla olan 6grenciler lzerinedir (Baz, 2021; Cooper, 2003; Sulak ve Capanoglu, 2022; Seker ve Esit,
2023). Oysa tarim sektoriinde ¢alisan ailelerin ¢ocuklari da okula diizenli devam edemedikleri igin
(Avcr ve Ekici, 2023) dil becerilerini kazanma ve gelistirme yodninden en dezavantajli gruplar
arasindadir.

Egitimde firsat esitligi ilkesinden hareketle egitim-6gretime engel teskil eden durumlarin
ortadan kaldirilmasinda oncelikle durum tespiti ve ihtiya¢ analizinin yapilmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda bu arastirmanin amaci; mevsimlik tarim iscisi olarak galisan ailelerin ilkokul dizeyindeki
gocuklarinin okuma ve yazma hizlarini, hatalarini ve okuma diizeylerini belirlemektir. Bu dogrultuda
asagidaki sorulara yanit aranmistir. Mevsimlik tarim isgisi ailelerin ¢cocuklarinin;

e Bir dakikada dogru okuma hizlari nedir?
e Bir dakikada yazma hizlari nedir?

e Sesli okuma dizeyleri nedir?

e Okuma hatalari nelerdir?

e Yazma hatalari nelerdir?

Yéntem

Arastirmanin Modeli

Mevsimlik tarim iscisi olarak calisan ailelerin ¢ocuklarinin okuma ve yazma becerilerinin
incelenmesine yonelik ylritilen bu ¢alisma betimsel tarama yontemine dayali olarak tasarlanmistir.
Betimsel tarama yontemi, Ozellikle var olan bir olgunun kosullarini, uygulamalarini, siireglerini,
inanclarini, iliskilerini ve egilimlerini arastirmak icin kullanilan bilimsel bir arastirma modelidir (Salaria,
2012). Katihmcilarin okuma ve yazma becerilerinin incelenmesi amaciyla nicel ve nitel veriler birlikte
kullanilmistir. Bu dogrultuda, bu calisma, mevsimlik tarim iscisi olarak calisan ailelerin ¢ocuklarina
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herhangi bir midahale olmaksizin okuma ve yazma becerilerini incelemek Uzere betimsel tarama
modeline dayali olarak yurGtilmastar.

Arastirma grubu

Arastirma grubunu 24 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin aileleri mevsimlik tarim isgisi olarak
cahsmaktadirlar. Calisma grubunun belirlenmesinde amach 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amach
orneklemin amaci, “arastirmada calisilan sorulari agikliga kavusturacak zengin bilgi iceren durumlari
secmektir” (Patton, 2014, s. 45). Bu nedenle amach 6rneklem dogrultusunda kriter olarak 2023 yili
yaz mevsiminde Ordu iline mevsimlik tarim (findik) iscisi olarak gelen ailelerin ilkokula giden ¢ocuklari
arastirmanin ¢alisma grubuna alinmistir. Boylelikle arastirmanin amacina en uygun c¢ocuklar
calismaya dahil edilmistir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
.. . Yas
Ozellik N 7 yas 8 yas 9 yas 10yas 1llyas
Cinsiyet 24 3 5 6 7 3
Kiz 11 (%46) 2 1 3 4 1
Erkek 13 (%54) 1 4 3 3 2
Aile icindeki sirasi 24 3 5 6 7 3
1.cocuk 4 (%17) - 1 1 2 -
2.cocuk 2 (%8) - 1 1 - -
3.¢ocuk 5 (%21) 2 - 1 1 1
4.cocuk ve sonrasi 13 (%54) 1 3 3 4 2
El Tercihi 24 3 5 6 7 3
Sag 22 (%92) 3 3 6 7 3
Sol 2 (%8) - 2 - - -

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin calisma grubunu olusturan cocuklarin yas diizeylerinin
farkhlik géstermekle birlikte sosyo-kdltiirel agidan benzer 6zellikler tasidiklari goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplama siirecine ilk olarak gerekli etik izinler alinarak baslanmistir.
izinlerin ardindan Ordu iline mevsimlik tarim (findik) iscisi olarak gelen ailelerin 1-4. sinif diizeyindeki
cocuklarina ulasilmistir. Arastirmacilar tarafindan cocuklarin okuma ve yazma hizlarini, hatalarini ve
okuma dizeylerini belirlemek amaciyla Akyol vd. (2014) tarafindan hazirlanan ilkokul diizeyine uygun
“Karga ile Coban” ve “Gulvercin ile Karinca” isimli iki hikaye edici metin kullanilmistir (bk. Ekler-
okuma metni & kopyalama metni). Cocuklarin sinif seviyeleri karma oldugundan metinler ortalama
diizeyde ilkokul diizeyindeki metinler arasindan segilmistir. Metinlerin belirlenmesinde Tirkge ve
Sinif egitimi alaninda ikiser uzman goriisiine basvurularak okuma ve yazma becerisi agisindan uygun
olup olmadigi konusunda goéris alinmistir. Okuma ve yazma siirecinde yaptiklari hatalar ile ilgili olarak
literatiir taranmis ve Kirmizi ve Unal (2016) tarafindan belirtilen él¢iitler referans alinarak bir kontrol
listesi hazirlanmistir. Kontrol listesindeki maddelerin belirlenmesinde sinif egitimi alaninda ti¢ uzman
gorisiine basvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde kontrol listelerine son sekli
verilmistir.

Ogrencilerin sinif seviyeleri farkli oldugundan okuma metninin puntosu sinif seviyelerine gére
yeniden diizenlenmistir. Yazma metninde ise 6grencilerin kopyalama yaparken zorlanabilecekleri bir
durum olmamasina dikkat edilmistir. Cocuklarin stres veya kaygli duymalarinin 6niine ge¢mek
amaciyla veri toplama sireci dncesinde sohbet edilerek etkinligin amaci hakkinda bilgi verilmistir.
Calismada gondullilik esas alinmis, cocuklara ¢alismanin amaci acgiklanmis, arastirma silirecinde

676



Ayse Dilek YEKELER GOKMEN, Miizeyyen ALTUNBAY

verilerin glivenirligini olumsuz etkileyecek unsurlardan arindirilmis uygun bir ortam hazirlanarak
uygulamalar her ¢ocuk ile birebir olarak ylz ylize sekilde ylrGtalmuastir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi icin gerekli izinler alindiktan sonra 2023 yili yaz mevsimi
icinde Ordu ilinin Persembe ilgcesine tarim iscisi olarak gelen aileler ile gorisilmustir. Bu ailelerin
cocuklari Giresun Universitesi Cocuk Haklari Arastirma Merkezi tarafindan yiritilen bir projeye
katilmislardir. Proje ve bu arastirmanin yapildigi Ordu ilinde tarim isgisi ailelerin bulunma nedeni ilde
ihracatinin biydk bir kismini natiirel i¢ findik ve islenmis findik Griinlerine dayanmasidir (DOKA,
2024).

Calismanin verileri iki arastirmaci tarafindan birlikte ve iki adimda toplanmistir. ilk olarak
¢ocuklarin okuma becerisine yonelik veriler toplanmistir. Bunun igin cocuklar sessiz bir ortama teker
teker alinarak bir dakikalik siirede kendilerine verilen metni sesli olarak okumalari istenmistir. Bu
esnada ikinci arastirmaci verilen siire icerisinde 6grencilerin okuyabildikleri kelime sayisini belirlemis
ve okuma hizini 6lgmis; ardindan birinci ve ikinci arastirmaci birlikte okuma esnasinda yapilan
okuma hatalarini kontrol listesi kullanarak belirlemislerdir (bk. Ek 4. Okuma ve Yazma Hatalari Kontrol
Listesi).

ikinci adimda c¢ocuklarin yazma becerileri icin metin kopyalama kullanilmistir. Arastirmacilar
hikdye edici metni normal bir hizda ve prozodik 6zelliklere dikkat ederek okumus, ardindan bir
dakikalik siirede metni cocugun bakarak yazmasini (kopyalama) istemistir. Bu siirecte ikinci
arastirmaci tarafindan yazma hizinin belirlenmesi icin bir dakika icerisinde yazabildikleri toplam
kelime sayisi ol¢llmuistlr. Yazma silireci tamamlandiktan sonra her iki arastirmaci tarafindan yazma
hatalari kontrol listesi kullanilarak “var” ya da “yok” seklinde cocuklarin yazim hatalari tespit
edilmistir. Okuma ve yazma hizlarinin tespit edilmesine yonelik calisma pes pese gerceklestirilmis, her
bir cocuk ile iki arastirmaci ortalama 30 dakikalik stirede ¢alismistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde ilk olarak ¢ocuklarin okuma ve yazma hizlarina ait betimleyici
istatistikler (aritmetik otalama, minimum ve maksimum degerler) SPSS 21 programi kullanilarak
hesaplanmistir. Ogrencilerin sesli okuma diizeyleri icin 1 dakikalik sesli okuma siirecinde dogru
okuduklari kelime sayisi, toplam okuduklari kelime sayisina bolinmustir. Cocuklarin okuma ve yazma
hatalarinin belirlenmesinde arastirmacilar es zamanli olarak okuma ve yazma hatasi yapan g¢ocuga
yonelik kontrol listelerini karsilagtirarak birlestirmislerdir. Okuma ve yazma hatalarinda gorus birligine
varilmasinin ardindan bu hatalara yonelik siklik (frekans) degerleri hesaplanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin verileri iki arastirmaci tarafindan birlikte toplanmistir. Okuma ve yazma hizinin
Olgimiinde ikinci arastirmaci akilli saat yardimiyla bir dakika tutarak c¢ocuklarin okuduklari ve
yazdiklari toplam kelime sayisini belirlemistir. Ardindan arastirmacilar birlikte okuma ve yazma
hatalarini belirlemek icin kontrol listelerini kullanmislardir.

Kontrol listeleri; ilkokul 6grencilerinin okuma esnasinda / yazma stirecinde yapabilecekleri
hatalari belirlemek amaciyla ilgili literatlr taranarak hazirlanmistir. Sinif egitimi alaninda uzman dg
farkh kisiden gorls alinarak kontrol listelerinin kapsami ve icerigi yeniden gézden gecirilmis; kontrol
listelerinde bulunan maddelerin birbirleriyle tutarli olmasina dikkat edilmistir. Yapi gecerligi icin bu
Olciim araglarinin teoride belirtilenler ile uyumlu olmasi ve benzer konularda yapilan calismalara
bakilarak okuma ve yazma siirecinde yapilan hatalari dlcen araglardan elde edilen sonuglarin birbirini
destekleyip desteklemeyecegi dikkate alinmistir.

Arastirma verilerinin glvenirliginde c¢ocuklarin okuma ve yazma hatalari arastirmacilar
tarafindan ayri ayri tespit edilmistir. Ardindan her iki arastirmacinin verileri bir araya getirilerek ortak
karara baglanmistir. Bununla birlikte nominal (var- yok/ gozlendi- gézlenmedi) veri toplama araglari
olan kontrol listelerinin puanlanmasinda giivenirlik icin kappa istatistigi kullaniimistir. iki veya daha
fazla gézlemcinin (veya degerlendiricinin) ayni olayi veya durumu degerlendirmesi i¢in gézlemlenen
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uyumun beklenen uyumla karsilastiriimasi yapilmistir. Kappa degeri %78 olarak hesaplanmistir. Bu
deger iki arastirmaci arasinda iyi uyum oldugunu géstermektedir (Kilig, 2015).

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Giresun Universitesi Rektérligii Sosyal Bilimler Fen ve Mihendislik Bilimleri
Arastirmalari Etik Kurulu Komisyonu

Karar tarihi= 06.09.2023

Belge sayl numarasi= E-50288587-050.01.04-175190

Bulgular
Arastirma bulgulari arastirma sorularindan hareketle tablolar halinde sunulmustur. Birinci,
ikinci ve lg¢lincl arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

Birinci ve ikinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

“Cocuklarin bir dakikada dogru okuma hizlari nedir?” sorusuna cevap verebilmek icin
ogrencilerin sesli okuma sirecinde okuyabildikleri kelime sayisi arastirmacilar tarafindan dogrudan
Olcllerek Tablo 2’de sunulmustur. “Cocuklarin bir dakikada yazma hizlari nedir?” sorusuna cevap
verebilmek icin bir dakika icerisinde yazabildikleri toplam kelime sayisi arastirmacilar tarafindan
dogrudan o6lcllerek Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Cocuklarin Okuma ve Yazma Hizlarina Ait Betimleyici istatistikler
= £ = £ _ ~ x
3 o E .8 S = =
Degiskenler n E % % ESZ 4 2 g = o
= L £ g 2a s T
S S XS 29 @ o
Cocuklarin Dogru
Okuma Hizlari 24 7 77 32.54 20.38 0.061 0.826
(Bir Dakikada)
Cocuklarin Toplam
Okuma Hizlari 24 7 79 35.50 20.13 -.039 0.704
(Bir Dakika)
Gocuklarin Yazma Hizlan -, 82 3867 2097  -584 320

(Bir Dakikada)

Tablo 2 incelendiginde ¢ocuklarin dogru okuma hizlarinin dakikada minimum 7 ile maksimum
77 kelime arasinda degistigi ve okuma hizi ortalamalarinin dakikada 33 kelime oldugu goérilmektedir
(X dakikada dogru okuma hi =32.54) . Yazma hizlarinin ise dakika minimum 6 ile maksimum 82 kelime
arasinda oldugu ve yazma hizi ortalamalarinin dakikada 39 kelime oldugu gorilmektedir (X gakikada
yazma hiz =38.67). Bununla birlikte toplam okuma hiz ortalamalari, dogru okuma hiz ortalamalarindan
biraz yuksektir (X_toplam okuma hizt =35.50 >X " gakikada dogru okuma hizi =32.54) .
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Uglincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 3.

Cocuklarin sesli okuma diizeyleri
Okuma diizeyi Sikhk (n) Yizde (%)
Endise 13 54.2
Ogretim 6 25
Bagimsiz 5 20.8
Toplam 24 100

Tablo 3 incelendiginde cocuklarin yarisindan fazlasinin (%54,2) sesli okuma dizeylerinin
endise dizeyinde oldugu gortlmektedir. Bu durum okuma becerilerinin gelisiminde destege
ihtiyaclari oldugu yoniinde duslndlebilir. Ayrica kalan ¢ocuklarin biylk ¢ogunlugun (%25) okuma
dizeyleri 6gretim dizeyindedir. Bagimsiz diizeyde olan ise az sayida 6grenci bulunmaktadir.

Dordiincii ve Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Dordinci ve besinci arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 4 ve Tablo 5'te sunulmustur.
“Cocuklarin okuma hatalari nelerdir?” sorusuna cevap verebilmek icin sesli okuma sirecinde her bir
cocuk arastirmacilar tarafindan goézlenmis ve vyaptiklari hatalar goézlem formu kullanilarak/
belirlenerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Cocuklarin okuma hatalari
Okuma Hatalari Siklik (f)
1. Harflerle ilgili hatalar

Harf atlama
Harf ekleme
Harf yutma
Harf karistirma (k- g demek) (d-t)
Harf tanimada guicliik (g ve k seslerini tanimada)
Yavas harf tanima
Sesleri birlestirerek okuma (k+a+r+g+a)
2. Heceler ile ilgili hatalar

Heceleyerek okuma

Heceleri birlestirmede hata

Hece atlama 12

. Kelime tanimada giglik

. Yoresel okuma

. Yanhs okuma (kelimeyi tam okuyamama)

. Zaman eklerini okuyamama

. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme

. Geri donme

. Parmakla takip

w [N N N S

B

O 00 NO UL &~ W
N U w wulwun

Tablo 4 incelendiginde okuma hatalarinin en ¢ok hecelerle ilgili yapildigi, ¢cocuklarin heceleri
atladigi gortlmektedir. Bununla birlikte cocuklarin okurken yanlis okuma (ezbere okuma, kelimeyi
tam okuyamama) ve okurken geri dénme yaptiklari goézlenmistir. Ardindan harf atlama, harf
karistirma ve harf tanimada giicliik yasadiklari gortlmektedir. Yoresel agiz kullanarak okuma yapan,
okurken noktalama isaretlerine dikkat etmeyen ve heceleyerek okuyan ¢cocuklar da bulunmaktadir.
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“Cocuklarin yazma/ yazim hatalari nelerdir?” sorusuna cevap verebilmek icin yazma
esnasinda her bir ¢ocuk arastirmacilar tarafindan goézlenmis ve yaptiklari hatalar gozlem formu
kullanilarak/ belirlenerek Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Cocuklarin yazma/ yazim hatalari
Yazma Hatalari Sikhk (f)
1. Ekleme -
2. Atlama 12
3. Karistirma 11
4. Bélme 4
5. Bozma 7
6. Harfleri hatali baglama -
7.Yanhs yazma 8
8. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme 11
9. Hatali yerlestirme 14
10. Yavas yazma 6
11. Okunaksiz yazma 12
12. Duzensiz yazma 9
13. Ters yazma 3

Tablo 5 incelendiginde ¢ocuklarin dik temel harfleri kullanarak kopyalama yaparken en sik
yaptiklari hatanin yazilarinda satir cizgisine harf, hece ve kelimeleri hatali yerlestirdikleri; ardindan
harf, hece ve kelime atladiklari ve okunaksiz yazdiklari gérilmektedir. Bununla birlikte noktalama
isaretlerine dikkat etmedikleri ve yazarken harfleri karistirdiklar dikkat cekmektedir. Harfleri hatali
baglayan ¢ocuk bulunmamaktadir.

Tartisma ve Sonug

Mevsimlik tarim iscisi ailelerin ilkokul diizeyindeki cocuklarinin okuma ve yazma becerilerinin
incelenmesine yonelik yapilan arastirma sonucunda ¢ocuklarin okuma ve yazma hizlarinin akranlarina
gore dustik oldugu, sesli okuma diizeylerinde biyilk ¢cogunlugunun destege ihtiyaci oldugu ve okuma
sirecinde en ¢ok hece atladiklari ve yazma siirecinde yazilarini hatali yerlestirdikleri tespit edilmistir.

Okuma (anlama) becerilerinin dlgiimesinde hiz ve zaman her daim 6nemli, slirecte yapilan
hatalarin belirlenmesi ise gerekli faktorler arasindadir (Pearson ve Hamm, 2005). Cocuklarin bir
dakikada dogru okuma hizi bulgularina bakildiginda dakikada ortalama 33 kelime okuduklari
gorilmektedir. Tirkiye’de okuma hizina yonelik belli bir standart deger ya da zorunluluk
bulunmamaktadir. Sinif veya yas seviyesi ne olursa olsun 6grencilerin okuma hizlari igin kesin bir
standart belirlemek dogru da degildir. Buna ragmen okuma becerilerinin her birey igin gelisiminin
essiz oldugu disiinildiigiinde bireysel olarak takibi dezavantajli cocuklar icin de gereklidir. ilkokul
Ogrencilerinin okuma hizina yonelik ¢alismalara bakildiginda genellikle bir dakikalik siirenin temel
alindigi, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dakikada yaklasik 38 kelime okudugu (Kayiran ve Agackiran,
2018), birinci siniflarda sézcik tanimayi desteklemenin (Aktiirkoglu, 2024) ve ileri sinif dizeylerinde
hizli okuma ile ilgili egitimin 6grencilerin okuma hizini arttirdigi belirtilmistir (Oktay Kirkkili¢ ve Boyraz,
2024). Glines (2000) tarafindan gelistirilen ilkokul 6grencilerine yonelik olcltlere gore (6rnegin; 1.
sinif 6grencileri icin bahar donemi dakikada 60 kelime, 4. sinif 6grencileri icin bahar donemi dakikada
90-140 kelime) bu arastirma sonucunda aralarinda ikinci ve tglinct sinif seviyesinde ¢ocuklarin daha
fazla bulundugu bir calisma grubunda cocuklarin dakikada ortalama 33 kelime okumalari, okuma
hizlarinin beklenen diizeyde olmadigini isaret etmektedir (akt. Gines, 2013; Esmer, 2019). Bu
durumu sesli okuma duzeyi ile ilgili bulgular da desteklemektedir. Cinkii arastirma sonucunda
cocuklarin blyik cogunlugu okuma becerilerinin gelisiminde destege ihtiya¢c duymaktadir.

ilkokulda &grenciler okuma ve yazmayl 6grenmeye yeni baslarlar ve bu beceriler genelde
surekli bicimde gelismeye devam etmektedir. Okuma hizlari, yaslarina, okuma becerilerine, metin
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tirlerine ve okuma deneyimlerine bagl olarak degisebilmektedir. Her 6grencinin okuma hizi kelime
tanima sirecine bagl olarak farkhlk gosterse de okuma becerilerinin takibi, okudugunu anlama ve
okumanin gelisimi icin gereklidir (Oksiiz ve Akyol, 2023). Dezavantajli cocuklarin okuma hizlarina
yonelik calismalara bakildiginda derin yoksulluk ile karsi karsiya kalan ilkokul 6grencilerinin okuma
hizlarinin disik ve okuma becerileri daha yavas gelistigi, bu duruma kismen okula devamsizligin
aracilik ettigi (Buchingham vd., 2013; Dolean vd., 2019; Pan vd., 2005), ana okulundan dérdinci
sinifa kadar sosyal sinif farkliliklarinin okuma becerisi (izerinde olumsuz etkisinin erken ¢ocuklukta
fonolojik farkindalik ve yazi bilgisine kadar etki ettigi (Bowey, 1995; Hecht, vd., 2000) yéniindedir.
Bununla birlikte tarim iscisi ailelerin okuma materyallerine ve okumaya daha az ilgi duyuyor
olabilecegi ihtimali (Hoff, 2006), cocuklarinin okula basladiklarinda yliksek sosyo ekonomik diizeye
sahip cocuklara kiyasla okuma siirecinde harfleri daha az bilmelerine ve fonolojik becerilerinin daha
zayif olmasina yol agabilmektedir (Bracken ve Fischel, 2008; Buckingham vd., 2014). Arastirma
sonucunda okuma hatalarinin en ¢ok heceler Uzerinde oldugu, 6grencilerin okurken yanls okuma
(ezbere okuma, kelimeyi tam okuyamama) ve geri donme yaptiklari tespit edilmistir. Bu sonuglar
Glndogmus ve Cayir (2023) tarafindan ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin farkli metin tiirlerine gére
yapilan okuma hatalari ile benzerlik gostermektedir. Okurken hece atlamak kelimeyi tam olarak
anlamamaya neden olarak ciimlede anlam kaybina ve iletisim sorunlarina yol agabilmektedir. Harf
atlamak ve harfleri karistirmak ise 6grencilerin harf tanimada giiclik yasadiklarini gostermektedir
(Avsar Tuncay, 2021). Bu durum okuma siirecinde anlam kaybina neden olabilir. Ayrica arastirma
sonucunda Tirkiye’nin farkh sehirlerinden geldiklerinden az da olsa yoresel agiz kullanarak okuma
yapan c¢ocuk bulunmaktadir. Okuma siirecindeki bu hatalarin giderilmesi ve akici okuma becerilerinin
gelistirilmesi icin cocuklarin destek egitim ve yaz okulu gibi calismalar ile daha fazla kusatilmasi
gerekmektedir. Ek olarak ailelerin evdeki okuryazarlik ortamini destekleme amaciyla bilgi sahibi
olabilecekleri aile-okul is birligine dayali egitim programlarina ihtiyag vardir (Reynolds vd., 2017).
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin yazma hizlarn bir dakikada ortalama 39 kelime olarak
bulunmustur. Yazma hizi ile ilgili farkh sinif seviyelerinde yapilan calismalar incelendiginde bu
arastirmanin bulgularina gére ¢ocuklarin yazma hizlarinin distk oldugu goriilmektedir (Graham vd.
1998; Temur, 2012; Tirker ve Tung. 2020). Belirli bir sire icinde cocuklarin ne kadar dogru
yazabildiklerinin olglldigi ve sonuglarinin degerlendirildigi bu arastirmalar sonucunda 6grencilerin
yazma hizlarinin gelistirilmesine ihtiyag olup olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma sonucunda da
¢ocuklarin yazma hizlarina yonelik ortalama veriler ve yazma hatalarinin tespiti kayda degerdir. Tarim
sektoriinde calisan ailelerin ¢ocuklari okula diizenli devam edemedikleri icin (Avci ve Ekici, 2023)
yazma becerisini kazanma ve gelistirme yoniinden en dezavantajli gruplar arasindadir. Bu nedenle
onemli bir goriis de bu c¢ocuklarin erken gocukluk doneminde yazma becerilerine yonelik tesvik
edilmelerinin 6nemli oldugu, boylelikle ileri sinif diizeylerinde yazma becerisinde daha basaril
olabilecekleri yonindedir (Mavrogenes ve Bezruczko, 1994). Okunakli bir yazi yazmak her yas
grubunda beklenen bir beceridir ve ¢ocuklarin yazilarinda harf, hece ve kelimeleri hatal
yerlestirmeleri kendi yazdiklarini okumalarini gliclestirebilir. Dezavantajli cocuklarin yazma becerileri
ile ilgili yapilan calismalarda fikirlerini kompozisyon seklinde yazarak ifade etme sirecinde yazim
dogruluklarinda ve heceleme becerilerinde sikintilar yasadiklarini gbsteren calismalarin (Berninger
vd., 1997; Coker, 2006; Salas, Birello ve Ribas, 2021) bulunmasi bu arastirma sonuglari ile
ortismektedir. Bununla birlikte 6grencilerin harf, hece ve kelime atlamalari ve okunaksiz yazmalari
destege ihtiyac duyduklarini gostermektedir. Clinkii yazma sirecinde yapilan bu hatalar metinlerin
anlamini bozabilir, diger dil becerileri ile birlikte fen, sosyal, matematik gibi derslerdeki basarilarini
etkileyebilir. Bu nedenle, cocuklarin yazma hatalarinin tespit edilmesi ve dizeltilmesi gerekmektedir
(Basar ve Alkan, 2020). Bu slrecte uygun etkinlikler yapmak, tlimh bir ortam saglamak, yazdiklar
metni dlizenlemeleri icin zaman tanimak ve yazim ve dil bilgisi kurallarina uygunlugunu kontrol etmek
yararh olabilir (Cayir ve Balci, 2023; Dayan ve Ertem, 2022). Risk altindaki ¢ocuklar ile yapilan
¢alismalarda; boylamsal bir arastirmada yazma basarilarinin disik oldugu (Mavrogenes ve Bezruczko,
1994), verilen metinlerden climleleri dlizgiin bir sekilde kopyalarken biyuk harf kullanimi, noktalama
isaretleri ve climlelerin yerlestirilmesi ile ilgili sorunlarla karsilasildigi (Bridge ve Hiebert, 1985; Sahin
2020) sonuglari yine bu arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Yazma sadece bilissel degil motor
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kaslarina bagh bir el becerisi olsa da ¢ocuklarin kendilerini yazarak ifade etmek durumunda olduklari
pek cok glinliik eylem bulundugundan takibi ve gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu arastirmada
kopyalayarak yazma siireci yuriutildiginden dikte etme gibi farkli yazma etkinliklerine yoénelik
arastirmalar yapilabilir. Anayasal bir hak olan egitim hakkindan tiim cocuklarin esit bir sekilde
yararlanabilmesi i¢in toplumda dezavantajli konumda olan tarim iscisi ailelerin ¢ocuklarinin egitime
devamliliginin saglanmasi noktasinda calismalar yirGtilmelidir.

Sinirhliklar

Arastirma sonuglari hem 6gretmenler hem de arastirmacilar i¢in faydali olsa da bazi durumlar
genellenebilirligini sinirlamaktadir. ilk olarak ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerine iliskin veriler
Ordu iline agustos ayinda findik toplamaya gelen mevsimlik tarim iscisi ailelerin ilkokul diizeyinde
Ogrenim goren cocuklari ile sinirhdir. Dolayisiyla, bu sonuglar tim risk altindaki / dezavantajl
cocuklarin okuma ve yazma becerilerini tam olarak temsil etmemektedir. Bu nedenle gelecekte
yapilacak arastirmalarda Tirkiye’nin farkh kesimlerinden gelen ve farkli bolgelerde galisan tarim isgisi
ailelerin gocuklarina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Metinlerin hece ortalamasi ve harf sayisina bagl olarak okuma ve yazma hiz
degisebileceginden (Glines, 2013) arastirmada ilkokul 6grencilerinin diizeylerine uygun ortalama
birer hikdye edici metin (sesli) okuma ve yazma (kopyalama) amaciyla kullanilsa da g¢ocuklar yaz
tatilinde incelenmeye alinmistir. Bu durumda dénemsel farkliliklarini yorumlamak igin cocuklarin bir
okul yil boyunca izlenmesini gerektirir. Bu durum gelecekteki arastirmalara yol gosterici olabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Children at risk are children who are under the influence of various negative factors (such as
economic disadvantage, family violence, neglect, abuse, migration, social exclusion) and whose
cognitive, emotional, physical, psychological development may be negatively affected. Children of
agricultural worker families may face economic difficulties, low-income levels, malnutrition, health
and safety risks, work accidents, exposure to pesticides, sunburn. Differences in literacy skills among
these children from different socio-economic backgrounds are evident before formal education
begins (Buckingham et al., 2013). Early childhood studies on literacy skills in particular reveal that
they have poor sentence formation, poor sense of syntax, and inadequate phonological development
and alphabet knowledge (Pretorius and Naudé, 2002). When they start primary school, seasonal
work and mobility prevent children from attending school regularly and make it difficult for them to
continue their education. This situation may affect the language skills required in the process of
understanding, using, and communicating in language. However, reading and writing skills need to be
properly monitored, developed, and evaluated. Studies on the reading skills of children at risk
indicate several critical points. Early literacy skill gaps are more evident when such children start
school, primarily due to their low socioeconomic backgrounds (Henning et al., 2010; Locke et al.,
2002). These children often exhibit deficiencies in phonological awareness skills, particularly in
relation to prefixes and suffixes, the substitution of sounds within words, and the replacement of one
sound with another (Pretorius & Naudé, 2002). Additionally, it is necessary to maximize parental
involvement to support both first and second language development in preschool children of migrant
agricultural workers (Lou & Song, 2022; Stechuk & Burns, 2005). Furthermore, the reading difficulties
observed in these children during first grade pertain to their receptive and expressive language
abilities (Wildschut et al., 2016). In writing skills, it is seen that children at risk face some obstacles in
terms of fine motor development (Wildschut et al., 2016). There are studies showing that they lag
behind in the measurement of productivity skills such as word usage and grammar skills such as
punctuation (Bruininks, 1970), that their quality, organization, sentence formation, vocabulary,
syntax, handwriting and spelling skills in the writing process are lower than their peers of the same
age (Graham et al., 2021), and that the writing problems they experience in the first grade are due to
the development of fine motor skills (Wildschut et al., 2016).

Based on the principle of equal opportunity in education, it is necessary to first determine
the situation and analyze the needs in order to eliminate the obstacles in education. Accordingly, the
aim of this study is to determine the reading and writing speeds, errors and reading levels of primary
school level children of families working as seasonal agricultural workers. This study sought answers
from children of seasonal agricultural workers to the following questions.

1. What is their reading speed in one minute?

2. What is their writing speed in one minute?

3. What is their level of reading aloud?

4. What are their reading errors?

5. What are their writing errors?

Method

This study, which was conducted to examine the reading and writing skills of children from
families working as seasonal agricultural workers, was designed based on the descriptive survey
method. The research study group consists of 24 children. In line with purposive sampling methods,
the study included primary school-aged children from families who migrated to Ordu province as
seasonal agricultural workers (hazelnut) during the summer of 2023. To assess the children's reading
and writing speeds, errors, and reading levels, the researchers selected two narrative texts, "The
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Crow and the Shepherd" and "The Pigeon and the Ant," which are appropriate for primary school
students. Checklists for reading and writing errors were used to determine reading and writing
errors. Descriptive statistics (arithmetic mean, minimum and maximum values) were calculated to
analyze the research data. For the students' read-aloud levels, the number of words they read
correctly in the 1-minute read-aloud process was divided by the total number of words they read.

Result and Discussion

As a result of the research conducted to examine the reading and writing skills of children at
risk, it was determined that children's reading and writing speeds were lower than their peers, the
majority of them needed support in reading aloud levels, they skipped syllables most often in the
reading process and placed their writing incorrectly in the writing process.

When we look at the findings of the correct reading speed of children in one minute, it is
seen that they read an average of 33 words per minute. In Turkey, there is no standard value or
obligation for reading speed. It is also not correct to set a certain standard for the reading speed of
students regardless of their grade or age level. Given that the development of reading skills varies for
each individual, it is essential to provide individualized follow-up support for disadvantaged children.
Although each student's reading speed varies depending on the word recognition process,
monitoring reading skills is necessary for reading comprehension and reading development (Oksiiz &
Akyol, 2023). When the studies on the reading speed of disadvantaged children are examined, it is
seen that the reading speed of primary school students who face deep poverty is low and reading
skills develop more slowly, this situation is partially mediated by school absenteeism (Buchingham et
al., 2013; Dolean et al., 2019; Pan et al., 2005), and the negative effect of social class differences from
kindergarten to fourth grade on reading skills affects phonological awareness and writing knowledge
in early childhood (Bowey, 1995; Hecht et al., 2000).

As a result of the study, children's writing speed was found to be 39 words in one minute on
average. When the studies on writing speed at different grade levels are examined, it is seen that
children's writing speed is low according to the findings of this study (Graham et al., 1998; Temur,
2012; Tarker & Tung. 2020). As a result of these studies, which measure how accurately children can
write in a certain period of time and evaluate the results, the question of whether there is a need to
improve students' writing speed may arise. As a result of this research, the average data on children's
writing speed and the detection of writing errors are noteworthy. Since children of families working
in the agricultural sector cannot attend school regularly (Avcl & Ekici, 2023), they are among the
most disadvantaged groups in terms of acquiring and developing writing skills.

Ekler
Ek-1. Veri Toplama Araglari
1. Ogrenci Tanima Formu
Ogrencinin Adi- Soyadi
Cinsiyeti:
Aile Durumu
Kardes Sayisi:
Kaginci Kardes Oldugu:
Yazarken hangi elini kullandigi: Sag  Sol
Gegirdigi hastalik var mi?
GOrme durumu
isitme durumu
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2. Okuma Metni*

Karga ile Coban
Karga, bir agacin dalina kondu. Kendi kendine séyleniyordu.
“Kartaldan ne eksigim var? Ben de koyunu kaptigim gibi
kaldirabilirim.”
Agacin dalindan havalandi. Bir koyun sirisii aramaya basladi.
Cok gegmeden bir slrl gordl. Kendine iri bir koyun secti.
Kanatlarini acti, pengelerini gerdi. Kartal gibi stizllerek
koyunun {zerine indi. Koyunu kaldirmak istedi.
GUicli yetmedi. Pengeleri koyunun yinlerine dolanmisti.
Ayaklarini kurtarmak istedi, kurtaramadi.
Koyun meledi, karga gakladi.
Sesleri duyan ¢oban kargayi yakaladi. Evine gotiird.
Bir kafese koydu. Karga kartala benzemek isterken
Ozgurliglinden oldu.

8

17
18
26
36
43
49
55
59
63
70
77
79

*Kaynak: Akyol, H. ,Yildirim, K., Ates, S., Cetinkaya, C. & Rasinski, T.V. (2014). Okumayi degerlendirme. Pegem.

3. Kopyalama Metni*

Gulvercin ile Karinca

Beyaz glivercin ¢ok susamistl. Dere kenarina inerek su icmek istedi. Tam suyunu icecekken bir
karincanin suya distigini gordi. Zavalli karinca sudan cikabilmek igin umutsuzca c¢irpinip
duruyordu. Barissever, iyi kalpli glivercin su icmeyi birakip uctu. Agzina aldigi bir ¢opl suyun
Gzerine birakti. Karinca bu ¢6p pargasina tutundu. Cop onun can simidi oldu. Cope sikica sarildi.

Kiyiya ¢ikarak caninin kurtardi. icinden giivercine binlerce kez tesekkiir etti.

*Kaynak: Akyol, H. ,Yildirnim, K., Ates, S., Cetinkaya, C. & Rasinski, T.V. (2014). Okumayi degerlendirme. Pegem.

4. Okuma ve Yazma Hatalar1 Kontrol Listesi*

Okuma Hatalari Var / Gozlendi Yok /gozlenmedi
1. Harflerle ilgili hatalar
Harf atlama
Harf ekleme
Harf yutma

Harf karistirma (k- g demek) (d-t)

Harf tanimada giicliik (g ve k seslerini tanimada)

Yavas harf tanima

Sesleri tek tek birlestirerek okuma (k+a+r+g+a)

2. Heceler ile ilgili hatalar

Heceleyerek okuma

Heceleri birlestirmede sikinti

Hece atlama

3. Kelime tanimada giglik

4. Yoresel okuma

5. Yanhs okuma (ters okuma, ezbere okuma, kelimeyi tam
okuyamama)

6. Zaman eklerinde sikinti var

7. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme

8. Geri donme

9. Parmakla takip
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Yazma Hatalari Var Yok

. Ekleme

. Atlama

. Karistirma

. B6lme

. Bozma

. Harfleri hatali baglama

. Yanhs yazma

. Noktalama isaretlerine dikkat etmeme

OO |INO|N[AR|IWIN |-

. Hatali yerlegtirme

10. Yavas yazma

11. Okunaksiz yazma

12. Dlizensiz yazma

13. Ters yazma

*Kaynak: Kirmizi, F.S. & Unal, E. (2016). ilk okuma ve yazma &gretimi. Ani Yayincilik.
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