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Bu arastirmada Tirkce Ogretmenlerinin elestirel okuma 6gretimine yonelik goruslerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden nitel betimleyici tasarim
kullanilmis; veriler, gérisme yontemiyle elde edilmistir. Arastirmanin galisma grubunu 2023-2024
egitim 6gretim yilinda Tarkiye’de Milli Egitim Bakanhgina bagh 6rgiin egitim kurumlarinda gérev
yapmakta olan 56 Tirk¢e Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amacli
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Veriler, yari
yapilandiriimis gérisme formu ile elde edilmis; “igerik analizi” teknigi ile incelenmistir. Arastirmada
katihmcilarin gorusgleri, gerekgeleri dogrultusunda kategorilendirilmis; olusturulan kategoriler ve
kategorilerin icerdigi kodlar belirlenerek tablolar olusturulmustur. Bulgular, katilimcilarin elestirel
bir okurda bulunmasi gereken o6zellikler konusunda genel bir farkindaliga sahip olduklarini
gostermektedir. Katilmcilar; Tiurkce 6gretim programi ile programi destekleyici kaynaklarin
ogrencilere elestirel okuma becerilerini kazandirmada yetersiz kaldigini, 6grencilerin Tirkge
derslerinde elestirel okuma becerilerini edinemediklerini, derslerinde elestirel okumaya yonelik ek
etkinlik yapmaya calistiklarini  gerekgeleriyle aciklamis ve elestirel okuma 6gretiminin
gerceklesebilmesi neler yapilmasi gerektigiyle ilgili dnerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel okuma, goris, Turkce dersi, Tlrkge 6gretmenleri

Turkish Language Teachers' Views on Critical Reading Instruction
Abstract
This study aimed to investigate the Turkish language teachers’ opinions on critical reading
instruction. Qualitative descriptive design, one of the qualitative research methods, was used in
this study and the data were obtained through interview. The study group of this research
consisted of 56 Turkish language teachers working in formal education institutions affiliated with
the Ministry of National Education in Tirkiye during the 2023-2024 academic year. While
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determining the study group, maximum diversity sampling method, one of the purposeful sampling
methods, was used. The data were obtained through a semi-structured interview form and
analyzed with the “content analysis” technique. In this study, the participants’ opinions were
categorized in line with their justifications; tables were created by determining the categories and
codes contained in the categories. The results revealed that the participants had a general
awareness of the characteristics that a critical reader should have. They identified inadequacies in
the Turkish curriculum and its supporting resources in fostering critical reading skills among
students. Participants noted that students struggled to develop these skills in Turkish language
lessons despite teachers’ efforts to integrate additional critical reading activities. Suggestions were
provided for advancing critical reading instruction.

Keywords: Critical reading, view, Turkish language lesson, Turkish language teachers

Giris

21. yuzyil, bilginin blylk bir hizda Uretilip yayllmasina imkan veren teknolojilere sahiptir.
Gelisen teknolojiler, yalan ve yanlis bilgiye de dogru bilgi gibi yayilma firsati saglamistir (Simsek isliyen,
2020). Aslinda teknoloji, temelde insanin yasamini kolaylastirma ve konforlu hale getirme amaci
tasimaktadir. Ancak 6zellikle son yillarda odaklanilan konulardan biri de teknolojinin bireyde ve
toplumda olusan tahribatlarin gerekceleri arasinda gosterilmesidir. Halbuki teknoloji, yarar ve zararin
kaynagi degil aracidir. Yarar ve zararin kaynagl insanin bilgi, tutum ve davranislaridir (Kaplan ve
Korkutan, 2023, s. 169). Bu baglamda disiinildiglinde giinimizin 6nemli ihtiyaglarindan biri de
elestirel diisiinebilen ve sorgulama becerisine sahip bireylerin yetistirilmesidir (Potur, 2023, s. 154).
Clnkd artik bireyden yalnizca bilgiye ulasmasi degil, amacina uygun dogru kaynagi secerek givenilir
bilgiyi secip kullanabilmesi de beklenmektedir (Epcacan, 2012; Karasakaloglu ve Bulut, 2012).

icinde yasadigimiz dénemin kosullari ve yeni diinya diizeni; bireyin bilgiyi ezberlemesini degil
bilgiyi 6nceki 6grenmeleriyle iliskilendirmesini, yeni durumlara uyarlayabilmesini ve farkh kosullarda
kullanabilmesini zorunlu kilmaktadir. Yani bireyden okuduklarini kosulsuz bir bicimde dogru kabul
etmesi degil, okuduklarini sorgulamasi ve yeni anlamlar insa etmesi beklenmektedir (Aydin, 2020;
Asilioglu, 2008). Halbuki cocuklar, bircok konuda oldugu gibi yazili metinlere iliskin de bazi 6n
ogrenmelerle okula baslarlar ve 6n 6grenmeleri 1siginda metinlerle iliskilenirler. Metinde ima ve
varsayim gibi yollarla verilen gizli mesajlarin varligiyla ilgilenmezler (Hall ve Piazza, 2008). Egitim
sistemleri, bu gergekligin farkinda olarak c¢ocuklari ihtiya¢ duyulan becerilerle donatmalidir.
Ogrencilere okuduklarina yénelik yiizeysel olarak verilenlerden ziyade agik¢a verilmeyenlere yonelik
sorgulama yapmalari (Griffiths ve Davila, 2022) ve her bilgiye makul diizeyde siipheyle yaklagmalari
gerektigi 6gretilmelidir (Kaplan ve Korkutan, 2023). Bu da ancak bireyin elestirel okuma becerilerine
sahip olmasi ile mumkiindlr (Aktas Cam, 2015; Cifci, 2006). Elestirel okur, okuduklarinda yer alan
bilgiler hakkinda elestirel duslinirken aktif olarak anlam olusturur ve yizeysel okumanin 6tesine
gecerek satir aralarini inceleyerek 6grenme stirecini stirdiirlr (Archila ve ark., 2024).

Elestirel okuma, metinde agikga verilmeyen ima ve varsayim gibi gizli anlamlarin da ortaya
cikartildigr derin bir okuma sirecidir (Kaplan ve Korkutan, 2023, s. 187). Clinki elestirel okuma,
metinlerin farkli motivasyonlarla yazilabilecegi varsayimina dayanir (McDonald, 2004). Elestirel
okuma, bireye sadece mevcut durumu anlamasi noktasinda katki saglamaz ayni zamanda olma ihtimali
tasiyan durumlar Gzerine dlstinmesi ve bilingli kararlar almasinda da rol oynar (Short, 2009). Clnki
elestirel okuma becerisine sahip bireyler zamanla bu becerilerini farkl alanlarda kullanir, zor ve
karmasik durumlari de elestirel bir bakisla degerlendirirler (Thompson, 2022, s.97).

Elestirel okuma 6grencilere bagimsiz diislinme, ¢6ziimleme yapma ve glicli iletisim becerileri
kazandirmanin yaninda onlarin bilingli yurttaslar olmasinda da kritik bir degere sahiptir (Giizel ve Ozlek,
2023, s. 85). Cunkl medya, giderek artan bir hizla iletisim araclari ve sosyal ortam saglayicilari yoluyla
glindelik yasamin ayrilmaz bir unsuru haline gelmistir (Kaplan ve Korkutan, 2023, s. 169). Bu yiizden
elestirel okuma, egitim ve Ogretime yonelik etkinliklerin kavranmasinda oldugu gibi sinif disi
ortamlarda yazili kaynaklarla dogru bir sekilde etkilesime girmek, sahsi ve mesleki ihtiyaglarini
yonetmek ve bilingli bir yurttaslik icin 6grencilere kazandirilmasi gereken kritik becerilerden biridir
(Sutherland ve Incera, 2021).
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Ogrenmenin vazgecilmez bir kosulu olan okuma becerileri (Theriault, 2022; Yogurtgu, 2013),
akademik basari icin kritik degere sahiptir ve basarinin 6nemli bir yordayicisidir (Howard ve ark., 2018;
Kucheria ve ark., 2019). Temel diizeyde yapilan okuma ile Bloom’un bilissel alanin en alt basamaginda
aciklanan bilgi diizeyindeki 6grenmeler saglanirken (Tutkun,2012) elestirel okumayla uygulama dizeyi
ve daha Ust diizey 6grenmeler kazanilir (Aydin, 2020). Bu sayede 6grenciler, bilgiyi kavradiklarini
gostermenin otesine gecerek onu farkli durumlara uyarlayabilir ve yeni baglamlarda kullanabilirler
(Anderson ve Krathwohl, 2001). Elestirel okuma, bilissel alanin st dizey bilissel siireglerinin
gerceklestigi bir okuma tiridir (Ozdemir, 2017; Boran, 2019). Arastirmalar elestirel okuma
becerilerinin 6gretim etkinlikleriyle gelistirilebilecegini gostermektedir (Aydin, 2020; Belet, 2011;
Cakmak, 2022; Cetinkaya, 2023; Emiroglu, 2014; Giirer, 2021; Hall ve Piazza, 2008; Okur, 2019; Ozonat,
2018; Tan Hatun, 2023; Ulas Taraf, 2022).

Elestirel okuma, 1950-1960’li yillar itibariyle uluslararasi literatiirde yer bulmaya baslamissa da
(Ates, 2013) lilkemizde elestirel okumaya odaklanan ¢alismalar ve elestirel okumaya kazandirilmasi
gereken bir beceri olarak egitim programlarinda yer verilmesi 2005-2006 yilinda degisen egitim anlayisi
ile olmustur (Aktas Cam, 2015; Karasakaloglu ve ark., 2013). Egitim programlari, dogasi geregi dinamik
olup bilimsel ve toplumsal degisimlere paralel olarak siirekli giincellenmektedir. Programlarin revize
edilmesi, mevcut eksikliklerin ve yapisal aksakliklarin giderilmesine olanak taniyarak egitim sisteminin
islevselligini ve etkililigini artirmayi amaglamaktadir (Kiigiktepe, 2019, s. 90). Bu baglamda Tirkge
O0gretim programlari da zamanla degisim ve donlstiime ugramistir (Bilge, 2022). Ginimizde ise Tiirkce
dersinin genel amaclari arasinda yer alan elestirel okuma (MEB, 2019), 2012-2013 itibariyle programa
dahil edilen Se¢gmeli Okuma Becerileri dersinde (Ceran ve Karabacak, 2013) 6grencilerin edinmesi
beklenen becerilerden biri olarak kabul edilmektedir (MEB, 2018). Halbuki okuma becerileri belirli
derslere sinirl birakilmayacak kadar kritik degere sahiptir (Aytas, 2003; Balci, 2009). Ancak boyle kabul
edilse bile arastirmalar, Tlrkce 6gretim programlari (Akyol, 2011; Esemen ve Sadioglu, 2021) ve ders
kitaplarinin (Karako¢ Oztirk ve Yildirm, 2024; Yildirm, 2023) elestirel okuma becerilerini
kazandirmada vyetersiz kaldigini gostermektedir. Okuma becerilerini 6lgmeye yonelik ulusal ve
uluslararasi sinavlarin sonuglari da bu arastirmalari desteklemektedir (Akkus, 2014; MEB, 2024; OSYM,
2023). Bu sonuglar egitimde 6gretmen faktoriinlin 6nemini bir kez daha gostermektedir. Clnk
egitimin en énemli unsuru olan 6gretmenler (Tutkun, 2019; UNESCO, 2021), 6grencilerin 6grenme
sureglerini kolaylastirmada (Palad, 2023) ve 6grencilere zengin yasantilar saglama konusunda kritik
role sahiptir (Siinbdl, 1996). Elestirel okuma yonteminin uygulayici olan 6gretmenlerin bu ydonteme
olan hakimiyetleri, bilissel ve duyussal hazir bulunugluklari ile yonteme bakis agilari yontemin
uygulanmasi agisindan dnemlidir (Unal ve Sever, 2013). Rogers (1961) ve Gray (1950) tarafindan
yapilan ¢alismalarda elestirel okumanin 6grenme ortamlarinda kazanildigi ve Bellack ve ark. (1963)
tarafindan vyapilan calismada da elestirel okuma Ogretiminde 06gretmenlerin 6gretim dilinin
Ogrencilerin ne 6grendiklerinin 6nemli bir belirleyicisi oldugu gorilmistiir. Cocuklarin elestirel
diisiinmesi Uizerine yapilan arastirmalarda ise 6gretmenlerin sorularinin sinif dilinin en 6nemli yoniini
olusturdugu belirlenmistir (Taba ve ark., 1964; akt: Wolf ve ark., 1968). Bu baglamda etkin bir elestirel
okuma i¢in uygun bir egitim ortaminin olmasinda 6gretmenlerin goérislerinin 6nemli oldugu
disinidlmektedir. Ancak literatirde ogretmenlerin elestirel okumaya yonelik goruslerini ele alan
cahismalarin sinirli oldugu gorilmektedir (Tosun, 2014). Egitim sistemlerinin dinamik yapisi g6z 6niinde
bulunduruldugunda mevcut durumu ortaya koymak icin gilincel calismalara ihtiya¢ vardir. Ancak
literatiirde bu amacla gerceklestirilen bir ¢alismaya rastlaniimamistir. Bu baglamda arastirmanin
literatlire katki saglayacagl duslinilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada Tirkce 6gretmenlerinin
elestirel okuma 6gretimine yonelik goruslerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amagla arastirmanin
sorulari asagidaki sekilde olusturulmustur:

o Tirkce 6gretmenlerine gore elestirel bir okuyucuda hangi 6zellikler bulunmalidir?

e Tirkce Ogretim Programini elestirel okuma becerilerinin kazandiriimasi bakimindan Tiirkge
ogretmenleri nasil degerlendirmektedir?

e Tiirkce Ogretim Programinin destekleyici kaynaklarini (6rnegin ders kitabi) elestirel okuma
becerilerinin kazandiriimasi bakimindan Tiirk¢e 6gretmenleri nasil degerlendirmektedir?
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e Tirkce 6gretmenleri, derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinlik yapiyor mu? Varsa
bunlar nelerdir?

o Tirkce oOgretmenlerine gore Ogrenciler Tirkce derslerinde elestirel okuma becerilerini
edinebiliyorlar mi?

o Turkce 6gretmenleri elestirel okuma ile ilgili etkinlikler yapiyorsa elestirel okuma 6gretiminde
karsilastiklari sorunlar var mi? Varsa bunlar nelerdir?

e Tirkce 6gretmenlerine gore 6grencilerde elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi icin neler
yapilmasi gerekmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Tirkce Ogretmenlerinin elestirel okuma 06gretimine iliskin gorislerinin belirlenmesinin
amaglandigi bu arastirmada nitel betimleyici tasarim kullaniimistir. Nitel betimleyici tasarim ¢alismalari
olgularin, siireglerin ya da bireylerin anlam diinyalarinin, onlarin bakis agilari ve yasam deneyimleri
dogrultusunda kesfedilmesini ve sistematik bir bicimde betimlenerek anlasilmasini amaclayan
arastirma yaklasimlaridir (Bradsaw ve ark., 2017.) Bu tasarim, katilimcilarin bakis agilarina dayali olarak
deneyimler ya da olaylar hakkinda veri toplamayi hedefler. Boylece arastirmacilar, yasanan
deneyimlere veya kiltire iliskin dogrudan bilgilere ulasirken teori gelistirme ya da belirli bir kilturel
yaplyl derinlemesine inceleme zorunlulugu olmaksizin olgulari kapsaml bir bicimde anlamaya
odaklanabilirler (Sandelowski, 2000; Villamin ve ark. ,2024). Nitel betimleyici tasarim, belirli bir
olgunun dogrudan ve net sekilde tanimlanmasi gerektigi durumlarda son derece uygundur (Turale,
2020).

Veriler, goriisme yontemiyle edinilmistir. Gortisme, belirli bir arastirma konusu hakkinda ilgili
kisilerden sorular yoluyla bilgi edinme stirecidir (Buyukoztirk ve ark., 2019, s. 158). Gorisme yontemi
fikirlerin kesfedilmesi, derinlemesine bilgi saglamasi, zengin bir icerige ulasmaya imkan tanimasi ve hizli
geri donlis saglamasi agisindan verimli bir yontemdir (Christensen ve ark., 2020, s.36). Gorlismenin
bircok turd bulunmakla birlikte arastirmada “standartlastirilmis acik ucglu goriisme” yontemi
kullaniimistir. Bu goriisme yontemi, her katiimciya uygulanmak tizere belirli bir siraya gére hazirlanmis
soru listesi yoluyla veri toplanmasi esasina dayanir. Bu 6zellik, gériismecinin 6znelligini en aza indirdigi
icin yontemin etkililigini artirmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 132). Bununla birlikte gériisme, nitel
betimleyici tasarim ¢alismalari i¢in glvenilir veri toplama yolu olarak kabul edilmektedir (Ayton, 2023,
s. 50; Sandelowski, 2000).

Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim o6gretim yilinda Tirkiye’de Milli Egitim
Bakanligina bagh o6rglin egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan 56 Tirkce O6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
ornekleme yontemi kullanilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemede amag, cesitlilik gosteren
durumlarda ortak olan ya da benzerlik gbsteren olgularin olup olmadigini belirlemek ve bu cesitlilik
dogrultusunda problemin farkli yanlarini meydana cikartmaktir (Sahan ve Uyangér, 2021, s.126).
Cesitliligin saglanmasi icin Tlrkce 6gretmenleri arasindan farklh kurum tirlerinde calisan ve farkli kidem
derecesine sahip, 6zel ve kamu kurumlarinda ¢alisan kadin ve erkek 6gretmenlerden goris alinmistir.
Calisma grubunun bilgileri Tablo 1'de sunuldugu gibidir.

Tablo 1.
Calisma grubuna ait bulgular
Degisken Grup F %
Cinsiyet Kadin 33 58,9
Erkek 23 41,1
Kurum Ozel 6 10,7
Kamu 50 89,3
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Kidem Yiliniz: 0-5 12 21,4
6-10 13 23,2
11-15 17 30,4
16-20 10 17,9
21 ve Ustii 4 7,1
Toplam 56 100

Tablo 1 incelendiginde 6rneklemin %58,9’'unun (33 kisi) kadin, %41,1’inin (23 kisi) erkek;
%89,3’1 (50 kisi) kamu kurumunda, %10,7’si (6 kisi) ise 6zel kurumda g¢alisan 6gretmenlerden olustugu
gorilmektedir. Kidem yillari agisindan katilimcilarin %30,4’Gnin (17 kisi) 11-15 yil, %23,2’sinin (13 kisi)
6-10 yil, %21,4’Gnln (12 kisi) 0-5 yil, %17,9’unun (10 kisi) 16-20 yil ve %7,1’inin (4 kisi) 21 yil ve lzeri
kideme sahip oldugu gériilmektedir. Orneklem toplamda 56 kisiden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirma verileri “Tuirkce Ogretmenleriyle Gériisme Formu” ve “Kisisel Bilgi Formu” ile elde
edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Ogretmenlerin demografik bilgileri, “Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmustir. Kisisel bilgi formuyla
O0gretmenlerin cinsiyet, kidem dizeyleri ve ¢alistiklari kurum tiiriine iliskin bilgileri alinmistir.

Ogretmen Gériisme Formu

Tirkce Ogretmenlerinin elestirel okuma 06gretimine iliskin goéruslerini belirlemek {izere
arastirmaci tarafindan gelistirilen 7 maddelik yari yapilandiriimis goriisme formu kullanilimistir.
Gorisme formunun taslak hali hazirlandiktan sonra uzman goérisi alinmis, gérisler dogrultusunda
goriisme formuna son hali verilmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci, etik kuruldan gerekli izinlerin alinmasiyla baslatiimis ve veriler, cevrim ici
form ile toplanmistir. Cevrim ici formlarla veri toplamak arastirmaciya ve katilimciya avantajlar
sunmaktadir. Yildirim ve Simsek ‘e (2018, s. 221) gore katilimcilara desifre olmadan arastirma siirecine
katilma firsati tanimasi, etkilesimi kalici ve slrekli bir zemine oturtmasi, arastirma alaninin
genisletilmesi, zaman ve mekan agisindan esneklik saglamasi, ayni zaman icinde ¢oklu veri elde etmeye
olanak tanimasi ve sozel verilerin analiz slirecinde zaman kazandirmasi bu yontemin avantajlaridir.

Verilerin Analizi

Veriler, “icerik analizi” teknigi ile incelenmistir. icerik analizi tekniginde amacg verileri
aciklayabilecek kavram, kategori ve baglantilara ulasmaktir (Guler ve ark., 2015, s.333). Veriler
kavramsallastirilir, belirlenen kavramlara gore diizenlenir ve son asamadan verileri agiklayan temalar
belirlenir. icerik analizi ile veriler betimlenmeye ve acik¢a verilmeyen ama verilerin icinde gizli bir
bicimde bulunan gergekler ortaya cikartiimaya calisilir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 242). icerik analizi
hacimli nitel materyali, temel tutarllik ve anlamlari tespit etmek lzere bir nitel veriye indirgeme
girisimi olarak ifade edilir (Patton, 2018, s. 453). Verilerin analizi Yildirim ve Simsek ‘in (2018) sundugu
veriyi kodlama, temalar olusturma, kod ve temalari diizenleme ve bulgulari belirleme ve yorumlama
adimlari takip edilerek yapilmistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin gorusleri gerekgeleri
dogrultusunda kategorilendirilmistir. Olusturulan kategoriler ve kategorilerin icerdigi kodlar
belirlenerek tablolar olusturulmustur. Bu islem, es zamanh olarak bir uzman tarafindan yapilmis ve
sonuglarin tutarlihgi karsilastirma yapilarak kontrol edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin 9 maddelik taslak hali hazirlandiktan sonra
Universitede calisan 3 alan uzmanindan dil ve ifade uygunlugu ile kapsam gecerligi acisindan goris
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alinmistir. Gorislerin alinma slirecinde uzmanlar detayli bir agiklama sunmustur. Gériisme sorularinin
4 tanesinde sorularin uygunluguna iliskin tam bir goris birligi oldugu gortlmistir. Taslak goérisme
formundan Gg alan uzmaninin da gorusleri dogrultusunda arastirmanin amacina uygun gorilmeyen 2
madde cikartilmis, uzmanlarin dnerileri dogrultusunda 3 madde ifade ve soru sorma bicimi agisindan
yeniden dizenlenmis ve uzmanlarla yapilan gérismeler dogrultusunda veri toplama aracinin son hali
olusturulmustur.

Arastirma verileri es zamanh olarak bir uzman tarafindan daha analiz edilmis ve sonuclarin
tutarhligr karsilastirma yapilarak kontrol edilmistir. Uzman ve arastirmacinin degerlendirmeleri
arasindaki uyum, %92 olarak tespit edilmistir. Bu uyum veri toplama aracinin givenilir oldugunu
gostermektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Sakarya Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu
Karar Tarihi= 29.05.2024
Belge sayl numarasi= E-61923333-050.99-368525

Bulgular

Veriler, katihmcilarin goérisleri  dogrultusunda kategorilere ayrilmis ve katiimcilarin
gorislerinden alinan dogrudan alintilarla 6zetlenmistir. Kategorilerin belirlenme sirecinde verilerin
sistematik bir analizine dayal olarak kademeli bir yaklasim benimsenmistir. Oncelikle veri toplama
araglarindan elde edilen ham veriler dikkatlice incelenmis ve bu verilerden anlamli ifadeler, ciimle veya
paragraf diizeyinde belirlenmistir. Bu ifadeler, iceriklerine gore gruplandirilarak her birini temsil eden
kodlar gelistirilmistir. Kodlama siirecinde benzer anlam ve baglamda yer alan kodlar bir araya getirilmis
ve bu gruplamalar dogrultusunda kategoriler olusturulmustur. Kategorilerin tutarlihgini artirmak
amaciyla sirekli bir karsilastirmali analiz yurttilmastir. Son olarak belirlenen kategoriler Uizerinde
yeniden degerlendirme yapilarak her bir kategorinin arastirmanin genel amaci ve alt problemleriyle
uyumlu olmasina 6zen gosterilmistir.

Elestirel Bir Okurun Tagimasi Gereken Ozelliklere iligkin Bulgular
Tirkgce Ogretmenlerine elestirel bir okurda bulunmasi gerektigini dusindukleri 6zelliklerin
neler oldugu sorulmus, cevaplar Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.

Elestirel Okurun Ozellikleri
Kategori Kod F
Elestirel Disinme Sorgulama (02-08-010-012-013-014-025-026-029-031-039-042- 16
ve Sorgulama 043-044-045-046)

Soru Sorma (04-05-014-042-052)

Bilgiyi Oldugu Gibi Kabul Etmeme (06-031-038-042-045)
Arastirma-inceleme (05-025-044-049-051)

Merak (013-014-026)

irdeleme (012-045)

Cikarim Yapma (014-055)

Nicin Okuyorum? (035)

Okunani idrak Etme Yetenegi (035)

Goériinmeyeni Gérmek (055)

PP RPRNNWOOGOV
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Metinler Arasi iliski Kurma (055)
Tek Kaynaktan Beslenmeme (053)
Yazarin Hata Yapma Olasiligi (O6)
Stipheci Olma (013)
Nesnellik ve Tarafsizhk (03-012-016-017-019-022-024-036-056)
Tarafsizlik Obijektiflik (013-039-049)
Nesnel (016-036)
Onyargisiz Olma (019-029)
Adil Olma (056)
Beklentisiz Olma (012)
Kisisel Yasantiyl On Planda Tutmama (020)
Bilgili Olma ve Kiiltiirel Donanim-Genis Bilgi (016-022-023-032-050)
Kiltirel Donanim  Farkli Agilardan Bakabilme (06-08-040-043-053)
Alan Bilgisi (011-032-037)
Dil Becerisi-Kelime Bilgisi (01-015)
Genis Ufuklu Olma (029-041)
Farkli Fikirlere Acik Olma (021-053)
On Bilgilerle iliski Kurma (O55)
Farkli Tiir Eserler Okumak (02)
Analitik Beceriler ~ Analiz Etme (01-017-018-026-027-037-042-047)
Muhakeme Giicii (09-028-051-055)
Degerlendirme (06-07-018)
Karsilastirma (014-048)
Sentez (027)
Akil Siizgecinden Gegirme (035)
Yazari Alma (020)
Okuma Disiplinive Dikkatli Olma (04-05-023-026-033)
Aliskanliklari Yorum Yapma (06-08-046)
Okuma Materyalinde Secici Olma (034)
Okuma Aliskanhgi (028)
iyi Okur Olma (034)
Gliclii Gozlem Yetenegi (023)
Duyussal ve Kisisel Empati (09-030-051-054)
Ozellikler Sabir, Hosgorii (07)
Heyecan (051)
Zeki, Ozgiivenli (033)
Sagduyu (013)
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Tablo 2 incelendiginde Tirkce 6gretmenlerine gore elestirel bir okurda bulunmasi gereken
ozellikler elestirel dislinme ve sorgulama, nesnellik ve tarafsizlik, bilgili olma ve kiltirel donanim,
analitik beceriler, okuma disiplini ve aliskanliklari ve duyussal ve kisisel 6zellikler olmak (zere alti
kategoride birlestirilmistir.

Bulgular incelendiginde “elestirel disinme ve sorgulama” (f=45) kategorisinin katilimcilarin en
¢ok vurguladigi alan oldugu gorilmektedir. Bilgi ve kiltiirel donanim (f=21), analitik beceriler (f=20) ve
nesnellik ve tarafsizlik (f=19) kategorileri katilimcilar tarafindan yakin diizeylerde ifade edilirken okuma
disiplini ve aliskanliklari (f=12) ile duyussal ve kisisel 6zellikler (f=8) kategorileri katiimcilar tarafindan
daha az deginilen kategorileri olusturmaktadir.

Elestirel diisinme ve sorgulama kategorisinde "sorgulama" kodu 16 kez belirtilerek bu kategori
icinde en sik vurgulanan 6zellik olmustur. "Soru sorma" (f=5), "bilgiyi oldugu gibi kabul etmeme" (f=5)
ve "arastirma-inceleme" (F=5) de bu kategori icinde 6ne c¢ikan diger kodlardir. Elestirel disinme ve
sorgulama kategorisini olusturan kodlara dair bazi gérisler, birebir alintilarla aktariimistir:
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“Arastirmaci ve sorgulayici olmalidir.” (025)

“Sorgulayici olmali, bilgiyi oldugu gibi kabul etmemeli” (031)

“Verilen metni oldugu gibi kabul etmeyen, okuduklarini irdeleyen ve cesitli arglimanlarla genel

gecer yonlerini sorgulamalidir.” (045)

Bilgili olma ve kiltirel donanim kategorisinde "kiltirel donanim-genis bilgi" (f=5), "farkli
acilardan bakabilme" (f=5) ve alan bilgisi (f=3) en sik belirtilen 6zellikler olmustur. Bilgi ve kiiltirel
donanim kategorisini olusturan kodlara dair bazi gorisler birebir alintilarla aktariimistir:

“Elestiri yapacadi konuda, alanda doyurucu bilgisi olmalidir.” (011)

“lyi bir dikkat, giiclii bir gézlem yetenedgi, kiiltiirel birikim ve donanim.” (023)

“Farkli agilardan bakabilmeli, bilgiyi tek kaynakta aramamali, farkl fikirlere a¢ik olmalidir”

(053)

Analitik beceriler kategorisinde "analiz etme" (f=8) kodu 6ne ¢ikarken "muhakeme gilici" (f=4)

ve "degerlendirme" (f=3) diger yaygin kodlar olmustur.

“Analiz yapabilmeli, verileri karsilastirmali olarak dederlendirebilmelidir” (018)

“Elestirel bir okuyucu metinde verileni oldugu gibi almayip hem icerik hem karakter analizlerini

yaparken sorgulayici hareket etmeli, sorular sorarak derin bir okuma yapmalidir...” (042)

“Elestirel bir okuyucuda okuduklarini muhakeme etme becerisi yiiksek olmali.” (O55)

Nesnellik ve tarafsizlik kategorisinde "tarafsizlik" kodu 9 kez tekrarlanmis ve bu kategori
icindeki en yaygin ozellik olarak 6ne c¢ikmistir. Bunu "objektiflik" (f=3), "nesnel olma" (f=2) ve
"6nyargisiz olma" (f=2) kodlari takip etmistir. Nesnellik ve tarafsizlik kategorisini olusturan kodlara dair
bazi gorisler, birebir alintilarla aktariimistir:

“...Onyargili olmamalidir.” (029)

“Nesnel bakis acisi ve ideolojilerden bagimsiz diisiinebilme becerisi olmalidir.” (036)

“Tarafsiz ve adil olmalidir.” (056

Okuma disiplini ve aliskanliklari kategorisinde "dikkatli olma" (f=5) ve "yorum yapma" (f=3)
kodlari en sik belirtilen 6zellikler arasinda yer almistir. Okuma disiplini ve aliskanliklari kategorisini
olusturan kodlara dair bazi gorusler birebir alintilarla aktariimistir:

“..Yorum yetenegi olmali.” (06)

“lyi bir dikkat, giiclii bir gézlem yetenedi, kiiltiirel birikim ve donanim.” (023)

“Diizenli okuma aliskanligi olmalidir.” (028)

Duyussal ve kisisel ozellikler kategorisinde en sik belirtilen 6zellik "empati“dir. 4 katihmci
tarafindan vurgulanmistir. "Sabir ve hosgorii", "heyecan", "zeki ve 6zgiivenli olma", "sagduyu" (013)
kodlari ise birer kez dile getirilmistir. Duyussal ve kisisel 6zellikler kategorisini olusturan kodlara dair
bazi gorisler birebir alintilarla aktariimistir:

“Nesnel degerlendirme yapabilen, sabirli, hosgoriilii.” (07)

“Empati yetenegi gelismis olmalidir.” (030)

“Zeki, 6zgiivenli ve dikkatli olmalidir.” (033)

Tiirkge Ogretim Programinin Elestirel Okuma Becerilerini Kazandirma Diizeyine iliskin Bulgular
Tirkge 6gretmenlerine mevcut Tirkge Ogretim Programini elestirel okuma becerilerinin
kazandirilmasi bakimindan nasil degerlendirdikleri sorulmus ve cevaplar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3.
Tiirkce Ogretim Programinin Elestirel Okuma Becerilerini Kazandirma Diizeyi

Kategoriler  Kodlar f
Yeterli Yeterli (03-012-015-021-037) 5
Program yeterli, uygulamalar yetersiz (039-042-043-055) 4
Kismen Kazanimlar kismen hizmet etmektedir (025-026-032- 051) 4
Yeterli Kitaptaki bazi metinler hizmet etmektedir (016) 1
Yetersiz Yetersiz (01-04-06-08-09-010-013-017-018-019-022-024-027-029-031- 30

033-034-035-036-038-040-044-046-047-049-050-052-053-054-056)
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Ezber odakli (011-014-023)
Etkinlikler birbirini tekrarlyor(05-041)
Okuma etkinlikleri yetersiz (02-07)
Programda okudugunu anlama 6n planda (045)
Sinav odakli (028)
Diger Uygulamadaki egitim yaklasimi yogun (020)
Ders kitaplari yetersiz (030)
Egitim programlarinin dogasi geregi mimkiin degil (048)
Toplam
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Tablo 3 incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin mevcut Tirkge Ogretim Programinin elestirel
okuma becerilerini kazandirmaya yonelik gorusleri yeterli (f=9), kismen yeterli (f=5), yetersiz (f=38) ve
diger (f=3) olmak tizere 4 kategoriye ayrilmaktadir.

Katilimcilarin gorisleri incelendiginde elestirel okuma becerilerini kazandirmada Tirkge
O0gretim programinin “yetersiz” kaldigi gorisii on plana g¢ikmaktadir. Programin elestirel okuma
becerilerini kazandirmada vyetersiz kaldigini diisiinen 6gretmenlerin 6nemli bir bolimi (f=29)
programin sadece yetersiz kaldigini ifade ederken bazi 6gretmenler gerekce olarak programin ezber
odakh oldugunu (f=3), etkinliklerin birbirini tekrarladigini (f=2), okumaya yonelik etkinliklerin yetersiz
kaldigini (f=2) ifade etmistir. 1 6gretmen programin sinav odakli oldugu icin elestirel okuma becerilerini
kazandirmada yetersiz kaldigini ifade ederken 1 6gretmen de gerekce olarak okudugunu anlamanin 6n
planda tutuldugunu gostermektedir. Programin yetersiz olduguna yonelik bazi 6gretmen gorisleri
asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Yetersiz buluyorum, okuma becerisinden c¢ok etkinlik odakli ve sinav sistemine gére

uyarlanmis. Bu sistem slirekli test ¢ézmesi gereken ama okuma aliskanligi kazanamamis

dgrenci profiline hizmet ediyor.” (028)

“Mevcut Tiirkce dgretim programi daha cok okududgunu anlama etkinliklerine ydneliktir.

Elestirel okuma geri planda kalmaktadir.” (045)

“Mevcut program, elestirmeye degil ezberlemeye dayali oldugu icin bu konuda temel eksikligi

var. Programin béyle bir "niyeti" yok.” (011)

Arastirmada elestirel okuma becerilerini kazandirmada Tirkge 6gretim programinin “yetersiz”
kaldig1 gorisu agirlikh olarak vurgulanirken programin bu beceriyi kazandirma da “yeterli” oldugunu
disinen katilimcilar da bulunmaktadir. Programin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin bir kismi
sadece yeterli oldugunu (f=5) belirtirken bir kismi (f=4) da programin yeterli oldugunu ancak programin
uygulanmasinda eksikliklerin oldugunu belirtmislerdir. Programin yeterli olduguna yoénelik bazi
O0gretmen gorisleri asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Program édrenciye gereken elestirel okuma becerilerini kazandiracak diizeyde, égrencilerin

yorumlamasini saglayacak ve analizler yaparak tarafsiz bir sekilde degerlendirmesini

saglayacak olanadi sagliyor.” (03)

“Uygulayicilara elestirel okuma becerisi kazandirmak iizere alan sadladigini diisiiniiyorum.

Haftalik ders saati sayisinin yeterli olmasi nedeniyle bu amaca hizmet eden etkinlikler

diizenlemeye olanak saglayabilir.” (012)

“Tiirkge Ogretim Programi'nda "kazanim" olarak elestirel okuma becerileri bulunmakla birlikte

uygulama asamasinda &énemli eksiklikler oldugunu diisiiniiyorum. Bu durum okullara,

o6gretmen yeterliliklerine gére ¢ok degiskenlik gdsterebilir. Okullarin ya da égretmenlerin bu
beceriyi 6grencilere erken yastan itibaren kazandirmayr amag edinmesi gerekir. Ogrenciler icin
yapillan okuma ve metin c¢éziimleme c¢alismalarinda bu beceriyi destekleyici sorularla

karsilasmalari gerekir.” (O55)

Elestirel okuma becerilerini kazandirmak icin Tlrk¢e 6gretim programinin “kismen yeterli”
oldugu goérisi de arastirmada az da olsa ifade edilmistir. Programin kismen yeterli oldugunu diisiinen
ogretmenlerin bir kismi programda elestirel okumaya yonelik kazanimlarin oldugunu ancak yeterli
olmadigini (f=4) belirtirken 1 6gretmen de kitaplardaki bazi metinlerin elestirel okuma becerilerini
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kazandirmaya yonelik oldugunu ifade etmektedir Programin kismen yeterli olduguna yonelik bazi
O0gretmen gorisleri asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Programda elestirel okuma becerisiyle ilgili bazi amag¢ ve kazanimlar yer verilse de yeterli

degildir.” (026)

“Yer yer kazanimlarda karsimiza ¢iksa da tiim program baz alindiginda yeterli degil maalesef...”

(051)

Arastirmanin bu sorusuna yonelik bazi 6gretmen goérislerine (f=3), olusturulan kategorilere
dahil edilemedigi ve ayri bir kategoride de bulusturulamadigi icin “diger” bashigi altinda yer verilmistir.
1 68retmen, programin var olusu geregi 6grencilere elestirel okuma becerisini kazandiramayacagini
ifade ederken 1 6gretmen de bu soruda egitim anlayisina yonelik gorus bildirmistir. 1 6gretmen ise bu
soruda ders kitaplarina yonelik goéruslerini agiklamigtir. “Diger” basliginda yer alan 6gretmen gorisleri
asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Yapilandirmaci yaklasimda her seyi yetistirmek ¢ok zor, bazen bazi etkinlikleri elemek zorunda

kalabiliyorum. Cocuklara ¢cok faydali aslinda ama eksik kalan kisimlar var.” (020)

“Acikcasi ders kitaplarini hic be§enmiyorum” (030)

“Elestiri, mevcut olani reddedebilme olanadidir. Miifredatlar buna kapalidir.” (048)

Tiirkge Ogretim Programini Destekleyici Kaynaklarin Elestirel Okuma Becerilerini Kazandirma
Diizeyine iliskin Bulgular

Tirkce O0gretmenlerine programi destekleyici kaynak olan ders kitaplarini elestirel okuma
becerilerinin kazandirilmasi bakimindan nasil degerlendirdikleri sorulmus, cevaplar Tablo 4’te
Ozetlenmistir.

Tablo 4.

Ders Kitaplarinin Elestirel Okuma Becerilerini Kazandirma Diizeyi
Kategoriler Kodlar f
Yeterli Yeterli (03-037) 2
Kismen Yeterli  Kismen yeterli (013-022-025-026-051) 5
Yetersiz Tirkge ders kitaplari genel olarak yetersiz (01-02-04-06-07-08-09-010- 33

018-019-021-024-027-029-030-031-032-033-035-036-038-039-041-
042-044-046-047-049-050-052-054-055-056)

Metinler nitelikli degil (014-016-017-028-034-043-040-045-053) 9
Etkinlikler nitelikli degil (05-012-015-016-017-023) 6
Kitaplar cagin gerisinde (011) 1
Toplam 56

Tablo 4 incelendiginde Tiirk¢ce 6gretmenlerinin programi destekleyici ders kitaplarinin elestirel
okuma becerilerini kazandirmaya yonelik gorisleri yeterli (f=2), kismen yeterli (f=5) ve yetersiz (f=48)
olmak Uizere 3 kategoriye ayrilmaktadir.

Arastirmada ders kitaplarinin 6grencilere elestirel okuma becerilerini kazandirmada “yetersiz”
oldugu goriisii 6n plana g¢ikmaktadir. Ders kitaplarinin elestirel okuma becerilerini kazandirmada
yetersiz kaldigini disiinen 6gretmenlerin bilylk bir bolim{ ders kitaplarinin genel olarak yetersiz
kaldigini (f=33), bir bolim ders kitaplarindaki metinlerin elestirel okumaya hizmet etmedigini (f=9) ve
bir bolimu de kitaplardaki etkinliklerin (f=6) elestirel okumaya hizmet etmek igin yeterli olmadigini
ifade etmislerdir. 1 6gretmen ise ders kitaplarinin ¢agin gerisinde kaldigi icin elestirel okuma
becerilerini kazandirmaya hizmet etmedigini belirtmistir. Ders kitaplarinin yetersiz olduguna yonelik
bazi 6gretmen goriisleri asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Yeterli bulmuyorum. Odrencilerin elestirel okuma becerisi kazandirilmasi agisindan ders

kitaplari zengin icerige sahip degil.” (O8)

“Mevcut kitaplar, 30 yil 6nceki kitaplardan felsefe olarak farkli degil hatta kafa yapisi olarak

daha geride bile sayilabilir.” (011)
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“Kullanilan kaynaklar elestirel okuma becerilerini kazandirmada yetersiz kitaplara elestirel

okumayi destekleyecek metinler ve etkinlikler eklenmeli” (017)

Arastirmada ders kitaplarinin elestirel okuma becerilerini kazandirmada yeterli ve kismen
yeterli oldugu gorisiiniin de az da olsa ifade edildigi goriilmektedir. Ders kitaplarinin kismen yeterli ve
kismen yeterli olduguna yonelik bazi 6gretmen gorisleri asagida birebir alintilarla aktarilmistir:

Ders kitabi bu becerinin kazandirilmasi igin iyi hazirlanmis icerisindeki etkinliklerle 6grenci

yorumlama yapabiliyor.” (03)

“Ders kitabindaki etkinliklerde elestirel okuma becerisini kazandirmaya yénelik etkinliklere yer

verilmis ama bu etkinliklerde sorulan sorular ylizeysel ve tekrarlayabiliyor. Daha derinlemesine

ve ¢ok yénlii sorular sorulabilirdi ve metinler de daha dikkat cekici olabilir” (026)

“Bazi etkinliklerde karsimiza ¢ikiyor ama bu beceriyi kazandirmak igin daha fazlasina ihtiyag var

gibi...” (051)

Tiirkge Ogretmenlerinin Derslerinde Elestirel Okuma Etkinlikleri Yapip Yapmadiklarina iliskin
Bulgular

Turkce 6gretmenlerine derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinlikler yapip yapmadiklari
sorulmus, cevaplar Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Tiirkce Derslerinde Elestirel Okumaya Yénelik Ek Etkinlik Yapilma Durumu
Kategoriler Kodlar f
Evet Elestirel diisinmeye ydnlendirecek soru ve etkinliklerle (04-012-014-018- 14
021-032-034-035-037-041-044-046-051-055)
Farkh 6gretim yontem ve tekniklerle (06-07-09-022-024-040-043-047- 9
048) 5
Ek metinlerle (011-015-025-026-042) 2
Secmeli derslerde (08-028) 1
Odevlerle (013) 1
Yapiyorum (054)
Kismen Kismen yapiyorum (027-045) 2
Hayir Yapmiyorum  (01-03-05-010-016-019-020-033-036-039-049-050-052- 14
053) 5
Programi yetistirme kaygisindan dolay (02-029-031-038-056) 2
Derslerin sinav odakl planlanmasindan dolayi (023-030) 1
Siniflarin kalabalik olmasindan dolayi (017)
Toplam 56

Tablo 5 incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin derslerinde elestirel okumaya yonelik ek
etkinlik yapip yapmadiklarina yénelik gorislerinin evet (f=32), kismen (f=2) ve hayir (22) olmak Gzere 3
kategoriye ayrildigi gortlmektedir.

Arastirmada Tirkge derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinlik yapildigi goriisii 6n plana
ctkmaktadir. Katiimcilar soru ve etkinliklerle (f=14), farkli 6gretim ydntem/teknikleriyle (f=9) ve ek
metinler yoluyla (f=5) 6grencilere elestirel okuma becerisi kazandirmaya c¢alistigini ifade etmektedir.
Elestirel okuma becerilerini kazandirmak icin se¢cmeli dersleri (f=2) ve 6devleri (f=1) arag¢ olarak
kullandigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. 1 6gretmen ise agiklama yapmadan sadece
elestirel okuma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlik yaptigi yoninde goris bildirmistir.
Derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinlik yaptigini belirten 6gretmen goérislerinden bazilari
birebir alintilarla aktarilmistir:

“Evet yapiyorum. Sinifa elestirel okumaya uygun bir metin getiriyorum ve ¢ocuklardan bu

metindeki bilgileri sorgulamalarini istiyorum. Verdigim metni glivenilir kaynaklardan

arastirmalarini da sagliyorum.” (025)
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“Gorsellerin agirhikta oldugu siiriikleyici ve merak uyandirici kisa bir metinle dgrencilerin
dikkatini ¢ekerek hem elestirel diisiinmelerini saglamaya hem de elestirel okuma becerisi
kazanmalarina yénelik ¢alismalar yapiyorum. Odrenciler icin de keyifli oluyor.” (026)

“Bir metin veya konu lizerinden beyin firtinasi teknidgi ile ¢ocuklara ¢ok yénlii diisiinme firsati

tanimaya calisiyorum. Kendi ve arkadaslarinin fikirlerini sorgulamalarina destek oluyorum.”

(040)

Tirkce derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinlik yapilmadigi goriisi de arastirmada 6ne
cikan diger kategoriyi olusturmaktadir. Ogretmenlerin bir bolimii (f=14) aciklama yapmadan ek etkinlik
yapmadigini belirtirken bir bolimi mevcut programi yetistirme kaygisi tasidigl icin zaman
ayiramadigini (f=5) ve bir bolimi de derslerin sinav odakli planlanmasindan kaynakl (f=2) ek etkinlik
yapmadigini belirtmistir. 1 6gretmen de ek etkinlik yapmadigini ve gerekge olarak siniflarin kalabalk
oldugunu belirtmistir. Ek etkinlik yapmadigini belirten bazi 6gretmen gorisleri asagida birebir
alintilarla aktariimigtir:

“Konulari yetistirme kaygisi ek etkinliklere engel oluyor. Yeterince tizerinde duramiyorum.” (02)

“Siniflarim ¢ok kalabalik oldugu icin elestirel okumaya zaman ayiramiyorum” (017)

“Miifredati yetistirmeye, dgrencileri sinavlara yetistirmeye odaklanirken buna pek zaman

ayiramiyorum. Kaldi ki 6§renciler de Tiirkce dersi ézelinde buna pek miisait dediller.” (029)

“Yeni sistemle birlikte buna vakit kalmiyor. Dinleme konusma ders sinavi belirli giin ve haftalar

programlari dilimizin zenginlikleri projesi vs. vakit ayirmak ¢ok zor.” (038)

Tirkce derslerinde elestirel okumaya yonelik kismen ek etkinlik yapildigl gérisiiniin de az da
olsa arastirmada yer aldig1 gérilmektedir. Kismen ek etkinlik yaptigini belirten bazi 6gretmen gorusleri
asagida birebir alintilarla aktarmistir:

“Okuduklari kitaplar ve metinler lizerinden az da olsa elestirel okuma etkinlikleri yapiyorum.”

(045)

Ogrencilerin Tiirkge Derslerinde Elestirel Okuma Becerilerini Kazanip Kazanmadiklarina iliskin
Bulgular

Tirkce 6gretmenlerine 6grencilerin Tlrkce derslerinde elestirel okuma becerilerini kazanip
kazanmadiklari sorulmus, cevaplar Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.
Odgrencilerin Tiirkge Derslerinde Elestirel Okuma Becerilerini Kazanma Durumlari
Kategoriler Kodlar f
Evet Ediniyorlar (03-024-049) 3
Ediniyorlar ancak kalici olmayabilir (025) 1
Kismen Kismen ediniyorlar (04-09-015-018-020-022-027-030-038-042-043-046- 14
053-056)

Ogrenci ilgi ve seviyesi belirleyici (08-037-038-041) 4
Okuma aliskanhigi belirleyici (031-035) 2
Ek etkinlikler belirleyici (026) 1
Ogretmenin yetenegi belirleyici (041) 1
Okullarin amaci belirleyici (055) 1
Hayir Edinmiyorlar (01-05-010-011-016-019-021-023-029-032-034-036-039- 20
040-044-045-047-050-052-054)
Program yetersiz (06-013-014-051) 4
Tirkge dersi tek basina yeterli degil (02-07-048) 3
1
1

Egitim sistemi uygun degil (017)
Ogrencilerin hazirbulunusluklari yeterli degil (O8)
Toplam 56
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Tablo 6 incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin Tlrkce derslerinde 6grencilerin elestirel okuma
becerilini kazanip kazanmadiklarina yonelik gérislerinin evet (f=4), kismen (f=23), hayir (f=29) seklinde
3 kategoriye ayrildigI goriilmektedir.

Katilimcilarin gorisleri incelendiginde Tiirkce derslerinde elestirel okuma becerilerinin
kazandirilamadig gériisiiniin 6n plana ciktigi gériilmektedir. Ogretmenlerin biiyik bir bélimi (f=20)
belirli bir gerekce gostermeden 6grencilerin Tirkce dersinde elestirel okuma becerilerini
kazanmadiklarini ifade ederken bazi 6gretmenler bu durumu programin yetersizligi (f=4), sadece
Tiurkce dersiyle mimkin olmadigl (f=3), egitim sisteminin uygun olmadigl (f=1) ve 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin yeterli diizeyde olmadigi (f=1) gibi gerekcelere dayandirmislardir. Ogrencilerin
Turkce dersinde elestirel okuma becerilerini kazanmadiklarini belirten bazi 6gretmen gorisleri asagida
birebir alintilarla aktarilmistir:

“Tiirkce dersi bu konuda cok yetersizdir. Diger 6gretmenlerin de bu konuda 6zellikle okuma

aliskanligini kazandirma konusunda hassas davranmasi énemlidir.” (02)

“Etkinlikler yetersiz oldudu icin tam edinemiyorlar.” (013)

“Hayir ¢linkii sistem beceri kazandirmaya dedil sinava hazirlamaya mecbur birakiyor” (017)

Turkce derslerinde elestirel okuma becerilerinin kismen kazandirilabildigi gorist de
arastirmada 6n plana ¢itkmaktadir. Ogretmenlerin bir bélimi (f=14) agiklama yapmadan sadece kismen
yoninde goruslerini ifade ederken bir bolimi de 6grencilerin ilgi ve seviyesi (f=4), 6grencilerin okuma
ahskanliklari (f=2), sinif ici ek etkinlikler (f=1), 6gretmenin yetenegi (f=1) ve okullarin amacinin (f=1)
ogrencilerinin elestirel okuma becerilerini edinmede belirleyici oldugunu ifade etmektedir.
Ogrencilerin Tirkce dersinde elestirel okuma becerilerini kismen edindigini belirten bazi 6gretmen
gorisleri asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Ders kitabindaki etkinlikler ¢cok kisith oldugu icin kismen edinebiliyorlar, ek ¢alismalarla daha

iyi sonuglara ulasilabiliyor.” (026)

“Derse ilgili 6§renciler belirli diizeyde edinebiliyorlar. ilgisiz 6§renciler edinemiyorlar.” (033)

“Hepsi olmasa da edinen égrenciler oluyor. Bu daha ¢cok okuma aliskanhgina bagl.” (035)

“Ogretmenin yetenedine ve égrencinin hazirbulunusluguna gére dedisir.” (041)

Arastirmada Tirkce derslerinde elestirel okuma becerilerinin kazandirilabildigi goriist de
arastirmada az da olsa vurgulanmistir. Katilimcilarin bir kismi (f=3) agiklama yapmadan dogrudan
kazandiklarini belirtirken 1 katilimci, 6grencilerin elestirel okuma becerilerini edindiklerini ama bunun
kalici olmayabilecegini ifade etmektedir.

Elestirel Okuma Ogretiminde Tiirkge Ogretmenlerinin Sorun Yasayip Yagamadiklarina iligkin Bulgular
Tirkce 6gretmenlerine elestirel okuma 6gretiminde karsilastiklari sorunlar olup olmadigl
sorulmus, cevaplar Tablo 7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7.

Elestirel Okuma Odretiminde Sorunlarla Karsilasma Durumu

Kategoriler  Kodlar f
Var Ogrencilerin bilissel diizeyinden kaynakl sorunlar (01-02-05-08-012-015- 20

016-017-020-021-024-026-029-039-040-041-046-049-053-056)

Ogrencilerin duyussal diizeyinden kaynakli sorunlar (03-07-09-013-029-033- 9
034-035-037)

Ders materyallerinin niteliginden kaynakli sorunlar (04-011-018-022-030- 9
$31-032-033-052)

Ogretim programindan kaynakli sorunlar (06-018-019-027-029-036-043- 8
047)

Materyal eksikligi (028-029-035-054) 4
Zaman yetersizligi (014-029-051) 3
Siniflarin kalabalik olmasi (025-042-051) 3
Merkezi sinavin varligindan kaynakli sorunlar(014-029-055) 3
Velilerden kaynakli (028-035) 2
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Yénetim anlayisindan kaynakli sorunlar (044-048) 2
Cevre baskisi (032) 1
Yok Yok (010-050) 2
Diger Tecriibe edilmemesi (023) 1

Tablo 7 incelendiginde Tirkce 6gretmenlerinin elestirel okuma 6gretiminde karsilastiklari
sorunlara iliskin gorislerinin var (f=64), yok (f=2) ve diger (f=1) seklinde 3 kategoriye ayrildigi
gorilmektedir.

Elestirel okuma 6gretiminde sorunlarla karsilasildigl goriisiiniin arastirmada 6n plana ciktig
gorilmektedir. Ogretmenler; elestirel okuma 6gretiminde karsilastiklari sorunlarin kaynag olarak
ogrencilerin bilissel diizeyi (f=20), 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi (f=9), ders materyallerinin
niteligi (f= 9), 6gretim programi (f=8), materyal eksikligi (f=4), zaman yetersizligi (f=39, siniflarin
kalabalik olmasi (f=3), merkezi sinavin varhgi (f=3), yonetim anlayisi (f=2), veliler (f=2) ve ¢evre baskisini
(f=1) gostermislerdir. Elestirel okuma 06gretiminde sorunlarla karsilastigini belirten 6gretmen
gorislerinden bazilari birebir alintilarla aktariimistir:

“Zamanin yetersizligi olabilir. Neticede yetistirilmesi gereken bir miifredat var. Sinav da bu

stresi artiriyor.” (014)

“Egitim programlarinin daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde olmasi elestirel okumayi

zorlastirmaktadir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel okumaya uygun

olmamasi sorun olusturmaktadir.” (018)

“Ogrencilerin geneli konusmak istemiyor. Bu yiizden elestirel okumayi ne derece anladiklarini

anlamak da giic. Bunun sebebi de ders kitabinin ilgi ¢ekici olmamasi, 6grenciye ya da

dgretmene badli faktérler de olabilir.” (033)

“Sinif mevcutlarinin fazla olusu etkinliklerin ¢esitlenmesi ve uygulanabilirligini giiglestiriyor.

(042)

Elestirel okumanin 6gretiminde herhangi bir sorunla karsilasiimadigl goriisiiniin arastirmada
cok az ifade edildigi gorilmektedir. 1 katilimci da elestirel okuma 6gretimi yapmadigi icin bu konu da
deneyimi olmadigini ifade etmektedir.

”

Tiirkge Ogretmenlerinin Elestirel Okuma Ogretimi Konusundaki Onerilerine iliskin Bulgular
Tirkce 6gretmenlerine 6grencilerde elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi icin 6nerileri
sorulmus, cevaplar Tablo 8'de 6zetlenmistir.

Tablo 8.
Ogrencilerde Elestirel Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi icin Oneriler
Kategoriler Kodlar f

Egitim programi Ders kitaplari (ders kitaplarinin niteligi artmali, ilgi ¢ekici etkinlikler 10
artinlmali, diizeye uygun metinler kullanilmali) (05- 07-022-030- 033-
042-043-047-051-055)

Tirkce 6gretim programinda elestirel okumaya daha fazla yer verilmeli 7
(011-015-016-018-025-045-051)

Miistakil elestirel okuma dersi olusturulmah (013-014-015-029-052- 6
054)

Ogretim yéntem ve teknikleri zenginlestirilmeli (09-031-040-041-043) 5
Egitim politikasi (Ogrenciler 6zgiir yetistirilmeli, akla dayali egitim
anlayisi benimsenmeli, sinav kaygisi kaldiriimali) (06-029-048-050) 4
Tim 6gretim programlarinda elestirel okumaya yer verilmeli (028-032)
Tirkge dersi is yiki azaltilmah (038-053)

Programlarda ortak dil kullanilmali (010)

Tirkcenin 6nemi benimsetilmeli (049)

PR NN
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Ogrenci Elestirel disiinme (04-012-017-018-021-032-043-046) 8
Hazirbulunuslugu  Okuma aliskanhgi (08-017-020-023-027-035-037) 7
Okuma becerileri (023-034-036-039-056) 5
Kitap Kaynagi Evde ve okullarda kitap sayisi artiriimali (028-030-035) 3
Farkl gorislerden kitaplar okutulmali(019) 1
Sinif kosullar Sinif mevcutlari diisiriilmeli (025-033) 2
Demokratik sinif ortami olusturulmal (03) 1
Veli Veliler siirece dahil edilmeli ve bilinglendirilmeli (028) 1

Tablo 8 incelendiginde Tiirkce 6gretmenlerinin elestirel okuma 6gretimine iliskin 6nerilerinin
egitim programi (f=35), 6grenci hazirbulunuslugu (f=20), kitap kaynagi (f=4), sinif kosullari (f=3), ve veli
(f=1) seklinde 5 kategoriye ayrildigi gortlmektedir.

Katilimcilarin 6nerilerinin agirlikh olarak egitim programina yonelik oldugu goérilmektedir.
Katihmcilar; ders kitaplarinin elestirel okuma becerilerini kazandiracak sekilde hazirlanmasi (f=10),
Turkce 6gretim programinda elestirel okumaya daha fazla yer verilmesi (f=7), mustakil bir elestirel
okuma dersi olmasi (f=6), 6gretme sireclerinde etkili 6gretim yontem/tekniklere yer verilmesi (f=5),
egitim politikasinda diizenleme yapilmasi (f=4), tim 6gretim programlarinda elestirel okumaya yer
verilmesi (f=2), Tirkge dersinin is yukinin azaltilmasi (f=2), 6gretim programlarinda ortak bir dilin
kullaniimasi (f=1) ve Tiirkgenin dneminin benimsetilmesi gerektigini (f=1) ifade etmektedirler. Egitim
programina yonelik 6neri sunan bazi 6gretmen gorisleri asagida birebir alintilarla aktarilmistir:

“Ogretim programinin icinde etkili etkinliklerle desteklenebilir ya da se¢cmeli ders olarak dahil

edilebilir.” (015)

“Elestirel okumay gelistirecek etkinliklere ders programinda daha fazla yer verilmelidir.

Ogrencilerin sadece verilenlerden iizerinden degil ¢ok yénlii dederlendirilmeler yapabilmesi

saglanmalidir. Ayrica metinler karsilastirilmali olarak ele alinmalidir.” (018)

“Oncelikle Tiirk¢ce 6gretim programinda elestirel okumaya daha ¢ok yer verilmelidir ve ders

kitaplarinda ¢cok yer almalidir.” (045)

“Program da daha gliclii bir sekilde yer almali. Daha ilgi cekici etkinliklerle 6grencinin tiim

okuma siireglerine yedirilmeli.” (051)

“Oncelikle dogru yéntemlerle nitelikli metinler ve eserlerle é§renciler karsilasmali. Bunlari

okuma ve yorumlama asamasinda ¢cikarim yapmaya yénelik (st diizey diisiince becerilerini

destekleyecek icerikler sunulmal...” (O55)

Ogrencilerin hazirbulunusluguna yénelik oneriler de arastirmada ©n plana g¢ikmaktadir.
Katimcilar elestirel okuma 6gretiminin yapilabilmesi icin 6grencilere elestirel disinme becerileri
(f=8), okuma aliskanhgi (f=7) ve okuma becerileri (f=5) kazandirilmasi gerektigini diisinmektedirler.
Ogrencilerin hazirbulunusluguna yénelik dneri sunan bazi 6gretmen goérisleri asagida birebir alintilarla
aktarilmigtir:

“Herhangi bir metin okunurken farkli acilardan bakma becerisinin gelistirilmesi, digerlerinin

yargilarindan ¢ekinmeyecek derecede O6zglivene sahip olunmasi, egitimci tarafindan

égrencilerin tesvik edilmesi cok 6nemlidir.” (012)

“Her seyden énce kitap okuma aliskanligi kazandiriimali. Kisiyi toplumdan soyutlamayarak onu

toplumsal olaylardan haberdar, soran, sorgulayan, géren ve ona gére hareket eden birey olarak

yetistirmek gerekir” (017)

“Oncelikle okuma becerilerinin gelistiriimesi gerekir. Ogrencilerimin ¢ok az bir kismi yasina

uygun okuma becerisine sahip. Ancak bu kesime elestirel okuma becerileri verilebilir. Hasil

mevzunun kéklerine 6nem vermek éncelikle onu gelistirmek lazimdir.” (036)

Kitap kaynagi (f=4), sinif kosullari (f=3) ve veliye (f=1) yonelik 6neriler arastirmada az da olsa
ifade edilmistir. Kitap kaynagi, sinif kosullari ve veliye yonelik 6neri sunan bazi 6gretmen gorusleri
asagida birebir alintilarla aktariimistir:

“Bu beceriyi uygulamada daha iyi kazandirabilmek adina siniflardaki égrenci sayilari

azaltilabilir.” (025, 033)

525



Leyla AKIN, Omer Faruk TUTKUN, Duygu Giir ERDOGAN, Zekeriya BOZTAS, Kerim KARABACAK

“Sadece dgrencilerin degil velilerin de bu ise dahil edilmesi gerekir. Hem maddi kaynaklar
bakimindan okullar desteklenmeli hem de veliler bilin¢clendirilmelidir...” (028).

“Ogrencilerin okuma aliskanh§i kazanmalidir, okulda ve evde yeteri kaynak sa§lanmali, veliler
bu konuda destek olmali, 6§gretmenler 6grencileri tesvik etmeli.” (O35)

Tartisma ve Sonug

Tirkce 6gretmenlerinin elestirel okuma 6gretimine yonelik gorislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada 6gretmenlerin bu konudaki deneyimlerini, degerlendirmelerini ve
Onerilerini anlamak hedeflenmistir. Katilimcilarin yanitlari elestirel okurda bulunmasi gereken
ozellikler, 6gretim programinin ve ders materyallerinin yeterliligi, 6gretim siirecinde uygulanan
etkinlikler, karsilasilan glclikler ve bu becerinin gelistiriimesine yonelik 6neriler dogrultusunda
temalar altinda analiz edilmistir.

Arastirmada Tirkge 6gretmenlerine elestirel bir okurda bulunmasi gereken 6zelliklerin neler
oldugu sorulmustur. Okuduklarina karsi sorgulayici ve nesnel bir yaklasim iginde olma en ¢ok deginilen
ozellikler olmakla birlikte bilgili ve kiltir acisindan donanimli olma, analitik becerilere sahip olma,
okuma disiplin ve aliskanhgi tasima ve bazi duyussal ve kisisel 6zelliklere sahip olma elestirel bir okurda
bulunmasi gereken ozellikler olarak belirtilmistir. Sonugclar, 6gretmenlerin elestirel bir okurda
bulunmasi gereken o6zellikler konusunda genel bir farkindaliga sahip olduklarini géstermektedir.
Ozellikle okuduklarina karsi sorgulayici bir yaklasim sergilemenin elestirel okumanin temel bir unsuru
oldugu fikri 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin elestirel okuma sirecinde nesnel ve
tarafsiz olma, bilgi ve kiiltirel agcidan donanimli olma ile analitik becerilerin kullanimina dikkat cektikleri
gorilmektedir.

Arastirma bulgulari, Tosun’un (2014) calismasi ile paralellik gostermektedir. Tosun’un
arastirmasinda oOgretmenler elestirel bir okurun “bilgili olma”si gerektigini vurgulamislardir.
Arastirmada bilgili olmanin yani sira 6n yargilardan arinik, farkli bakis agilarina sahip, tarafsiz ve merakl
olma da elestirel bir okurda bulunmasi gereken 6zellikler arasinda gosterilmistir. Tosun'un
calismasinda "bilgili olma" elestirel okuma i¢in temel bir nitelik olarak vurgulanmisken 6n yargilardan
arinmighk, farkh bakis agilarina agik olma ve merakl bir yaklasimin da elestirel bir okurda bulunmasi
gereken 6nemli 6zellikler oldugu belirtilmistir.

Ozdemir’e (1995) gore elestirel okuma, sorgulayarak okumaktir. Sorgulama, genel olarak
literatiirde elestirel okuma igin kritik bir beceri olarak kabul edilmektedir (Arici, 2018; Aydin, 2020;
Asilioglu, 2008; Hall ve Piazza, 2008; McDonald, 2004; Sahin, 2019). Bununla birlikte alan yazin
incelendiginde Ogretmenler tarafindan ifade edilen okuduklarindan edindigi bilgilere stpheyle
yaklasarak farkli kaynaklarla karsilastirma (Collins, 1993; Kaplan ve Korkutan, 2023; Oztiirk ve ark.,
2014; Sahin, 2019; Tomasek, 2009), anlam olusturma (Archila ve ark., 2024; Diman ve ark., 2020), bilgi
birikimine sahip olma (Cif¢i, 2006; Pardede, 2007), Ust diizey bilissel becerileri kullanma (Collins, 1993;
Criscuolo, 1965; Sahin, 2019) ve duslinceler arasinda baglanti kurma (Carr, 1988 ; Epcagan, 2012;
Richards & Schmidt, 2002) da elestirel bir okurun sahip olmasi gereken 6zellikler olarak verilmektedir.

Bulgular incelendiginde elestirel bir okurda bulunmasi gereken metinde iddiayi destekleyen
kanitlar belirleme, satir aralarini okuma, celiskileri tespit etme, olgu ve goérisleri ayirt edebilme,
yazarin bakis agisini, niyetini ve tutumunu algilama ve ima ve varsayimlari fark etme gibi elestirel
okuma icin gerekli olan temel becerilerin vurgulanmadigi gérilmektedir. Halbuki bu beceriler, elestirel
bir okumanin kritik becerileri olarak degerlendirilmektedir (Aktas Cam, 2015; Archila ve ark., 2024;
Ates, 2013; Criscuolo, 1965; Darch ve Kameenui, 1987; Dilidlizgiin ve ark.,2020; Diman ve ark., 2010;
Guzel ve Ozlek, 2023; Griffiths ve Davila, 2022; Kaplan ve Korkutan, 2023; Karabay, 2013; Karatay,
2018; Karadeniz, 2014; Kurland, 2000; McDonald, 2004; Oztiirk ve ark., 2014; Pardede, 2007; Wallace
ve Wray, 2011). Bu durum, 6gretmenlerin elestirel okuma kavramini daha genel bir cercevede ele
aldiklarini ve bu becerilerin elestirel okumanin spesifik birer parcasi oldugunun farkinda
olmayabileceklerini gostermektedir. Halbuki 6gretmen; egitim baslatan, slrdlren, gelistiren
(Clceloglu ve Erdogan, 2019) ve zaman zaman rolleri degisse de 6gretim siirecinde basrol olan ve
Ogrencilere zengin yasantilar saglamak konusunda en 6nemli kisidir (Stinbdl, 1996). Bu ylzden
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o0gretmenin 6grenciye kazandiriimasi gereken beceriler konusunda tam ve dogru bilgiye sahip olmasi
beklenmektedir.

Katilimcilara Tiarkge o6gretim programini elestirel okuma agisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Katihmcilarin blylik ¢ogunluguna gére Tirkce 6gretim programi Ogrencilere elestirel
okuma becerilerini kazandiracak diizeyde degildir. Katiimcilar bu duruma Tiirkge 6gretim programinin
ezber odakl olmasi, elestirel okumaya yonelik kazanimlarin yetersiz olmasi, okumaya yeterince yer
verilmemesi, okumaya yer verildigi durumlarda da anlamanin 6n planda olmasi ve etkinliklerin birbirini
tekrar etmesini gerekce olarak gostermislerdir. Tirkce 6gretim programini elestirel okuma konusunda
yeterli goren ¢ok az katilimci ise programin yeterli ancak uygulamada aksakliklarin oldugunu ifade
etmislerdir. Tosun’un (2014) arastirmasinda da 6gretmenler, Tlrk¢e O6gretim programinin elestirel
okuma becerilerinin kazandirmaya yeterince hizmet etmedigini belirtmislerdir. Bununla birlikte 1-8.
sinif Tlrkce 6gretim programlarini elestirel okuma becerilerini kazandirmaya ne derecede hizmet
ettigini tespit etmeye yonelik yapilan calismalar da programlarin elestirel okuma becerilerini
kazandirma konusunda yetersiz oldugu sonucuna ulasmislardir (Akyol, 2011; Aktas, 2021; Esemen ve
Sadioglu, 2021). Sonuglar, mevcut arastirmayi destekler niteliktedir. Bu durum, Tirkce Ogretim
programlarinin elestirel okuma becerilerini sistematik bir sekilde gelistirecek icerik ve yontemlere sahip
olmadigini gostermektedir.

Katilmcilara Tirkge Ogretim programini destekleyici kaynaklari (ders kitaplarini) elestirel
okuma acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Katihmcilarin biylk c¢ogunluguna gore programi
destekleyici kaynaklar, ogrencilere elestirel okuma becerilerini kazandiracak diizeyde degildir.
Katihmcilar tarafindan ders kitaplarinin genel olarak niteliksiz olmasi, kitaplarda yer alan metinlerin ve
etkinliklerin elestirel okumaya elverisli olmamasi ve kitaplarin ¢agin gerisinde kalmasi bu durumun
gerekceleri olarak gosterilmektedir. Tiurkce ders kitaplarini elestirel okuma agisinda inceleyen
calismalar da arastirmaninin sonucunu destekleyen bulgulara ulasmislardir (Esemen, 2020; Karakog
Oztirk ve Yildinm, 2024; Yidirnm, 2023). Tosun’un (2014) arastirmasinda ise 6gretmenler ders
kitaplarindaki metinlerin elestirel okuma becerilerini kazandirmaya kismen hizmet ettigini ancak
etkinliklerin bu acidan yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Tirkce derslerine ait iceriklerin nitelikli olmadigi
(Erdogan ve Gok, 2009), Turrkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin tekdiize, etkinliklerin ise sikici ve
birbirini tekrar ettigi (Ciftci ve Uzunyol, 2019; Susar Kirmizi ve Akkaya, 2009) farkh ¢alismalarda da
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Alyilmaz (2010) da Tirkge ders kitaplarinda kullanilan metinler
konusunda segici olunmamasini Tiirkge 6gretiminin temel sorunlarindan biri olarak géstermektedir. Bu
durum, Tirkce 6gretim programinin temel araglarindan biri olan ders kitaplarinin elestirel okuma
becerilerini kazandirma siirecindeki etkisinin sinirli oldugunu goéstermektedir. Halbuki elestirel okuma
Ogretimi icin dogru metin seciminin kritik bir husus oldugu bilinmektedir (Ates, 2013; Cekici, 2014; Hall
ve Piazza, 2008; McDonald, 2004).

Katilimcilara derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinlik yapip yapmadiklari sorulmustur.
Katilimcilarin yaridan fazlasi ek etkinliklere yer verdigini, bunu da 6gretim yéntem ve tekniklerini
cesitlendirerek ve farkli metinler kullanarak yaptiklarini ifade etmislerdir. Ancak katihmcilarin énemli
bir kismi ise derslerinde elestirel okumaya yonelik ek etkinliklere yer vermedigini belirtmis; mevcut
programi yetistirme kaygisi, sistemin sinav odakli olmasi ve siniflarin kalabalik olmasini bu duruma
gerekce olarak gostermislerdir. Arastirma sonuglari, Tiirkce 6gretmenlerinin derslerinde elestirel
okumaya yonelik ek etkinliklere farkli yaklasimlar sergilediklerini gostermektedir. Katilimcilarin yaridan
fazlasi, elestirel okumayi desteklemek icin ek etkinliklere yer verdigini ve bu etkinliklerde 6gretim
yontem ve tekniklerini cesitlendirdigini, farkli metinler kullandigini ifade etmistir. Bu durum, bazi
o0gretmenlerin mevcut sinirlamalara ragmen elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik caba
gosterdigini ortaya koymaktadir. Ancak, katilimcilarin 6nemli bir kisminin elestirel okumaya yonelik ek
etkinliklere yer vermemesi, bu becerinin 6gretiminde karsilasilan sistemik sorunlari gézler 6niine
sermektedir. Tirkce Ogretim programinin yogun oldugu, Ogretmenlerin programi yetistirme
konusunda zaman problemi yasadigl ve siniflarin kalabalik olmasinin Tirkge dersinin 6gretimini
olumsuz etkiledigi farkli calismalarda da (Cift¢i ve Uzunyol, 2019; Coban, 2016; Susar Kirmizi ve Akkaya,
2009) ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu bulgular, Tirkce derslerinde elestirel okuma
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becerilerinin kazandiriimasini destekleyen etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi agisindan
ogretmenlerin karsi karsitya kaldigi zorluklari ortaya koymaktadir.

Katilimcilara 6grencilerin Tirkce derslerinde elestirel okuma becerilerini edinip edinmedikleri
sorulmustur. Katilmcilarin ¢ok azi 6grencilerin Tirkce derslerinde elestirel okuma becerilerini
edindigini ifade etmistir. Katilimcilarin neredeyse yarisi 6grencilerin Tirkce derslerinde elestirel okuma
becerilerini edinemedigini ifade etmis ve bu durumu 6gretim programinin yetersizligi, elestirel okuma
Ogretimi icin Tlrkge dersinin tek basina yeterli olamayacagi, egitim sisteminin elestirel okuma igin
uygun olmadigl ve 6grencilerin elestirel okuma igin yeterli bir hazirbulunusluga sahip olmamasiyla
actklamuglardir. Bunlarin yani sira katihmcilarin 6nemli bir kismi ise 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini Tlrkge derslerinde kismen kazandigini ancak bunun gergeklesmesinde 6grencinin ilgi ve
seviyesi, okuma aliskanlgi, 6gretmenin yetenegi, derslerde yapilan ek etkinlikler ve okullarin amacinin
belirleyici oldugunu ifade etmiglerdir. Katilimcilarin neredeyse tamami elestirel okuma 6gretiminde
cesitli sorunlarla karsilastigini ifade etmistir. Katilimcilara gore 6grencilerin bilissel ve duyussal
eksiklikleri, ders materyallerinin eksikligi ve var olanlarin nitelik sorun ve 6gretim programinin niteligi
bu sorunlarin temel kaynagidir. Ayrica siniflarin kalabalik olmasi, zamanin yetersizligi, merkezi sinavin
varligl, veli ve okul yonetiminin anlayisi ve gevre baskisi gibi unsurlar da elestirel okumanin 6gretiminde
karsilasilan engeller arasinda sayiimistir.

Tosun’un (2014) arastirmasinda da 6gretmenler 6grencilerin ortaokul siirecinde elestirel okur
olamadiklarini belirtmislerdir. Tirkce 6gretim programinin elestirel okuma 6gretimi icin yeterli
olmadigi gesitli arastirmalarla (Aktas, 2021; Esemen ve Sadioglu, 2021) ortaya konmus ve Tiirkce
o0gretim programinin genel olarak Tiirkce 6gretimini saglamada yetersiz kaldigi 6gretmenler tarafindan
farkh calismalarda (Coban, 2006; Erdogan ve Gok, 2009) da ifade edilmistir. Bu baglamda 6gretim
programlarinin mevcut sinirliliklarinin  6gretmenler tarafindan bilindigi ancak elestirel okuma
becerilerinin kazandiriimasi igin programin &tesine gecilmesi gerektigi gériilmektedir. Ogretmenlerin
0grenme-68retme sirecini zenginlestirerek elestirel okuma becerilerini kazandiracak uygulamalara
yonelmeleri beklenmektedir. Ancak arastirmada 6gretmenler, elestirel okuma 6gretiminin sadece
Turkce dersleriyle kazandirilmasinin da zor oldugunu ifade etmektedirler. Aytas (2005) da okuma
becerilerinin sadece Tiirkce ve Edebiyat derslerinin sorumluluguna birakilmasini énemli bir sorun
olarak ifade etmektedir.

Elestirel okuma icin bireyin bilissel ve duyussal olarak belirli bir diizeyde olmasi beklenmektedir
(Gizel ve Ozlek, 2023). Arastirmada &gretmenler tarafindan elestirel okumanin &gretiminde
karsilagilan engeller arasinda en ¢ok vurgulanan faktoriin 6grencilerin bilissel ve duyussal
hazirbulunusluga sahip olmamalari oldugu gorilmektedir. Tosun’un (2014) arastirmasinda 6grencilerin
kendini ifade etme becerisinden yoksun ve 6n yargilara sahip olmalari elestirel okuma 6gretiminin
engelleri arasinda gorulmektedir. Bu da elestirel okuma 6gretiminin gergeklesmesi icin olmasi gereken
temel bir unsurdan yoksun olundugunu gostermektedir. Erdogan ve Gok (2009) ve Coban’in (2006)
arastirmalarinda da 6gretmenler, 6grencilerin bilissel ve duyussal yetersizliklerinin Tirkce 6gretiminde
karsilastiklari 6nemli engellerden biri oldugunu belirtmislerdir.

Elestirel okuma, zaman gerektiren bir okumadir (Ozdemir, 1995; Wheeler, 2007). Arastirmada
Turkce derslerinde 6grencilerin elestirel okuma becerisini edinemedigini ifade eden 6gretmenler,
elestirel okuma 6gretimi icin ihtiya¢ duyulan zamana sahip olmadiklarini, ¢linkii 6gretim programini
yetistirme kaygisi tasidiklarini ifade etmislerdir. Yaman’a (2009) gore siniflarin kalabalik olmasi,
programin yetistirilmesinde zaman sorununu ortaya ¢ikartmaktadir. Yani elestirel okuma 6gretiminde
engel olarak gorilen faktorlerden biri olan siniflarin kalabalik olmasi, aslinda zamani da etkileyen bir
unsurdur. Ogretmenlere goére siniflarin kalabalik olmasi Tiirkge 6gretimini genel olarak olumsuz
etkilemektedir (Coban, 2016; Erdogan ve Gok, 2009).

Elestirel okumanin gerceklesebilmesi icin sorgulamanin tesvik edildigi bir sinif ortami
gereklidir. Ogretmenler; 6grencileri sorular sormaya, tahminlerini ifade etmeye, gorislerini
destekleyen kanitlari sunmaya cesaretlendirmelidir (Collins, 1993, s. 3). Bunun gergeklestirilebilmesi
icin de Ogretmenin her 6grenci icin ayiracak zamana ve uygun bir sinif ortamina sahip olmasi
gerekmektedir. Sinif ortaminda egitimin ve okulun hedeflerine etkili bir bicimde ulasmasi, egitim
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sisteminin basarili olmasinda 6nemli bir belirleyicidir. Clinki egitime iliskin hedeflerin kazandirildig yer
siniftir (Tutkun, 2019).

Arastirma sonuglari, elestirel okuma 6gretiminde karsilasilan engellerin birden fazla boyutunun
oldugunu ve Tiirkce derslerinin elestirel okuma becerilerini kazandirmada daha etkili olabilmesi icin
hem egitim sisteminde hem de sinif ortaminda iyilestirmeler yapilmasi gerektigini géstermektedir.

Katilimcilar, 6grencilerde elestirel okuma becerilerinin gelistiriimesi icin ¢esitli onerilerde
bulunmuslardir. Onerilerin agirlikh olarak egitim programina yonelik oldugu gériilmektedir.
Katilimcilara gore genel olarak ders kitaplari ve Tirkge 6gretim programi 6grencilerde elestirel okuma
becerilerini kazandiracak sekilde hazirlanarak, elestirel okuma igin mistakil bir ders olusturularak,
O0gretim yontem ve teknikleri zenginlestirilerek, egitim politikasinda diizenleme yapilarak ya da tim
derslerin Ogretim programlarinda elestirel okumaya yer verilerek 6grencilerde elestirel okuma
becerilerinin kazandirilmasi saglanabilir. Katilimcilarin 6nemli bir kismi ise 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerinin elestirel okuma igin yeterli hale getirilmesi gerektigini diisinmektedir. Katilimcilara goére
elestirel okuma 6gretimi icin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi ve 6grencilere
okuma beceri ve aliskanliginin kazandirilmasi dnem arz etmektedir. Bunlarin yani sira bazi katilimcilar
ise okuma kitaplarina iliskin kaynaklarin gelistirilmesi, sinif kosullarinin iyilestirilmesi ve velinin egitim
ogretim sirecine dahil edilmesiyle 0Ogrencilerde elestirel okuma becerilerinin gelistirilecegini
duslinmektedirler. Arastirma bulgulari, elestirel okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik
ogretmenlerin dnemli ve cesitli oneriler sundugunu gostermektedir. Ogretmenlerin 6nerileri
incelendiginde elestirel okuma 06gretiminde karsilasilan mevcut sorunlarin Onerilerin  zeminini
olusturdugu, onerilerin elestirel okumanin 6gretimi icin literattirde gerekli duyulan faktérlerle uyumlu
oldugu goriilmektedir (Adali, 2010; Aktas, 2021; Aytas, 2003; Balci, 2009; Esemen, 2020; Esemen ve
Sadioglu, 2021; Gibson,1995; Karadag, 2023; Karakog Oztiirk ve Yildirim, 2024; Tosun, 2014; Senel,
2023).

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda gelistirilen dneriler asagida sunulmustur:

Egitim Programinin Elestirel Okuma Becerilerini Onceliklendirecek Sekilde Revize Edilmesi:
Turkce o6gretim programlarinin elestirel okuma becerilerini kazandiracak sekilde yeniden
yapilandiriimasi, egitimde nitelik artisini saglamak igin kritik bir adim olacaktir. Programda elestirel
okuma becerilerine yonelik agik, somut ve 6lgllebilir kazanimlara yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica
yalniz Tiirkce derslerine degil, diger derslere de elestirel okuma becerilerini destekleyen igerik ve
etkinliklerin entegre edilmesi 6nerilmektedir. Bunun yani sira elestirel okuma becerilerinin daha
derinlemesine ele alinmasini saglamak igin bagimsiz bir “Elestirel Okuma” dersi olusturulabilir. Bu ders,
ogrencilere elestirel distinme siireglerini disiplinler arasi bir bakis agisiyla 6grenme firsati sunarak
onlarin elestirel okuma becerilerini gelistirecek bir 6grenme ortami saglayabilir. Program diizeyindeki
bu tlr bir revizyon, 6grencilerin elestirel diisinme ve okuma becerilerinin sistematik bir sekilde
gelistiriimesine olanak taniyacaktir.

Ders Materyallerinin Elestirel Okuma Agisindan Zenginlestirilmesi: Arastirma bulgularinda
mevcut ders kitaplarinin elestirel okuma becerilerini gelistirmek i¢in yeterli olmadigi ve bu
materyallerin ¢agin ihtiyaglarina uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu dogrultuda
ders kitaplarina ¢ok yonli ve farkli tiirde metinlerin eklenmesi ve bu metinlerin elestirel okuma
yapmaya uygun sekilde diizenlenmesi 6nemlidir. Etkinliklerde ise 6grencileri sadece anlamaya degil;
metinlerin alt metinlerini analiz etmeye, yazarin niyetini degerlendirmeye ve gorisler arasi
karsilastirma yapmaya tesvik eden etkinlikler yer almalidir. Ayrica yardimci kaynak kitaplar ve dijital
materyaller de elestirel okumayi destekleyecek iceriklerle zenginlestirilmelidir. Ders materyallerinde
yapilacak bu tir yenilikler, 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirerek metinlere daha derin
bir anlayisla yaklasmalarini saglayacaktir.

Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine ve Sinif Ortamlarinin lyilestiriimesine Yonelik Calismalar:
Arastirmada o6gretmenlerin elestirel okuma 6gretiminde cesitli engellerle karsilastiklari belirlenmistir.
Bu nedenle 6gretmenlere elestirel okuma becerilerini kazandirmaya yonelik etkili pedagojik yontemler
konusunda kapsamli hizmet ici egitim programlari sunulmalidir. Ozellikle elestirel okuma igin yenilikgi
Ogretim stratejileri, dijital araglar ve uygulamali etkinlikler hakkinda 6gretmenlerin donanimi
artinlmalidir. Bununla birlikte sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve 6gretmenlerin 6grencilerle bireysel
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olarak daha fazla ilgilenmesine olanak taniyacak sekilde fiziksel ve pedagojik sinif ortamlarinin
iyilestirilmesi gerekmektedir. Kalabalik siniflar ve sinirh zaman, elestirel okuma gibi Ust diizey
becerilerin kazandirilmasinda 6énemli engellerdir. Bu diizenlemeler hem 6gretmenlerin is ylkini
hafifletecek hem de 6grencilerin daha etkin bir 6grenme ortamina erismelerini saglayacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Sakarya Universitesi Rektérliigii Etik Kurulu
Karar Tarihi= 29.05.2024
Belge sayl numarasi= E-61923333-050.99-368525

Yazarlarin Katki Orani
Makaleye 1. yazar %50, 2. yazar %15, 3. yazar 15, 4 ve 5. yazarlar da %10 oraninda katki
sunmuslardir.

Cikar Catismasi
Cikar catismasi teskil edebilecek bir durum ve iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

As in many other subjects, children start school with some prior learning about written texts
and they relate to texts in the light of their prior learning. They are not interested in the existence of
hidden messages given in the text through implication and assumption (Hall & Piazza, 2008). Education
systems should be aware of this reality and equip children with the skills they need. Students should
be taught to question what is not explicitly given rather than what is superficially given (Griffiths &
Davila, 2022) and to approach all information with a reasonable level of skepticism (Kaplan & Korkutan,
2023). This is only possible if the individual has critical reading skills (Aktas Cam, 2015; Cifci, 2006).
Critical readers actively construct meaning while thinking critically about the information in what they
read and continue the learning process by going beyond surface reading and examining between the
lines (Archila et al., 2024).

Although critical reading started to find a place in the literature in the 1950-1960s (Ates, 2013),
the studies focusing on critical reading in our country and the inclusion of critical reading in education
programs as a skill that should be acquired in our country was with the changing understanding of
education in 2005-2006 (Aktas Cam, 2015; Karasakaloglu et al., 2013). Currently, critical reading, listed
among the primary goals of the Turkish language course (MoNE, 2019), is accepted as one of the skills
that students are expected to acquire in the Elective Reading Skills course (Ceran & Karabacak, 2013),
which was included in the program as of 2012-2013 (MoNE, 2018). However, reading skills are too
critical to be limited to certain courses (Aytas, 2003; Balci, 2009). However, even if it is accepted as
such, studies show that Turkish language curricula (Akyol, 2011; Esemen & Sadioglu, 2021) and
textbooks (Karakog Oztiirk & Yildirim, 2024; Yildirim, 2023) are insufficient to provide critical reading
skills. The results of national and international exams to measure reading skills also support these
studies (Akkus, 2014; MEB, 2024; OSYM, 2023).

Teachers, as pivotal figures in education (Tutkun, 2019; UNESCO, 2021), have a crucial role in
facilitating students' learning processes (Palad, 2023) and providing students with rich experiences
(Stnbdl, 1996). However, studies on teachers' views on critical reading are limited in the literature,
which has remained under-researched. In this context, this research will contribute to the literature.
In this direction, this study aimed to determine the views of Turkish language teachers on critical
reading instruction.

Method

A qualitative descriptive design was utilized in this study to investigate Turkish language
teachers’ opinions on critical reading instruction. Qualitative descriptive design studies are research
approaches that aim to explore and systematically describe and understand the meaning worlds of
phenomena, processes or individuals in line with their perspectives and life experiences (Bradsaw et
al. 2017.) This design aims to collect data about experiences or events based on the participants'
perspectives. Thus, researchers can focus on understanding phenomena comprehensively without the
necessity to develop theories or to examine a specific cultural structure in depth while reaching direct
information about lived experiences or culture (Sandelowski, 2000; Villamin et al., 2024). Qualitative
descriptive design is highly appropriate when a direct and precise description of a particular
phenomenon is required (Turale, 2020).

Result and Discussion

This study, which was conducted to investigate the opinions of Turkish language teachers on
critical reading instruction, aimed to understand the experiences, evaluations and suggestions of
teachers on this subject. The participants’ responses were analyzed under themes in line with the
characteristics of a critical reader, the adequacy of the curriculum and course materials, the activities
implemented in the teaching process, the challenges encountered and suggestions for the
development of this skill.

In this study, Turkish language teachers were asked about the characteristics that a critical
reader should have. Teachers emphasized the importance of having a questioning and objective
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approach to texts, but being knowledgeable and culturally equipped, having analytical skills, having
the discipline and habit of reading, and having some affective and personal characteristics were also
mentioned as characteristics that a critical reader should have. The results showed that teachers were
generally aware of the fact that the characteristics that a critical reader should have. In particular,
having a questioning approach towards what they read was a fundamental element of critical reading
comes to the fore. In addition, it was revealed that teachers drew attention to being objective and
impartial, equipped with knowledge and culture, and using analytical skills in the critical reading
process.

This study revealed that the participants found the Turkish language curriculum insufficient in
terms of critical reading. Teachers stated that the main reasons for this inadequacy were that the
curriculum was memorization-oriented, lack of critical reading outcomes, insufficient emphasis on
reading and repetition of existing activities. A small number of participants who thought that the
program was adequate stated that the problem stemmed from the implementation rather than the
program. These findings are consistent with previous studies in the literature (Aktas, 2021; Esemen &
Sadioglu, 2021; Tosun, 2014). These studies emphasize that 1st-8th grade Turkish curricula are
insufficient in terms of providing critical reading skills. This situation reveals that Turkish curricula lack
systematic content and methods to develop critical reading skills.

In this study, it was revealed that the resources supporting the Turkish language curriculum,
especially textbooks, were insufficient in terms of fostering critical reading skills. Participants
highlighted that textbooks had unqualified content, texts were not selected appropriately for critical
reading, and activities were boring and repetitive. These findings are consistent with existing literature,
which underscores the lack of diversity and depth in textbooks necessary for critical reading
development (Esemen, 2020; Karakog Oztiirk & Yildirim, 2024; Tosun, 2014), which suggests that
textbooks need to be restructured to support critical reading skills in terms of both content and
method.

In this study, the situation of Turkish language teachers, including additional activities for
critical reading in their lessons, was examined. More than half of the participants stated that they did
additional activities to support critical reading and that they diversified their teaching methods and
used different texts in these activities. However, a significant number of them stated that they did not
include additional activities in their lessons and cited the intensive Turkish curriculum, exam-oriented
system and crowded classes as the main reasons for this. Similar problems have been pointed out in
the literature (Cift¢i & Uzunyol, 2019; Coban, 2016). The findings revealed systemic problems that
prevented implementing additional activities to acquire critical reading skills in Turkish language
lessons.

This study examined teachers' views on students' acquisition of critical reading skills in Turkish
language lessons. The majority of the participants stated that students did not acquire critical reading
skills sufficiently and explained this situation with factors such as inadequacy of the curriculum,
students' lack of cognitive and affective readiness, excessive class size, central exam pressure and lack
of time. Similar problems have been pointed out in the literature (Coban, 2006; Giizel & Ozlek, 2023;
Tosun, 2014). The research findings indicated that the obstacles encountered in teaching critical
reading had more than one dimension and that improvements should be made in the education system
and in the classroom environment for Turkish lessons to be more effective in gaining critical reading
skills.

In this study, Turkish teachers made various suggestions for the development of critical reading
skills in students. Most suggestions were that education programs should be organized to support
critical reading skills. They recommended revising Turkish curricula and textbooks to address this need,
introducing an independent course dedicated to critical reading, an independent course should be
created for critical reading, teaching methods and techniques should be diversified and regulations
should be made in educational policies. In addition, it was emphasized that to gain critical reading
skills, students' critical thinking skills should be developed, reading habits should be acquired and
readiness levels should be increased. These suggestions offer concrete approaches to solve the
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problems encountered in teaching critical reading and are in line with the necessary factors
emphasized in the literature (Adali, 2010; Aktas, 2021; Karadag, 2023.)
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