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Ozet

Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma ve yazma kavramlarina iliskin algilarin1 metaforlar
yoluyla belirleyebilmektir. Aragtirma, Kirikkale il merkezindeki 39 ilkokulda dordiincii simifta 6grenim goren 142
6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veriler 2016 yilinda subat ve mart aylarinda toplanmustir. Veri toplamak
i¢in aragtirmacilarin hazirladigi “Okuma ve Yazma Kavramlarina Yonelik Metafor Belirleme Formu™ kullanilmistir.
Durum ¢alismasi desenindeki aragtirmada verilerin ¢6ziimlenmesinde ve degerlendirilmesinde “igerik analizi” teknigi
kullanilmistir. Bu kapsamda, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin “okuma” ve “yazma” kavramlarina iligkin algilarinin
cesitlilik gosterebildigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirmada 6grencilerin okuma ve yazmayi hayal, oyun ve dgrenme
aracina benzettikleri belirlenmistir. Okuma ve yazma etkinliklerinin 6grencilerin inang, beklenti, istek ve ihtiyaglarina
gore diizenlenmesi ve farkindaliklarinin artirllmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Yazma, Metafor.

THE ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE
STUDENTS' PERCEPTIONS TOWARDS READING AND
WRITING WITH THE HELP OF METAPHORS

Abstract

The aim of this research is to determine the perceptions of reading and writing concepts of primary school fourth graders
through metaphors. The study is conducted with 142 students in the fourth grade at 39 primary schools in Kirikkale, in
February-March in 2016. In order to collect the data, "Metaphor Identification Form for Reading and Writing Concepts”
which is developed by researchers, is applied. This study is desinged as a case study. "Content analysis" technique is
used to analyse and evaluate the data. Results demostrates that the perception of "reading” and "writing" concepts of
primary school fourth graders could be varied. In the study, it is determined that students liken reading and writing as
tools of playing and learning. Reading and writing activities need to be organized according to the beliefs, expectations,
wants and needs of the students and their awareness needs to be increased.
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1. GIRis

Okuma ve yazma, insanin egitim hayatinin baslamasiyla birlikte kiicliik yaslardan itibaren
kazanmaya bagladigi iki temel dil becerisidir. Okuma, bireyin gérme, seslendirme ve beyin araciligiyla
yazil1 bir metinden yeni anlamlar olusturma siirecidir. Bu siireg, bilgiye ulasabilme ve onu kullanma imkan
saglamasi sebebiyle insan i¢in olduk¢a 6nemlidir. Okuma becerisinin akademik basartya olumlu katki
saglamasi ve zihinsel gelisimi etkilemesi i¢in bireyin okumaya yaklasimi, tutumu ve okumaya doniik
farkindaligi olduk¢a O©nemlidir. Okuma egitiminden beklenen bireysel ve toplumsal yararlarin
saglanabilmesi i¢in dncelikle bireylerin okumay1 sevmesi, okumaktan kaginmamasi gereklidir (Akkaya ve
Ozdemir, 2013: 77). Yazma ise, bireylerin bir konudaki duygu, diisiince, hayal, izlenim veya yasadiklarini
dilin temel kurallarina uyarak ve belli bir planlama ¢ercevesinde anlatma becerisidir. Yazi1 yazmak, bireyin
kendi duygulariyla kendi i¢inde yiizlesmesi i¢in oldukea etkili ve kullanisli bir yontemdir (Arict ve Ungan,
2013: 1). Bireylerin birbirleriyle iletisimlerinde ve sosyal yagsaminda olduk¢a 6nemli olan yazma becerisine
kars1 her bireyin ilgi, istek ve tutumlar1 ayni degildir. Yazmaya kars1 bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda alinan
egitim, aile ortamu, kisisel dzellikler gibi baz1 degiskenler etkili olmaktadir (Goger, 2014: 517).

“Benzetme kavramiyla yakin bir anlam tasiyan metafor kavrami, bilinmeyeni bilinene aktarmak
suretiyle agiklamak ya da nitelikleri bir ger¢eklik diizleminden bir bagkasina aktarmak suretiyle is géren
bir s6z ya da goriintii aracidir” (Mutlu, 1998: 106). Kelime olarak ilk kez 1533 yilinda Ingilizce’de
kullanilmistir. Yunanca iistiinde ve dtesinde anlamindaki “meta” ile tasimak anlamina gelen “pheiren”
kelimelerinin birlesmesinden olusan kelimenin kokii bir seyin anlamini baska bir seyle tanimlayarak
kelimeleri duygular iizerinden tagimak anlamina gelmektedir (Grothe, 2008: 9). Metafor, bir bireyin yiiksek
diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu, anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiclii bir
zihinsel aragtir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006: 1). Ayni zamanda “insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari
ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak ac¢iklamaya ¢alismada kullandiklar: bir ara¢”
(Cerit, 2008: 694) olarak da tanimlanan metaforun kullamlmast bir olgu, durum veya kavramin baska bir
olguya/kavram veya duruma benzetilerek izah edilmesi zihinsel isleyis siirecinin anlagilmasinda bir anahtar
rolii Gistlenebilir. Benzetme, egretileme ve istiare biciminde de ifade edilen metafor, benzetme yapan bireyin
diinyay1 gorme, algilama ve kavrama halinin resmidir. Metafor, teorik ve karmagik kavramlarin izahinda
sik¢a bagvurulan bir yoldur. Yapilan benzetmeler diisiinme ve kavrama siirecinin daha iyi anlasilmasina
imkan saglar.

Kimi metaforlar zithklar birligi olmak gibi ilging bir nitelige sahiptir. Somut ile soyut,
gorsel ile sozel, sezgisel ile kavramsal olami birlestirirler. Bir metaforda belli bir
durumdaki iliskilerin fark edilmesini kolaylastirmak icin basca bir durumdaki benzer
bir dizi somut iliskiye atifta bulunur. Metaforun ozii, soyut iligkileri anlamak veya
formiile etmek iizere (her zaman olmasa da) somut bir imgenin kullanilmasinda
yatmaktadur. Bu iki diisiince diizeyi birbirinden ayridir(Ergiin, 2015: 88).

Lakoff ve Johnson (2005) metaforlarin diinyay:r anlamak, agiklamak, kurmak ve orgiitlemek
amaciyla insanoglunun kesfettigi belli baglh dilsel araglar oldugunu belirtmislerdir (Akt: Zembat, Tungeli,
Aksin, 2015: 447). Metafor baz1 yorumlar1 one ¢ikarirken, digerlerini arka plana iter. Bagka bir deyisle
yarattig1 gorme bigimi, aynt zamanda bir gérmeme bi¢imi haline gelir. Boylece “insan aslandir” metaforu,
insanin aslanca cesaret, gii¢c ya da yirticiligina dikkat ¢ekerken, ayni kisinin bir iblis, bir ermis, bir miinzevi
de olabilecegi olgusunu orter. Metafor bizi benzerlikleri gérmeye, farkli yonleri ise g6z ardi etmeye iter.
Metafor, giiclii kavrayislar saglayacak sekilde hayal giiciinii genisletir, ama carpitma tehlikesi de tasir
(Morgan, 1998; Akt: Evcim, 2008). Metafor, X olgusunun Y olgusu gibi oldugunun agik veya ortiik bir
bigimde belirtilmesiyle olusur. Iste metaforu bir zihinsel model olarak giiclii kilan durum da budur; yani,
onun iki benzesmez olgu arasinda bir iliski kurarak belli bir zihinsel semanin bagka bir zihinsel sema
iizerine yansitilmasina olanak vermesidir (Saban, 2009: 282).Dilin ve sozciiklerin yetersiz kaldigi
durumlarda bireylerin i¢ diinyalarmna ait duygu ve dislincelerin anlami metaforla dis diinyaya
taginmaktadir. Metafor soyut diisiinmenin ve soyut olaylar1 kavramanin arkasindaki baslica mekanizmadir
(Karairmak ve Giiloglu, 2012: 122) .

Ornegin, “yatakhane benim icin hapishaneydi” tiimcesinden yiyeceklerin sl
oldugu, 1s1gin az oldugu, zor giinler gecirildigi, ortamin ¢ok temiz olmadigi, kisith
vasam alanlarimin bulundugu anlamlar: ¢ikartilabilecegi gibi degisik daha bir¢ok
anlam ¢ikarilabilir. Bu nedenle metaforlar; bireyi yaratici diisiinmeye, hayal etmeye,
kendi yasantist icinde anlamlandirmaya yénlendirmekte; bireylerin sinirlanmasini
engelleyerek onlari yaraticihga yonlendirirken, dilin derinliklerinde kendilerini
bulmalarim saglamaktadwr (Yasar ve Girmen, 2012: 14).
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Metaforlar, katilimecinin zihinsel imajlarina dair daha kapsamli bir bakis agisina sahip olma imkam
vermesi ve katilimeinin vermeyi amagladigi anlamdan ¢ok daha biiyiik ve genis kapsamli bir anlam ortaya
¢ikartmaya, hatta katilimcinin kendisinin bile farkinda olmadig: bir bakis agisin1 ortaya koymaya katki
saglamaktadir (Nikitina ve Furuoka, 2008: 194; Akt: Topuz ve Erkanl, 2016: 302). Ogretmenlerin,
ogrencilerinin miifredatta gegen terimlere ait zihinsel modellerini bilmesi, 6gretimin etkisini ve verimini
artiracaktir (Sozcii, Kildan, Aydindzii ve Ibret, 2016: 9). Yazma siirecinde, diisiinceler diizenlenirken
konuyla ilgili incelemelerde bulunulmasi var olan bilgilerle yeni edinilen bilgiler arasinda iligki kurulmasi
gerekir. Soyut olan bazi diisiinceler ve anlamlar arasinda gergeklesen bu iligkilendirme siirecinde metaforlar
onemli bir rol oynar (Tiryaki ve Demir, 2016: 19). Okuma ve yazma gibi diisiince hayatinin tetikleyici
zihinsel becerileri hakkinda olumlu diislincelere sahip bireyler yetistirmek, o kisinin dil ve zihinsel gelisimi,
toplumun fikri iiretimi ve iilkenin bilimsel ve sosyal manada ilerlemesi bakimindan énem teskil etmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin “okuma” ve “yazma” kavramlarina yiikledikleri anlam nedir
sorusu arastirmanin temel problemidir. Aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma
ve yazma kavramlarina iligkin algilarini metaforlar yoluyla belirleyebilmektir. Arasgtirmada asagidaki
sorulara cevap aranmigtir:

1. Tlkokul dérdiincii stmif dgrencilerinin “okuma” kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?
2. Tlkokul dérdiincii stif dgrencilerinin “yazma” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

3.1lkokul dérdiincii smif grencileri tarafindan okuma ve yazmaya iliskin iiretilen metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan hangi kavram kiimeleri altinda toplanmaktadir?

2. YONTEM

2.1.Arastirmanin Modeli

Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin “okuma” ve “yazma” kavramlarina yonelik algilariin
incelenmesi amaciyla yiiriitilen bu ¢aligma nitel bir aragtirma olarak tasarlanmigtir. “Nitel arastirma,
oncelikli olarak nitel verilerin (kelimeler, resimler, imgeler gibi sayisal olmayan) toplanmasina dayali
amprik arastirma yaklagimi olarak tanimlanir. Bu noktada nitel arastirma, sosyal, baglamsal ve dinamiktir,
zihinsel siiregleri kapsar”(Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 401-402). Bu arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) modeline gore desenlenmistir. Olgu bilim deseni, farkinda
oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgu
bilim, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmay1
amaglayan ¢aligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturur” (Yildirim ve Simsek, 2006).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim dgretim yilinda, bahar doneminde, Kirikkale il
merkezi sinirlari igerisinde bulunan 39 resmi ilkokulda &grenim goren 142 doérdiincii smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin baslama evresinde okul yonetimleri ve sinif 6gretmenleri ile goriisiilmiis,
istekli 6grencilerin arastirmaya katilmasi saglanmustir. Aragtirmaya katilan 142 6grenciden 1251 (% 88)
kitap okumay1 sevdigini; 13’ (% 9) ise kitap ilgisini ¢ekerse okudugunu belirtmistir. Caligma
grubundaki dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma siklig1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligt

Kitap Her giin okurum iki giinde bir Haftada bir Okumak igin dzel bir
okurum okurum zaman ayirmam
Okuma
n f n f n f n f
Stkligr 86 61 31 22 14 10 11 8

Aragtirma kapsaminda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugu kitap tiirleri; macera
kitaplar1 (% 65), hikaye (% 14), roman (%7), ¢izgi-roman (% 7), diger tiirler (%7) olarak siralanmaktadir.
Bu 6grencilerin kitaplara ulagsma yollar1 da Tablo 2’de ayrintili olarak ele alinmistir.

Tablo 2.Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kitap Edinme Yollari
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Arkadaglarimdan Kiitiiphanelerden Kendim satin Diger
Kitap alirim yararlanirim alirim
Edinme n f n f n f n f
Yollan 3 2 42 30 81 57 16 11

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu (% 57) okuyacag: kitabi
kendi satin almaktadir. Ayrica 6grencilerin %81°1 sinif 6gretmeni 6dev olarak vermese de kendi istegi ile
kitap okudugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yazi yazma yasantilartyla ilgili genel bilgiler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.Calisma Grubunun Yazi Yazma Yasantisina iliskin Bilgiler

Yazi yazmayla ilgili sorular Evet Haywr
f %
Yazmay1 sever misin? 120 20
Uygun oldugunuz zamanlar1 yazi yazmakla degerlendirir misiniz? 91 50
Ogretmeniniz 6dev olarak vermese de yazi1 yazar misin? 92 33

2.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilarin hazirladigi “Okuma ve Yazma
Kavramlarina Yénelik Metafor Belirleme Formu” kullanilmistir. Bu formda ilkokul dordiincii sinif
6grencilerine yonelik olarak “okuma “ ve “yazma” kavramlarini sorgulayan maddeler bulunmaktadir. Sekil
1’de bu form sunulmustur.

1.Béliim

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz:
Kiz ( ) Erkek ()
Kitap okumayt sever misin?
a. Evet b. Hayir  c. Kismen d. Tlgimi gekerse
Ne kadar siklikla kitap okursun?
a.Hergiin  b. iki giinde bir c. Haftada bir d. Ozel bir zaman ayirmam

Ne tiir kitaplar okumaktan hoglanirsin?

a. Macera b. Hikaye c. Roman d. Cizgi roman e.Diger

Hangi siklikla kitap bitirirsin?

a. Haftada bir ~ b. Iki haftada bir c. Ayda bir d. Diger

Genelde kitaplarini nasil elde edersin?

a. Arkadaglarimdan alirim b. Kiitiiphanelerden yararlanirim ¢. Kendim satin alirim d. Diger:
Ogretmeniniz édev olarak vermese de kitap okur musun?

a. Evet b. Hayir c. Bazen
Yazi yazmay1 sever misin?
a. Evet b. Hayir c. Bazen
Uygun oldugun zamanlar: yazi yazmakla degerlendirir misin?
a. Evet b. Hayir c. Bazen
Ogretmeniniz édev olarak vermese de yazi yazar misin?
a. Evet b. Hayir c. Bazen
2. Boliim
1) “Bence okuma ................. gibidir; CUNKI ...vvvtti e ”
2) “Bence yazma ................. gibidir; gUnkii .......oooiii ?

Sekil 1 . Okuma ve Yazma Kavramlarina Yo6nelik Metafor Belirleme Formu

Sekil 1°de goriildiigii gibi Okuma ve Yazma Kavramlarina Yonelik Metafor Belirleme Formu’ nun
ikinci boliimiindeki maddelerde “gibi” kelimesi formun odak noktasidir. Bu tiir ¢alismalarda, “gibi”
kelimesi, genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki bagi daha agik bir sekilde
cagrigtirmak i¢in kullanilir. Ciimlede “clinkii” kelimesine yer verilerek, arastirmaya katilan 6grencilerinden
kendi metaforlar1 i¢in bir “gerekce” sunmalar1 istenmistir (Dogan, 2015: 376).

77



TUBAV Bilim 11 (1) 2018 74-86 P. Bulut, Y. Kusdemir

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri, 2016 yilinda Subat ve Mart aylarinda toplanmistir. Veri toplama araci ve
kisisel bilgi formu, arastirmacilar tarafindan arastirmaya goniillii olarak katilan ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Ogrencilerin her birine bu form verilmis “okuma” ve “yazma” kavramlari ile
ilgili benzetim yaparak diisiincelerini yazmalari istenmistir. Uygulama ve ¢alisma sirasinda 6grencilerin
formu cevaplama siiresi 35-40 dakika olarak hesaplanmistir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde ve degerlendirilmesinde “igerik analizi” teknigi kullanilmistir. Bu
stiregte Oncelikle 6grencilerin yazarak cevapladiklari formlar sayilmis, degerlendirmeye alinamayacak
durumda olanlar iptal edilmistir. Her iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ortam ve zamanlarda formlardaki veriler
listelenmis ve bilgisayar ortamina aktarilarak tasnif edilmistir. Her iki arastirmacinin kayitlart ile eldeki
dokiimler arasinda bir farklilik olup olmadig: karsilastirilarak kontrol edilmistir. Elde edilen veri setleri
incelenerek sayisallagtirilmig, Ogrencilerin iirettikleri metaforlar siklik ve benzerlik bakimindan
gruplandirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin “okuma” ve “yazma” kavramlarina iliskin metaforlarin
analiz edilmesi ve yorumlanmasinda izlenen asamalar sunlardir:

1.isimlendirme: Arastirmaya katilan ilkokul &grencilerinin olusturduklari metaforlar bilgisayara
aktarilarak alfabetik siraya gore gegici bir liste yapilmistir.

2.Tasnif Etme Asamasi (Eleme ve aritma): Ogrencilerin yazdiklar1 metaforlar gozden gegirilerek, her bir
metafor (1) metaforun konusu, (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu ile metaforun kaynagi
arasindaki iliski bakimindan analiz edilmistir. Bu asama sonunda 24 6grencinin yazdiklar1 metaforlar
elenmistir. Clinkii bu metaforlara iligkin olarak ¢iinkii ifadesi ya hi¢ agiklanmamis ya da metaforla baglanti
kuracak bir sekilde ifade edilmemistir. Yani benzetmeye iligkin hi¢bir agiklama yapilmamis, zayif yapili
kagitlar elenmistir.

3.Kiime Gelistirme Asamasi: Ogrencilerin iirettigi metaforlar, “okuma” ve “yazma” kavramlarina iliskin
sahip olduklar: ortak 6zellikler bakimindan incelenmis ve kavram kiimeleri olusturulmustur.

4.Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir aragtirmada gegerligin 6nemli lgiitleri arasinda
yer almaktadir (Yildirim ve Simgek, 2006: 257). Arastirmada igyapt gegerligini saglamak i¢in alan yazin
taranmig, i¢ giivenirlik i¢in ise veriler iki arastirmaci tarafindan da ayri ayr1 analiz edilmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmanin dig gegerliligini artirmak i¢in ise aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araci, verilerin analizi ve bu siiregte yapilanlar ayrintilariyla verilmistir.

5.Verileri Bilgisayar Ortamimma Aktarma Asamasi: Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak frekans ve
yiizde degerleri hesaplanmuistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular tablolar dahilinde ortaya konmustur. Elde
edilen verilerin tablo halinde sunulmasinda ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin trettikleri metaforlar
gerekgeleri baglaminda degerlendirilerek olusturulan kavram kiimeleri yiizde olarak ifade edilmistir.

3.1. ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Metaforlar

Aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma kavramina iliskin otuz bes gegerli
metafor tiretmislerdir. Okuma kavramina iligkin metaforlar incelendiginde d6grencilerin en ¢ok kullandiklari
metaforlarin  “oyun, eglence, ogrenme, hayal diinyasi, hayat” metaforlart oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar ortak &zelliklerine gore birer tema altinda toplanmistir. Okuma’ya
iliskin iiretilen metaforlar ve tema basliklar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4.Okumayla {lgili Gelistirlen Metaforlarin Toplandig1 Tema Basliklari

Metafor Metafor Sayisi %
Hayal giicii 14 11.02
Hayal diinyasi 13 10.2
Bagka diinyaya gitmek 8 6.3
Riiya 3 2.3
Bulutlara Cikmak 2 1.6
Gokyiizii 1 0.8
Roman 1 0.8
Bilgi kaynagi/deposu 3 2.3
Ogrenme 7 55
Ders 1 0.8
Ogretmen 2 1.6
Hazine 2 1.6
Zeka Pargasi 1 0.8
Kelime Bombasi 1 0.8
Yetenek 1 0.8
Eglence 8 6.3
Cizgi film 3 2.3
Giilme Araci 1 0.8
Macera 14 11.02
Oyun oynamak 22 17.3
Bos Zaman Etkinligi 3 2.3
Dinlenme 2 1.6
Rahatlama 2 1.6
Masal 1 0.8
Su Igmek 1 0.8
Televizyon 1 0.8
Hayat/yasam 8 6.3
Gergek hayatta yagsamak 4 3.14
Hayatin 6zeti 1 0.8

Tablo 4 incelendiginde aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okumayla ilgili
en ¢ok oyun oynamaks,,, hayal giicliia, hayalis, macerais, eglences, hayat-yasamg seklinde metaforlar
gelistirdikleri belirlenmistir. Bu tabloda dikkat ¢eken husus 6grencilerin okumaya dair tamamen olumlu
metaforlar gelistirmis olmasidir.

3.2.Yazmaya iliskin Metaforlar

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma kavramina iligkin otuz yedi
gecerli metafor {iretmislerdir. Yazma kavramiyla ilgili olusturulan metaforlar incelendiginde dgrencilerin
en ¢ok kullandiklar1 “eglence, oyun, 6grenme ve el sanati.” metaforlarini gelistirdikleri anlagilmaktadir.
Ogrencilerin yazi yazmayla ilgili gelistirdikleri bu metaforlarbenzer &zellikleri dikkate alinarak birer tema
altinda toplanmig ve Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.Yazma Kavramina iliskin Metaforlar

Metafor Metafor Sayisi %

Oyun 7 1.7
Hayal 4 4.4
Hayal kurma 3 3.3
Dans Etmek 1 1.1
Bilgi Oyunu 1 1.1
Eglenceli Oyun 2 2.2
Eglence 12 13.3
El Sanat1 4 4.4
Siir 1 11
Resim Cizmek 1 11
Sarki 3 3.3
Duygu Anlaticisi 1 11
Resim 1 1.1
Zevkli ugras 1 11
Ogrenme/Ogrenme Yolu 9 10

Bilgi 5 55
Kelime hazinesi 2 2.2
Zeka Acici Is 2 2.2
Kitap Yazmak 2 2.2
Kitap 1 1.1
Mutluluk 1 1.1
Giinliik Tutmak 1 11
Diisiince Araci 1 1.1

Cin Iskencesi 1 1.1

Korkutucu Ts 1 1.1

Sikic1 Bir Is 1 1.1

Yorucu Bir Is 1 1.1

Zorunluluk 1 1.1

Eziyet 1 1.1

Arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazmayla ilgili en ¢ok eglencess,
Ogrenmey, Oyuny, bilgis, hayalsseklinde metaforlar gelistirdikleri anlagilmaktadir. Tablo 5 incelendiginde
Ogrencilerin yazmayla ilgili resim, zevkli bir ugras, zeka agici, mutluluk, kelime hazinesi gibi olumlu
metaforlar iiretmenin yaninda yazma ile ilgili 6 olumsuz metafor irettikleri de goriilmektedir. Bunlar
arasinda yazmay1 ¢in igkencesine, eziyete, sikici bir ugrasa ve zorunluluga benzeten dgrenciler vardir.
Arastirmaya katilan dgrencilerin tirettikleri metaforlardan bazilar1 tek bir tema altina yerlestirilememistir.
Her biri bir 6grenci tarafindan gelistirilen bu metaforlar asagida siralanmustir.

Hazine : “Gizli duygularimi yazarim ve saklarim, o benim hazinemdir.”

Deniz :“Bazen dalgalamir ve yazi yazma hissi duyulur, bazen dalgasizdir ve yazi yazmak
icimden gelmez.”

Macera : “I¢inde geleni yazmak, korkuyu, mutlulugu, vb. bana macera yasatirs”.

Disiplinli Olma : “Yazmamin da belli kurallari vardw. Giris, gelisme, sonug¢ boliimleri ve yazim
kurallari. Bunlarin disina ¢itkilmamalidr.”

Level Atlamak : “Bir ciimleden digerine, ondan obiiriine. Boyle boyle level atlayarak asama asama

isi bitirmektir.”

Selaleden Akan Su : “Yazi yazmak beni selaleden akan su gibi rahatlatir.”

Alistirma : “Elimize alistirma yaptirmaktir.”
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3.3. Okuma ve Yazmaya iliskin Uretilen Metaforlar Ortak Ozellikleriyle Olusan Kavram
Kiimeleri

Tablo 6. Okuma Kavramina Y 6nelik Olusturulan Metafor Kiimeleri

Okumaya Yonelik Kiime Adlar: Metafor

Eglence araci olarak okuma Oyun oynamak, macera, eglence, ¢izgi roma, ¢izgi film

Hayati anlatan/tanitan bir kavram olarak Hayat, gergek hayatta yasamak, hayatin 6zeti
okuma

Mutluluk kaynagi olarak okuma Giilme araci, mutluluk, tatli, gokyiizii

Bilgi aktaricist olarak okuma Ogrenme, bilgi kaynag, hazine, gretmen,arkadas, ders,
kelime bombasi, zeka pargasi, yetenek

Bos zaman etkinligi olarak okuma Bos zaman etkinligi, televizyon

Desarj olma araci olarak okuma Dinlenme, rahatlama

Hayal kurma araci olarak okuma Hayal giicii, hayal diinyasi, bagka diinyaya gitmek, riiya,
bulutlara ¢ikma, hikayeye dalma, masal, roman

Stirec olarak okuma Uzun bir yol,

Eglence araci olarak okuma temasi altinda tiretilen metafor 6rnekleri incelendiginde 6grencilerin
okumayi ¢izgi film, oyun, maceraya benzettikleri bulgusu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin;

“Hikdyenin i¢ine girip orada yasamak beni eglendirir.”

“Kendimi kitabin i¢inde hissedip eglenirim.”

“Macera kitaplar: okurum ve okumak bence eglenceye dalmaktir.”
“Okuduklarim beni eglendirir ve mutlu eders”

“Hikdyenin kahramani ben oluyorum ve orada oyun oynuyorum;”

“Oyun eglencedir, kitaplar da eglenceli oldugu icin oyun gibidir,”

“Okumak ta oyun oynamak gibi eglencelidir, keyiflidir.

“Icinde maceralar gizlidir,”

“Oyun gibi eglencelidir,”

“yeni yeni heyecanlar yasatir.,”

“masalin i¢ine girip orada olanlar: yasatir.3”

“Macerali kitaplar insani orada gergekten yasamig gibi hissettirir.,
“hi¢ ummadigim seyler karsima ¢ikar.”

“Her kitap beni yeni maceralarda yasatir”.

“beni ucurur, eglendirir, sulara atlatir.”

“kendimi kitabin kahramani gibi hissedip yeni yeni seyler yasarim.,”

2946

Hayati anlatan bir kavram olarak okuma temasi altinda iiretilen metafor 6rnekleri incelendiginde
6grencilerin okumayi ¢izgi film, oyun, maceraya benzettikleri bulgusu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin;

“Hayattaki olaylari bize anlatir”

“Bize hayati tanitirs”

“Yasadigimiz seyleri orada buluruzz”

“Icindekiler hayati ve hayatin zorluklarini anlatir.”

“Hikdye bizi etkiler, bizi icine ¢eker ve oradan égrendiklerimizi gercek hayatta kullaniriz.
“Bize yasadiklarimizi hatirlatir.

“Hayati tamitiry”

Hayal kurma araci olarak okuma temas: altinda iiretilen metafor drnekleri incelendiginde genellikle
dgrencilerin okumay riiya/baska diinyaya benzettikleri bulgusuna ulasmak miimkiindiir. Ornegin;

“Hayal giiciinii gelistirirs”

“Bizi baska diinyalara gotiiriirs”

“Swirsiz bir diinyadir.”

“Okudugum seyler goziimiin oniinde canlanir ve hayal kurarim.s”
“Kendimi kitabin sihirli diinyasinda hissederims”

“Okuduklarim ben istesem de istemesem de goziimiin tintinde canlanir.”
“Kitabin i¢indeymis gibi orada yasarim.(6)

“Hikayeye kendimizi kaptiririz.>”

“Yeni bir diinyaya gitmek gibidir”
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>

“Bizi gidemeyecegimiz yerle gotiiriir, orada yasatir.’
“Kitap okurken kendimi yumusacik bulutlarin iizerinde hissederim ve orada yasarim.”

Yazinin kendini ifade etmede dogal bir egilim olmasi insanin igindekileri diga vurma isteginden
ileri gelmektedir. Bu sebepledir ki insanoglunun kendini en rahat en 6zgiir bigimde ifade etmek igin
kullandig1 en 6nemli araglardan biri yazidir (Tiryaki ve Demir, 2016: 25).

Bilgi aktaricisi olarak okuma temas: altinda iiretilen metafor ornekleri incelendiginde O6grencilerin
okumay1 6grenme, ders, 6gretmene benzettikleri bulgusuna ulasmak miimkiindiir. Ornegin;

“Bilgi artirwr, kendi kendine 6grenmeyi saglary”
“Icindeki bilgiler 6grenmemizi artirirs”
“Kitaplar icinden bilgi fiskiran depolardir.”
“Daha Cok bilgi edinmeyi ve anlamayi saglar.”
“Swtnavlarda bizi hizlandirir ve bilgimizi artirir.”
“Kitap okuyunca ¢ok fazla kelime 6grenirim.”
“Kelime hazinemizi artirir.”

“Bilgi hazinesi gibidir, oradan bilmedigimiz seyleri 6greniriz”’
“Kelime hazinemizi gelistirir”

“Bize siirekli bilgi aktarwr.”

“Ogretmen gibi bizi bilgilendirir,”

Bos zaman etkinligi olarak okuma temasi altinda iiretilen metafor 6rnekleri incelendiginde 6grencilerin
okumayi kafa dagitici bir seye benzettikleri anlasilmaktadir. Ornegin;

>

“Kafami dagitmak i¢in sanki televizyonda film izler gibi hissediyorum.’
“Herkes bos zamaninda kitap okudugunu soyler.”
“Yapacak bir sey bulamiyorsam kitap okurumy.”

Desarj olma araci olarak okuma temas: altinda iiretilen metafor drnekleri incelendiginde 6grencilerin
okumayi kafa dagitici bir seye benzettikleri anlasilmaktadir. Ornegin;

“Beni rahatlatir ve bu diinyadan uzaklastirir.
“Kafa dagitmak icin birebirdir.”

Dinlenme temasina gore iiretilen metaforlar incelendiginde dgrencilerin okumayi rahatlamaya benzettikleri
anlagilmaktadir. Ornegin;

“Beni rahatlatir ve bu diinyadan uzaklastirr.”
“Kafa dagitmak icin birebirdir.”
“Su bizi ne kadar rahatlatirsa okumak ta o kadar rahatlatir.”

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okumaya yonelik irettikleri metaforlardan bazilari bir tema altina
yerlestirilememistir. Her biri bir 6grenci tarafindan gelistirilen bu metaforlar asagida siralanmigtir.

Arkadas - “Bize akil verir”

Mutluluk - “Okumak kendimi daha iyi hissettiriyor ve beni mutlu ediyor”
Tath - “Kitap bitince sanki tatli yemis gibi mutlu oluruz.”

Yetenek - “Okumak kelime 6grenme yetenegimizi artirir.”

Calisma grubundaki &grencilerin yazma ile ilgili cevaplar incelenip degerlendirilirken sadece
kelime/kelime gruplarina bakilmamig 6grencilerin kullandigi metafora iligkin agiklamalar1 da dikkate
almmistir. Yazma kavramina iliskin metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan dokuz farkli tema baslig
altinda toplanmistir. Bu temalar Tablo 7’de siralanmustir.
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Tablo 7.Yazma Kavramina Y6nelik Olusturulan Metafor Kiimeleri

Yazmaya Yonelik Kiime Adlan Metafor

Eglenceli bir ugrag olarak yazma Eglence, eglenceli oyun, mutluluk, zevkli ugras

Basart araci olarak yazma O6grenme-6grenme yolu, kelime hazinesi, zeka agici is, bilgi
oyunu, diisiince araci,

Bilgi aktarma araci olarak yazma Bilgi,kitap

Desarj olma araci olarak yazma Oyun, Icini dokmek, hazine, deniz, duygu anlaticisi, dans
etmek, giinliik tutmak, selaleden akan su, sarki

Sanat etkinligi olarak yazma El sanat1, kitap yazmak, siir, resim, resim ¢izmek

Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma  Cin iskencesi, korkutucu is,sikici bir is,yorucu bir is,
zorunluluk, eziyet

Hayal kurma aract olarak yazma Hayal, hayal kuma, macera
Kuralli bir etkinlik olarak yazma Disiplinli olma, level atlamak
Fiziksel bir etkinlik olarak yazma Alistirma (egzersiz)

Eglenceli bir ugras olarak yazma temasi altinda {iretilen metafor drnekleri incelendiginde dgrencilerin
yazmay1 eglence, eglenceli oyun, zevkli ugrasa benzettikleri bulgusuna ulasilmaktadir. Ornegin;

“Stkilinca yazi yazarum ve bu beni ¢ok eglendirir.”
“Giizel yazi yazmak beni mutlu eder.”
“Bir¢ok konuda yeni yeni, eglenceli hikayeler yazariz.’

>

Basar1 araci olarak yazma temasi altinda yer alan metaforlarin 6grenme yolu, zeka agici is, bilgi oyunu,
diislince araci olarak siralandigi belirlenmistir. Ornegin;

s

“Aklima gelen konularda yazi yazarak onu daha fazla diistintiriim.’
“Farkli konularda arastirma yapip yazi yazmak zekami gelistirir.”
“Yazmak bildiklerimi hatirlayp onlardan yeni bir sey yazma oyunu gibidir.
“Yazi yazarak bir¢ok seyi tekrar ederim ve bu 6grenmemi saglar

“Yazi yazarken bircok yeni sey ogreniyorum, ¢linkii aragtirryorum”.

“Ben sinavilara hep yazarak ¢alisirim.”

“Yazinca her sey aklimda daha iyi kalir

“Yazdigim seyleri unutmam.

Bilgi aktarma araci olarak yazma temasi basliginda Ogrencilerin yazi yazmayi bilgi ve Kkitaba
benzetmektedirler. Ornegin;

“Insanlar bilgilerini hep yazarak aktarmislardir eskiden beri”
“Yazi her zaman kitaptaki en onemli seydir.”

Desarj olma araci olarak yazma temasi bagliginda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazi yazmay1
dinlenme, rahatlama, mutluluk, dans ve sarkiya benzettikleri anlasilmaktadir. Ornegin;

1l

“Birinin yazimi okumast bana mutluluk verir.’
“Dans ederken de yazi yazarken de istedigimi yapabilirim”
“Onemli seyleri yazarim ve ara ara okurum.”

“Yazi yazmak beni selaleden akan su gibi rahatlatir.’
“Sarki séylemek ve yazi yazmak beni rahatlatir, dinlendirir.”

s

Sanat etkinligi olarak yazma temasi baglhiginda yazi yazmayi siir ve resim olarak agiklayan 6grencilerin
bununla ilgili agiklamalar1 sdyledir:

“Kelimelerle resim yapmaktir.”

“Her ikisi de bize onemli seyler anlatir.”

“Giizel yazilart okumak bana hep siir okuyormusg hissini verir.”
“ Yazi yazdik¢a daha giizel yazariz ve giizel yazmak sanattir.”
“Giizel yazi sanki bir sanat eseri gibi goziikiir.”

Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma temasinda 6grenciler yazi yazmayi sikici, korkutucu, yorucu bir is
ve Cin iskencesi olarak tanimlamuslardir. Ornegin;

“Ellerim, boynum ve parmaklarim ¢ok agriyor.”
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>

“Ogretmen yazin diyecek diye korkuyorum.’

5

“Hig¢ yapmak istemem.’

>

“Elim ve parmaklarim agriyor.’
“Bana kalsa asla yazmam. ”
“Ellerim agriyor ve bu yiizden sevmiyorum”

Hayal kurma araci olarak yazma temas:1 incelendiginde 6grencilerin yazi yazmayi hayal olarak
acikladiklar1 goriilmiistiir. Ornegin;

>

“Benim i¢in hayallerimi anlatma seklidir.’

“Hayaller diinyasina adim atmak ve orada gezinmek.”
“Yazma igin once hayal etmek gerekir.”

“Cok fazla hikdaye yazarim ve yazarken hep hayal etmeye ¢aligirim.”

Kuralh bir etkinlik olarak yazma temasi altinda 6grencilerin yazi yazmay1 “level” atlamak ve disiplin
olarak izah ettikleri tespit edilmistir. Ornegin;

>

“Bir ciimleden digerine, ondan obiiriine. Bdyle boyle level atlayarak asama asama isi bitirmektir.’
“Yazmann da belli kurallart vardir.”

“Giris, gelisme, sonug béliimleri ve yazim kurallary.”

“Bunlarin disina ¢tkilmamalidir.”

Fiziksel bir etkinlik olarak yazi yazmayi aligtrma olarak goren ogrenciler bunu su ciimle ile
aciklamaktadirlar: Ornegin; “Elimize alistirma yaptirmaktir.”

4. SONUC VE TARTISMA

Metafor bilinmeyen seylerin 6gretilmesi icin bir teknik, 6grenilen bilgilerin akilda tutulmasi ve
hatirlanmasi konusunda gecerliligi kanitlanmis bir aragtir. Metafor ¢ok giiclii 6grenme ve 6gretme aracidir.
Metafor, anlagilmasi igin aktif katilim gerektirdiginden, dikkati ¢gekmek, hayal giiciinii alistirmak ve yeni
anlayislar tiretmek i¢in son derece gii¢lii bir aractir (Hanson, 1993: 273; Akt: Arslan ve Bayrake1, 2006:
104). Metaforu sadece dilin kullanimina bagli ve sdzciiklere dayali mecazi bir anlatim olarak gdrmek
distinceye dayali bilissel boyutunu gérmezden gelmek sinirli bir goriis olarak degerlendirilmektedir
(Wickman ve ark, 1999; Akt: Karairmak ve Giiloglu, 2012: 123). Metaforlar insanin dogay1 ve ¢evresini
anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel gerceklikten belirli yorumlar yoluyla anlamlar ¢ikarmasinin,
yasant1 ve deneyime anlam kazandirmanin araglari olarak “bilmeye” de olanak saglar (Yildirim ve Simsek,
2006).

Bu ¢alisma, genel olarak alan yazinda tartisilan/tanimlanan okuma ve yazma kavramlarini
tanimlamaktan ziyade, metaforlar yoluyla bu kavramlarin ne anlam ifade ettigini bir bagka anlatimla nasil
algilandigini ortaya koymay1 amaglamistir. Bilingdist olan metaforik diisiince bireylerin diinyayi algilama
bicimlerini ve buna paralel olarak gosterilen davramiglart yonlendirmektedir. Bu noktadan hareketle
katilimc1 6grencilerin okuma ve yazma kavramlarina iligskin kullandiklari metaforlar ve bu metaforlar1 nigin
kullandiklarina iliskin agiklamalar incelenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma kavramiyla ilgili 35 farkli metafor geligtirmislerdir.
Okuma ile ilgili metaforlar 8 tema bashiginda toplanmiglardir: “Eglence araci olarak okuma”, “Hayati
anlatan/tanitan bir kavram olarak okuma”, “Mutluluk kaynagi olarak okuma”, “Bilgi aktaricist olarak
okuma”, “Bos zaman etkinligi olarak okuma”, “Desarj olma araci olarak okuma”, “Hayal kurma araci
olarak okuma”, “ Siire¢ olarak okuma”. Belirlenen bu metaforlardan yola ¢ikilarak dgrencilerin okuma
becerisine karsi algilarinin olumlu oldugu disiiniilebilir. Bu olumlu bakis agis1 bir {istiinliik olarak
degerlendirilmeli ve 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilmalidir. Kirmizi ve Celik
(2015) tarafindan yapilan “Tlkokul Ogrencilerinin flkokuma Yazma Ogrenme Siirecine iliskin Metafor
Algilar’” adli arastirmaya katilan ikinci smuf Ogrencilerinin okuma yazma Ogrenmeye yonelik
metaforlarinin hepsinin olumlu oldugu tespit edilmistir. ki aragtirmanin sonuglarinin benzerlik gosterdigi
belirtilebilir. Yildiz ve Kaman (2016) tarafindan yapilan aragtirmaya gore eglence amagli okuma diizeyi
yiiksek Ogrencilerin akademik okuma diizeylerinin yiiksek oldugu, benzer sekilde eglenceli okuma
diizeyleri yiiksek ogrencilerin yazma tutumlar yiiksektir.
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Aragtirmanin sonuglarina gore, 6grenciler yazma ile ilgili olarak 37 metafor iiretmislerdir; bunlarin
6’s1 olumsuz, 31’1 olumludur. Yazma ile ilgili metaforlar 9 tema baslig: altinda toplanmistir: “Eglenceli
bir ugras olarak yazma”, “Basari aract olarak yazma”, “Bilgi aktarma araci olarak yazma”, “Desarj
olma aract olarak yazma”, “Sanat etkinligi olarak yazma”, “Sevilmeyen bir etkinlik olarak yazma”,
“Hayal kurma araci olarak yazma”, “Kuralli bir etkinlik olarak yazma”, “Fiziksel bir etkinlik olarak
yazma”. Bozpolat (2015) Tiirkge 6gretmen adaylariyla yaptigi arastirmada, 6gretmen adaylar1 yazma
becerisini “Rahatlama araci olarak yazma”, “Yaratici bir eylem olarak yazma”, “Kayit araci olarak yazma”,
“Duygularina sekil verme araci olarak yazma”, “Hedefe ulastirma araci olarak yazma”, “Birikim sonucu
olusan bir eylem olarak yazma” ve “Kurall1 bir eylem olarak yazma” olmak tizere 7 kategoride toplandig1
sonucuna ulagilmugtir. ilkokul dgrencileri ve iiniversite Ogrencilerinin yazma ile ilgili gelistirdikleri
metaforlarin benzerlik géstermesi de ilgingtir. Yazma isine atfedilen anlamin zihinlerdeki yerinin
belirlenmesi bakimindan miihim bir sonugtur.

“Metaforlar, diisiince diinyasinin gelisimine katki saglayan iiriinlerdir. Mecaz, istiare, yan
anlamlartyla, kelimelere normal kullanimlarindan farkli anlamlar yiiklerler ve diisiince ufkunun geligimine
zemin olustururlar. Ozgiir diisiince, elestirel diisiince ve kendini ifade etme gibi ydnleriyle her ders igin
kullanilabilirler”’(Karakus ve Kozgetin, 2016: 400). Ortiik bir ¢agrisim olarak ele alinabilen metafor,
ogrenciler tarafindan ifade edildiginde 6grencinin bir okur/yazar olarak bireysel 6zelliklerine yonelik ip
uclart verebilir. Aragtirmada ulasilan sonuglardan biri de yazma kavramuyla ilgili gelistirilen olumsuz
metaforlardir: Cin Iskencesi, Korkutucu Is, Stkici Bir Is, Yorucu Bir Is, Zorunluluk, Eziyet.Bu sonug
ogrencilerin bir kisminda yazi1 yazmaya yonelik olarak olumsuz bir yarginin var oldugunu gostermektedir.
Yine 6grencilerin %20’si yazma isini sevmediklerini, %50’si ise uygun olduklar1 zamanda bile yazma ile
ugrasmak istemediklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar da dgrencilerin yazmaya iliskin olumsuz metafirlar
tiretmelerinde etki sahibi olabilir. Yazi yazma becerisini gelistirebilmek ve 6grencilerdeki yazmayla ilgili
olumsuz bakis agisini degistirebilmek i¢in olumlu metaforlar kullanilarak yaratici yazma egitimi gibi farkli
uygulamalar yapilabilir. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini yaziya aktarma becerisi gelistirilerek
yiireklendirilmeli, kisisel yazma hevesi uyandirilmalidir. Bu amagla, serbest okuma saati uygulamasina
benzer bir etkinlik, yazma becerisine yonelik olarak da diisiiniilebilir ve Tiirk¢e derslerinde “yazma etkinlik
saati” uygulamasi baglatilabilir (Géger, 2010: 192).

flkokul 6grencilerinin okuma ve yazmaya iliskin zihinsel imgelerinin olumlu ydnde
gelistirilmesinin  6grencilerin okuryazarlik becerilerini etkileyecegine inanilmaktadir. Arastirma
sonuglarina paralel olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Bu calismada, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin “okuma” ve “yazma” kavramlarina iliskin
algilar1 metaforlar yoluyla incelenmistir. Bagka bir arastirmada, odak grup goriismesi, gézlem,
eylem arastirmalar1 gibi yontemlerle veri toplama siireci desteklenerek, bu kavramlara iligkin
algilar konusunda daha detayl1 bilgi ve bulgulara ulasilabilir.

e Ogrencilerin olumsuz metaforlar iirettikleri yazma dgrenme alaninda bu olumsuzlugun nedenleri
tizerinde diisiiniilmeli ve 6gretim siirecinde olumsuz algi olusturabilen durumlar iyilestirilmelidir.

e Arastirma, Kirikkale il merkezindeki okullarda, smirli sayida 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Gelecek zamanlarda yapilacak aragtirmalarda farkli noktalardaki okullarda evren — 6rneklem
caligmasi yapilarak daha fazla sayida 6grencinin dil becerileriyle ilgili algilar1 belirlenebilir.

e Arastirma sadece ilkokul 6grencileriyle yapilmistir. Yapilacak diger arastirmalarda ilkokuldan
baslayarak ortaokul, lise ve iiniversite diizeyindeki d6grencilerin okuma ve yazma kavramlariyla
ilgili algilar1 belirlenebilir.
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