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Oz

Bu arastirmanin amaci ev merkezli gergeklestirilen paylasimli okuma uygulamalarinin (diyaloga
dayali okuma ve yazi referansli okuma) 5 yas ¢ocuklarinin dil ve erken okuryazarlk becerilerine
etkisinin incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
model olarak modellenmis olup ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Millt Egitim
Bakanligr’'na bagli olan bir okulda 6grenim géormekte olan 5 yas grubu 28 ¢ocuk olusturmaktadir.
Deney 1 grubu (n=8) ile diyaloga dayali okuma (DD) ve Deney 2 grubu (n=7) ile yazi referansli okuma
(YR) gergeklestirilmis; Deney 3 grubu (n=6) deneysel islem sliresince herhangi bir okuma teknigi
kullanmadan ayni kitaplari okumus, Kontrol grubuna (n=7) ise herhangi bir islem uygulanmamistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Anne Bilgi Formu, Tiirkce Erken Dil Gelisim Testi (TEDIL) ve
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda DD uygulamalarinin ahlci dil becerileri (izerindeki en etkili teknik oldugu ortaya
konmustur. DD uygulamalarinin éykiyi anlama, YR uygulamalarinin yazi farkindaligi Gizerindeki en
etkili teknik oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Paylasimli okuma, diyaloga dayali okuma, yazi referansli okuma, 5 yas, dil
gelisimi, erken okuryazarlik becerileri

Examining the Effect of Home-Based Shared Book Reading on the Language and Early
Literacy Skills of 5-Year-Old Children

Abstract

This study aims to examine the impact of home-based shared reading practices (dialogic reading
and print-referencing reading) on the language and early literacy skills of 5-year-old children. Tthis
research was designed as a pretest-posttest control group experimental model. The study group
consisted of 28 five-year-old children enrolled in a school affiliated with the Ministry of National
Education during the 2020-2021 academic year. Dialogic reading (DR) was conducted with
Experiment Group 1 (n=8), and print-referencing reading (PR) was conducted with Experiment
Group 2 (n=7). Experiment Group 3 (n=6) was exposed to the same books without applying any
specific technique during the experimental process, while the Control Group (n=7) received no
intervention. The data collection tools used in this study included the Mother Information Form,
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the Turkish Early Language Development Test (TEDIL), and the Early Literacy Skills Assessment Tool
(EOBDA). The results of this study showed that DR was the most effective technique for receptive
language skills. DR emerged as the most effective technique for story comprehension, while PR
was identified as the most effective technique for print awareness.

Keywords: Shared reading, dialogic reading, print referencing, 5 years old, language development,
early literacy skills

Giris

Cocugun yetiskinlerle kurdugu etkilesim dil gelisimine dnemli bir destek sunar (Christakis ve
digerleri, 2019). Yetiskinler ile kurulan sosyal etkilesimler cocuk icin ‘Ggretici’ olarak nitelendirilmistir;
cocuk bir sonraki zorluk seviyesini tamamlamak i¢in daha iyi bilen birine, bir diger deyisle ‘asamali
destege’ ihtiya¢c duyar (Wood ve digerleri, 1976). Yapilan bir arastirmada sozli destek (verbal
scaffolding) olarak adlandirilan bu siire¢ ¢cocugun dil ve anlama becerileriyle pozitif yonde iliskili
bulunmustur (Dieterich ve digerleri, 2006). Benzer sekilde ¢ocuklarin kelimeler hakkindaki bilgilerini
genisleterek ve anlamini kavramalarini saglayarak gerceklestirilen kaliteli kitap okuma deneyimlerinin
onemi vurgulanmaktadir (Dunston ve digerleri, 2010). Ebeveyn-cocuk sozli etkilesimleri cocugun
gelisimini (Tomopoulos ve digerleri, 2003) ve okula hazir olusunu desteklemektedir (Hart ve Risley,
1999). ilerleyen yillarda ¢ocuklarin kitaplarla olan bagi, okumaya olan ilgileri okul éncesi dénemdeki
deneyimlerine dayanmaktadir (Dickinson ve Smith, 1994; Torppa ve digerleri, 2007) ve anne-babalar
bu noktada kopru gorevi gormektedir (Yagci, 2007). Bu baglamda okuma ve yazmaya iliskin evde
gerceklestirilen tim faaliyetler olarak tanimlanan ev okuryazarlik ortami kavramina (Bracken ve
Fischel, 2008; Rashid ve digerleri, 2005) deginmek gerekmektedir. Evde daha zengin bir s6zlii ortama
maruz kalan ¢ocuklarin erken g¢ocukluk dénemindeki s6zIi becerilerinin daha iyi oldugu
vurgulanmaktadir (Hart ve Risley, 1995).

Annenin okuma stratejileri ile ¢ocugun kelime dagarcigl, dil ve okuryazarlik becerileri ilgili
literatlrde iliskisi incelenen arastirma kavramlaridir ve annenin nitelikli etkilesiminin gelisimsel
katkilarina iliskin bulgular bulunmaktadir (Chang ve Luo, 2019; Silvén ve digerleri, 2003). Annelerin
birlikte kitap okuma sirasinda cocuklarin sézel ifadelerine karsi destekleyici ve duyarli bir tutum
sergilemeleri, cocuklara sorular sormalari ve metin hakkinda konusmalari ¢ocuklarin alici dil puanlarini
arttirmistir (Neuman ve Gallagher, 1994). Annelerin 27 aylik ¢ocuklarin Gst dil becerilerine iliskin
ifadeleri tesvik etme egilimleri 30-42 aylikken ifade edici dil gelisiminde 6nemli 6lglde iliskili
bulunmustur (Deckner ve digerleri, 2006). Dolayisiyla kitap okuma sirecindeki etkilesim unsurlari
egitsel nitelige katki sunmaktadir. Yetiskinin cocukla kurdugu etkilesim, cocugun kitaptan 6grenmesini
etkiler (Sénéchal ve digerleri, 1995) ayni zamanda birgok akademik beceriye temel saglar; okul 6ncesi
donemde ebeveynle gerceklestirilen okuma calismalari ¢ocuklarin 13 yasindaki okuma, imla ve 1Q
skorlarina etki etmektedir (Stevenson ve Fredman, 1990). Ote yandan anaokulunda kelime hazinesi
akranlarindan zayif olan ¢ocuklarin takibi yapildiginda, iki yil sonra okudugunu anlamada zorlandiklari
gorulmistiir (Babayigit, 2006; Babayigit ve Hulme, 2008). Egitime yiksek deger veren ailelerde
cocuklarini okul performanslari daha yiksek bulunmus (Stevenson ve digerleri, 1990) ve anne baba
ilgisinin cocugun okul basarisindaki etkisi vurgulanmistir (Sengonil, 2019).

Resimli ¢ocuk kitaplari gocugun ilk tanidigi tiir oldugu igin kitap sevgisinin, edebi ve estetik
degerlerin temelini olusturmaktadir. Yapilan arastirmalarda resimli kitap okuma etkinliklerinin
¢ocuklarin fonolojik farkindalik (Elmonayer, 2013), kelime bilgisi (Elley, 1989), sozli dil esnekligi
(Mcneill ve Susan, 1999), anlama bilesenleri (Peter, 2017), ifade edici dil esnekligi (Whitehurst ve
digerleri, 1988), dikkat ve odaklanma ile erken okuryazarlik becerilerine katkisinin vurgulandig
gorulmektedir (Duursma ve digerleri, 2008; Karass ve digerleri, 2003; Swanson ve digerleri, 2011;
Yaden ve digerleri, 1989). Kitaplar araciligiyla cocuk, yeni kelimeler, dil kaliplari ve glinliik yasaminda
karsilasmadigl durumlara maruz kalir (Fletcher ve Reese, 2005). Kitap hakkinda yapilan baglam ici ya
da baglam disi konusmalar cocugun kelime ve anlama becerilerine atif yapan bilissel bir stire¢ olarak
degerlendirilmektedir (Dickinson ve Smith, 1994). Bu konusmalar ¢ocuk icin etkilesim ve diyalog kurma
ihtiyacindan dogmakta ve cocuga keyif vermektedir (Clay, 2005). Arastirmalar pasif okuma yerine
cocuklari metinlerle aktif olarak mesgul etmenin daha yararl oldugunu vurgulamaktadir (Lenhart ve
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digerleri, 2020; Martin-Chang ve Gould, 2012; Simsek, 2017; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Clnk{
erken ¢cocukluk doneminde odak noktasi yazih dilin 6grenilmesi degil s6zli dil gelisimini desteklemektir
(Levy ve digerleri, 2006; akt. Philips ve digerleri, 2008).
ilgili literatiirde resimli cocuk kitaplari ile gegirilen siirede etkilesimin niteligine odaklanan ve
'birlikte okuma’, 'paylasilan okuma’, 'etkilesimli okuma', 'diyaloga dayali okuma', 'yazi referansli okuma'
gibi isimlerle anilan farkli kavramlar bulunmaktadir (Reese ve digerleri, 2003). Yetiskinler cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini en iyi sekilde desteklemek ve hizlandirmak icin bazi spesifik davranislari
birlikte okuma stireclerine yerlestirebilirler. Bu baglamda kanita dayali iki paylasimli okuma teknigi
bulunmaktadir: Diyaloga dayali okuma ve yazi referansli okuma (Sim ve Berthelsen, 2014). Whitehurst
ve digerleri (1988) tarafindan gelistirilen diyaloga dayali okuma, yetiskinin ¢ocuga acik uglu sorular
yonelterek, cocugun climlelerini genisleterek ve tekrar ederek ve cocugun dil becerilerini gelistirme
cabasina olumlu geribildirimlerde bulunarak gerceklestirilen bir okuma stratejisi olarak tanimlanmustir.
Yapilan arastirmalarda diyaloga dayali okumanin barindirdig etkilesimli stiregler ve ¢ocugu aktif roli
gibi nedenlerden otiiri etkili bir teknik oldugunun alti gizilmektedir (Rahn, 2013; Whitehurst ve
digerleri, 1994; Whitehurst ve digerleri, 1988; Xiao, 2016). Yazi referansli okumada ise yetiskin,
cocugun dikkatini s6zlii ve yazili dile cekmek ve dogrudan/dolayl etkilesimlerini tesvik etmek amaciyla,
okuma slirecinde s6zI0/s6zIU olmayan referanslar ile yazili metne dikkat ¢eker (Justice ve Pullen, 2003).
Ayni zamanda bu iki teknigin dil gelisimi ve okuryazarlk becerilerine katkisini ortaya koyan ¢alismalar
bulunmaktadir (Chow ve digerleri, 2008; Hargrave ve Sénéchal, 2000; Tetik ve Isikoglu Erdogan, 2017).
Ulkemizde anne-¢cocuk okumalarina iliskin yapilan arastirmalar bir biitiin olarak incelendiginde
yogun olarak etkilesimli okuma tekniginin kullanildigi deneysel miidahaleler oldugu; karma modeldeki
arastirmalarin nicel boyutunun yine deneysel olarak olusturuldugu nitel boyutunda ise annelerden
goris alindigl; betimsel ¢calismalar ve nitel arastirmalarda da annelerden goris alindigi gérilmustir. Bu
arastirmalarda dil gelisimi, kelime hazinesi, sosyal beceriler, duygulari anlama becerileri, anne gorus ve
inanglari, ev okuryazarlik ortami gibi basliklar incelenmistir (Arici ve Tiifek¢i Akcan, 2019; Celebi Onci,
2016; Cetinkaya ve digerleri, 2018; Hafizoglu Celik ve digerleri, 2020; Yildiz Bigakgl ve digerleri, 2018;
Yilmaz ve digerleri, 2020; Yurtbakan ve Yurtbakan, 2022). Diyaloga dayali okuma tekniginin kullanildig
anne-cocuk arastirmasinda ise teknigin dil gelisimine etkisi incelenmistir (Isikoglu Erdogan ve digerleri,
2017). Yazi referansh okumaya iliskin bir deneysel calismaya ise rastlanmamistir. Yapilan bu
arastirmada ev merkezli paylasimli kitap okumanin 5 yas grubu dil ve erken okuryazarlk becerilerine
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin ana sorusu “5 yas ¢ocuklari ve annelerinin paylagimli
okuma teknikleri kullanilarak gergeklestirdikleri ev merkezli kitap okumalarinin gocuklarin dil
gelisimlerine ve erken okuryazarlk becerilerine etkisi var midir?” seklindedir. Bu dogrultuda (g alt
sorunun cevabi aranmistir:
a) Dj, Dy, D; ve K gruplari 6n test puanlar kiyaslandiginda, dil gelisimleri ve erken okuryazarlk
becerileri toplam ve alt boyut puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?
b) Di, Dy, D3 ve K gruplari son test puanlari kiyaslandiginda, dil gelisimleri ve erken okuryazarlik
becerileri toplam ve alt boyut puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?
c) Di, Dy, Ds ve K grup ici 6n test-son test puanlar kiyaslandiginda, dil gelisimleri ve erken
okuryazarlik becerileri toplam ve alt boyut puanlari arasinda anlamli farklihk var midir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Arastirma on test-son test kontrol gruplu model olarak tasarlanmistir. Arastirma modeli Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Deneysel Desen
On Test Anne Egitimi Deneysel islem  Son Test
R Gp1 OTou Eps Xp1 STo1
R Gb2 OTo2 Ep2 Xb2 STo2
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R Gbs3 OT o3 Xb3 STos3
R Gk OT« STk

Arastirma kapsaminda dncelikle seckisiz bir sekilde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur
(Tablo 1). Ardindan biitiin gruplara 6n testler uygulanmis ve baslangic durumlari belirlenmistir (OTo1,
OTpy, OTps, OTk). Sonraki asamada annelere egitim verilmis (ED1, ED2) ve deneysel islem uygulanmistir
(Xp1, Xp2, Xp3). Ardindan son test uygulamalari gerceklestirilerek deneysel islemin etkisi ortaya
konmustur (STDl, STb2, STos, STK)

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Beyoglu ilgesinde
yer alan ve MillT Egitim Bakanligi’'na bagl olan bir ilkokulun anasinifinda 6grenim gérmekte olan 5 yas
grubu 28 cocuk ile bu g¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Arastirmanin g¢alisma grubu kolay
ulasilabilirlik ve gonlli katilim esaslarina dayanarak olusturulmustur.

Tablo 2.
Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklara iliskin Demografik Bilgiler
Deney 1 Deney 2 Deney 3 Kontrol
n % n % n % n %
Kiz 3 375 3 42.84 2 33.32 3 42.84
Cinsiyet Erkek 5 62.5 4 57.14 4 66.64 4 57.14
Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
ilkokul 1 12.5 2 28.56 1 16.66 1 14.28
Anne Ortaokul 1 12.5 1 14.28 1 16.66 1 14.28
Egitim Lise 3 375 1 14.28 3 49.98 2 28.56
Seviyesi Lisans 3 37.5 3 42.84 2 33.32 3 42.84
Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
Ortaokul 2 25 - - 1 16.66 1 14.28
Baba Lise 1 12.5 2 28.56 1 16.66 1 14.28
Egitim Lisans 4 50 5 71.42 4 66.64 5 71.42
Seviyesi Lisansustu 1 12.5 - - - - - -
Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
Anne Calismiyor 7 87.5 7 100 5 83.3 7 100
o, Memur 1 12.5 - - 1 16.66 - -
Meslegi
Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
isci 1 12.5 1 14.28 - - 2 28.56
Memur 2 25 - - - - 2 28.56
Baba Serbest
Meslegi Meslek 2 25 2 28.57 3 49.98 1 14.28
Ozel Sektor 3 37.5 4 57.14 3 49.98 2 28.56
Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
Algilanan Alt 1 12.5 - - 1 16.66 1 14.28
gelir Orta 7 87.5 7 100 5 83.3 6 85.68
dizeyi Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
Tek Cocuk 4 50 5 71.42 5 83.3 4 57.14
Cocuk iki Cocuk 2 25 1 14.28 1 16.66 2 28.56
Sayisi Ug Cocuk 2 25 1 14.28 - - 1 14.28
Toplam 8 100 7 100 6 100 7 100
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Tablo 2’de goriildUgi Gzere arastirmada Deney 1 grubunda 8, Deney 2 ve Kontrol grubunda
7’ser, Deney 3 grubunda ise 6 ¢ocuk yer almaktadir. Cinsiyet agisindan tim gruplarda erkek ¢ocuk
oraninin kiz ¢cocuk oranindan yiksek oldugu goérilmektedir. Annelerin egitim seviyesi agisindan, tim
gruplarda lisans ve lise mezunu anneler cogunlugu olusturmaktadir. Babalarin egitim seviyesi agisindan
tiim gruplarda lisans mezunu olanlar ¢cogunluktadir; sadece Deney 1 grubunda %12.5 lisanststi egitimli
baba bulunmaktadir. Anne meslek durumuna bakildiginda tim gruplarda annelerin ¢ogunlugunun
calismadigl, yalnizca Deney 1 ve Deney 3 gruplarinda birer annenin memur olarak calistigi
belirlenmistir. Baba meslekleri incelendiginde tim gruplarda 6zel sektér ve serbest meslegin
¢ogunlukta oldugu gozlemlenmistir. Gelir seviyesi agisindan gruplarin biylik ¢ogunlugu orta gelir
diizeyinde olup, diisiik gelir diizeyi orani tim gruplarda ¢ok disliktir. Cocuk sayisi bakimindan ise tim
gruplarda tek cocuk sahibi anneler cogunluktadir.

Veri Toplama Araglari
Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak Anne Bilgi Formu, Tirkce Erken Dil Gelisim
Testi (TEDIL) ve Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci kullanilmistir.

Anne Bilgi Formu

Bu form arastirmacilar tarafindan olusturulmus olup icerisinde anne ve babaya iliskin
demografik sorular (yas, egitim seviyesi, calisma durumu, meslek, algilanan gelir diizeyi, cocuk sayisi)
yer almaktadir.

Tiirkce Erken Dil Testi (TEDIL)

2-8 yas arasindaki c¢ocuklarin dil gelisimlerini degerlendirme amaciyla olusturulmus olan
TEDIL’in orjinali 1999 yilinda Hresko, Reid ve Hammil tarafindan gelistirilmistir. Dilimize uyarlama
calismalari 2005-2009 yillari arasinda gergeklestirilmistir. Olcek belirtilen yas grubunun dil becerilerini
arastirmak, dil bozukluklarini belirlemek, dil gelisim siireclerine dair bilgi vermek ve dil gelisiminin gti¢li
ve zayif yonlerini ortaya koymak icin kullanilmaktadir (Topbas ve Giiven, 2013). Hresko, Reid ve Hammil
tarafindan testin Cronbach Alpha giivenilirligi katsayilari, 7 yas A ve B formunda Alici ve ifade Edici Dil
kisimlarinda .80’nin Uzerinde iki deger bulunurken diger tim kisimlarda .90’nin Uzerinde olarak
hesaplanmistir. Test-tekrar test glvenirligi, Cronbach Alpha katsayilari .84 ile .92 arasinda oldugu
belirtilmistir. Uygulayicilar arasi giivenirlik Cronbach Alpha katsayilari ise .99 olarak bulunmustur. TEDIL
uyarlama, gegerlilik ve gilivenilirlik 6n ¢alismasi ise Glven (2009) tarafindan 359 c¢ocuk Uzerinde
yuratilmustir. Guvenirlik galismasinda, Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayilari, farkh yas gruplari ve
farkh demografik alt gruplarda her iki form ve alt testler icin .86 ile .98 arasinda bulunmustur. Test-
tekrar test ydntemi sonucunda korelasyon katsayilari A formu icin Alici Dil .96 ve ifade Edici Dil .89, B
formu igin Alici Dil .93 ve ifade Edici Dil .83 bulunmustur. Uygulayicilar arasi her iki formun ve alt
testlerin puanlanmasinda %100 bir uyusma ve .99 korelasyon katsayisi bulunmustur. Yapi gegerligi igin
yapilan analizlerde, Alici Dil ve ifade Edici Dil alt testleri icin korelasyon katsayisinin .87 ile .91 arasinda
oldugu gorilmuistir. Madde glglik ortanca degerleri, Alici Dil alt testi A formunda ortalama .84, B
formunda .83’tiir. ifade Edici Dil alt testi A formunda ortalama .74, B formunda .74 olarak bulunmustur.
Bu bulgular, TEDIL'in givenilirliginin ve gegerliliginin yiiksek oldugunu gdstermektedir (Topbas ve
Given, 2013). Yapilan bu arastirmada TEDILl’in A formu kullaniimis ve Cronbach Alpha giivenirligi
katsayilari alici dil alt testinde .84, ifade edici dil alt testinde .87 olarak bulunmustur.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) Karaman ve Giingor Aytar (2016)
tarafindan gelistirilen bir dlcektir. Olcek icerisinde gelistirilen bes farkli alt testte toplam 96 madde
bulunmaktadir. EOBDA igerisinde bes alt test ve toplam 96 madde bulunmaktadir. Bu alt testler;
sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme (bes faktorli yapi ve toplam 53 madde), yazi
farkindaligi (Ug faktorli yapi ve toplam 16 madde), 6ykiiyl anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma
oncesi becerileri degerlendirme (tek faktorli yapilar ve 9’ar madde) olarak belirlenmistir. Alt testlerin
KR-20 glivenirlik degerleri 0.61- 0.91 arasinda degismektedir. Dogrulayici Faktor Analizi sonuglarina
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gore “Yazi Farkindaligl” ve “Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin zayif bir uyuma,
diger alt testlerin ise kabul edilebilir uyum degerlerine sahip olduklari bulunmustur. Alt ve Ust %27’lik
gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tim maddelerin ayirt edici oldugu sonucuna
ulasiimistir (Karaman ve Glngor Aytar, 2016). Yapilan bu arastirmanin Cronbach Alpha givenirlik
katsayilari sesbilgisel farkindalik alt testinde .71, yazi farkindalg: alt testinde .84, 6yklyl anlama alt
testinde .87, gorselleri eslestirme alt testinde .79 ve yazi yazma 6ncesi becerileri degerlendirme alt
testinde .74 olarak bulunmustur.

Deneysel islem Siireci

Arastirma kapsaminda oncelikle deneysel islem siirecinde kullanilacak 12 kitap belirlenmis ve
uzman gorisleri alindiktan ve ¢alisma grubundaki cocuklarin daha énce okudugu kitaplar elendikten
sonra 8 kitaba dusirilmistiir. Ardindan TEDIL ve EOBDA 6lceklerinin egitimleri tamamlanmis; etik
kurul ve Milli Egitim Bakanligi arastirma uygulama izinleri ile galisma grubunda yer alan annelerden
uygulama izni alinmistir.

Arastirmanin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada annelere paylasimli
okuma tekniklerinin egitimleri verilmis ve anaokulunun sessiz bir sinifinda anne ile ¢ocuk birebir
uygulama yaparken silirec bir arastirmaci tarafindan gézlenmis ve bir form araciligiyla okuma siireleri
ile annelerin kullandiklari yonergeler kaydedilmistir. Uygulama neticesinde kitap okuma siiresinde ve
annelerin yonergelerinde belirgin farkliliklar gézlenmis; bazi annelerin ¢ocuklarina ¢ok fazla soru
yoneltmedikleri ve geri bildirimde bulunmadiklar gérilmustir. ilgili literatiirde de ebeveynlerin
uygulama sirasinda sorulacak soru ve yonergeleri hatirlamalarinin zor oldugu vurgulanmaktadir
(Zevenbergen ve digerleri, 2016). Bu noktadan hareketle annelerin uygulamalarinda standardi
saglamak ve diyaloga dayali okuma ile yazi referansli okumanin stratejilerinin tamamindan
yararlanmak adina Deney 1 ve Deney 2 grubu annelerine yonergeli kitap verilmesi kararlastiriimistir.
Belirlenmis olan 8 resimli cocuk kitaplarinin her sayfasi icin en az bir yonerge hazirlanmis ve uzman
gorisu alinarak son hali verilen bu yonergeler kitaplarin ilgili sayfalarina yapistiriimistir.

Deneysel islem slrecinde Deney 1 grubunda yer alan annelere diyaloga dayali okuma ve Deney
2 gruplarinda yer alan annelere yazi referansli okuma egitimleri verilmistir. Ardindan Deney 1 ve Deney
2 grubunda yer alan annelere yonergeli kitaplar, Deney 3 grubunda yer alan annelere yonergesiz
kitaplar verilmistir. Deneysel islem siureci 8 hafta boyunca haftada 3 giin olacak sekilde
gerceklestirilmistir ¢linkli paylasimli okuma tekniklerinde haftada 3 ya da 4 glin okuma yapilmasinin
etkili oldugu vurgulanmaktadir (Justice ve Ezell, 2002; Zevenbergen ve digerleri, 2016). Arastirma
tamamlandiginda Deney 3 ve kontrol gruplarinda yer alan annelere ilgili tekniklerin egitimi verilmis ve
kullanilan kitaplarin listesi paylasiimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
TEDIL ve EOBDA blgeklerinin &n test ve son test uygulamalari her cocukla bire bir olacak sekilde,
sessiz bir ortamda sorumlu arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Anne Bilgi Formu ise ¢alisma
grubunda yer alan ¢ocuklarin anneleri tarafindan doldurulmustur. TEDIL ve EOBDA ile elde edilen 6n
test ve son test verileri istatistik programi ile analiz edilmistir. Deney gruplari ile kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla;
1. Gruplar arasi 6n test puan kiyasinin yapilmasinda Kruskal Wallis Testi uygulanmistir.
2. Gruplar arasi son test puan kiyasinin yapilmasinda Kruskal Wallis Testi, anlamh farklilik
gorilen olgme araglarinda farkhligin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla
Mann Whitney U Testi uygulanmustir.
3. Grup i¢i 6n test-son test kiyasinin yapilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve Yayin Etik Kurulu Karari
Karar tarihi= 19.03.2021
Belge sayl numarasi= 2100082088

Bulgular
Arastirmanin bu bolimiinde ev merkezli paylasimli kitap okumanin 5 yas grubu dil ve erken
okuryazarlik becerilerine etkisine yonelik bulgular incelenmisgtir.

Tablo 3.
Deney Gruplari ve Kontrol Grubu Cocuklarinin TEDIL On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

On Test Son Test
TEDIL Sira Sira
Grup N Ortala- X? P Grup N Ortala- X2 P
masi masi
- D 8 17,75 Dy 8 22,06
2 % 7 D00 ) 297 s13 |22 ! 7L 1555 009*
;_(—) g Ds 6 12,50 Ds 6 11,17
K 7 12,00 K 7 8,50
s <= Di 8 16,75 Dy 8 20,81
S_= D 7 1636 . an e | D2 7 1600 oot ook
828 D 6 1375 © ' Ds 6 11,67 ‘
e ¢ 7 10,71 K 7 8,21
_ - D 8 17,75 Dy 8 21,50
=5 D 7 021 3311 34 |2 ! 79 41315 010t
58 Di 6 1233 7 ' Ds 6 11,25 DA
Sy 7 10,93 K 7 8,00
*p <0,05

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Tablo 3 incelendiginde, deney gruplari
ile kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigi gériilmektedir. Son test
puanlarinda ise alici dil becerileri (x?: 11.555, p<0.05), ifade edici dil becerileri (x?: 9.835, p<0.05) ve
sdzel dil becerilerinde (x%: 11.315, p<0.05) anlamh farkhliklar oldugu gériilmektedir. Son test
bulgularinda anlamli farkliliklarin gortldigi puanlarda farklihgin hangi grup lehine oldugunu anlamak

icin yapilan Mann Whitney-U testinin sonuglari Tablo 5’te yer almaktadir.
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Deney Gruplari ve Kontrol Grubu Cocuklarinin EOBDA On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Kruskal

Wallis Testi Sonuglari

On Test Son Test
EOBDA Sira _ X Sira _ X
Grup N Ortala X P Grup N Ortala X P
masi masi
< D, 8 15,44 D; 8 17,69
S D, 7 14,36 D 7 16.07
= < 196 978 2992 393
g% Ds 6 14,50 Ds 6 11.42
9w K 7 13,57 K 7 11.93
& D, 8 10,94 D, 8 16.38
- D, 7 16,93 D, 7 23.57
3 2 2.542  .468 17.000 .001*
> 3 Ds 6 16,50 Ds 6 10.67
©
w K 7 14,43 K 7 6.57
D, 8 13,94 D; 8 24.00
28 D 7 14,93 D, 7 147
2 1.581  .664 18.885 .000*
3 < Ds 6 17,50 Ds 6 9.92
K 7 12,14 K 7 7.36
o D, 8 18,44 D, 8 18.75
2 £ p, 7 1379 D, 7 2157
gz 3.948 267 16.261 .001*
5 0 Ds 6 10,00 Ds 6 7.17
LD un
- K 7 14,57 K 7 8.86
s . D1 8 12,44 D, 8 16.56
% 22 D 7 15,93 D, 7 18.14
S Qg 2.542  .468 4967 174
=5 § Ds 6 13,83 Ds 6 9.50
© o
> K 7 16,00 K 7 12.79
*p <0,05

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Tablo 4 incelendiginde, deney gruplari
ile kontrol grubu 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigi goérilmektedir. Yaz
farkindahgi (x%: 17.000, p<0.05), éykiyi anlama (x*: 18.885, p<0.05), gorselleri eslestirme (x?: 16.261,
p<0.05) alt boyutlari son test puanlari arasinda anlaml bir farkhlik bulundugu gérilmektedir. Ses
bilgisel farkindalik (x?: 2.992, p>0.05) ve yazi yazma dncesi becerileri degerlendirme (x%: 4.967, p>0.05)
alt boyutunda ise anlamli bir farkhlik bulunmadig gorilmektedir. Son test bulgularinda anlamh
farkhliklarin gorildtgi puanlarda farkliigin hangi grup lehine oldugunu anlamak igin yapilan Mann

Whitney-U testinin sonuglari Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin TEDIL ve EOBDA Son Test Puanlarina iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglari
Deney 1- Kontrol Grubu Deney 2- Kontrol Grubu Deney 3- Kontrol Grubu
G Sort Stop U Z P G Sort Stop U Z P G Sort Stop U z P
. . D1 11,25 90,00 D, 9,43 66,00 Ds 7,42 44,50
Alici Dil Becerileri 2.00 -3.02 .001* 11.00 -1.73 .097 18.50 -.358 731
K 4,29 30,00 K 5,57 39,00 K 6,64 46,50
. L o D1 11,13 89,00 D, 9,50 66,50 Ds 7,83 47,00
Ifade Edici Dil Becerileri 3.00 -2.90 .002* 10.50 -1.80 .073 16.00 -.726 .534
K 4,43 31,00 K 5,50 38,50 K 6,29 44,00
) o D1 11,25 90,00 D, 9,71 68,00 Ds 7,67 46,00
= Sézel Dil Becerileri 2.00 -3.01 .001* 9.00 -1.98 .053 17.00 -.573 .628
a K 4,29 30,00 K 5,29 37,00 K 6,43 45,00
[
Deney 1- Deney 2 Grubu Deney 1- Deney 3 Grubu Deney 2- Deney 3 Grubu
. . D1 10,25 82,00 D1 9,56 76,50 D1 7,86 55,00
Alici Dil Becerileri 10.00 -2.10 .040* 7.50 -2.14 .029* 15.00 -.860 445
D, 5,43 38,00 Ds 4,75 28,50 Ds 6,00 36,00
. L . D1 9,31 74,50 D1 9,38 75,00 D: 8,00 56,00
Ifade Edici Dil Becerileri 17.50 -1.23 232 9.00 -1.94 .059 14.00 -1.01 .366
D, 6,50 45,50 Ds 5,00 30,00 Ds 5,83 35,00
. . . D1 9,75 78,00 D1 9,50 76,00 D: 8,07 56,50
Sozel Dil Becerileri 1400 -1.62 121 8.00 -2.06  .043* 13.50 -1.07 .295
D2 6,00 42,00 Ds 4,83 29,00 Ds 5,75 34,50
Deney 1- Kontrol Grubu Deney 2- Kontrol Grubu Deney 3- Kontrol Grubu
G Sort Stop U YA P G Sort Stop U YA P G Sort Stop U YA P
. D1 11.06 88.50 D, 11.00 77.00 Ds 8,08 48,50
Yazi Farkindalig 3.50 -2.86 .002* .00 -3.16  .001* 1450 -.950 .366
K 4.50 31.50 K 4.00 28.00 K 6,07 42,50
o D1 11.50 92.00 D; 9.57 67.00 Ds 8,25 49,50
Oykiiyti Anlama .00 -3.53 .000* 10.00 -1.89 .073 1350 -1.14 .295
K 4.00 28.00 K 5.43 38.00 K 5,93 41,50
< . . . D1 10.56 84.50 D; 10.57 74.00 Ds 6,58 39,50
a Gorselleri Eglestirme 7.50 -2.47 .014* 3.00 -2.85 .004* 18.50 -.368 731
2 K 5.07 35.50 K 4.43 31.00 K 7,36 51,50
w Deney 1- Deney 2 Grubu Deney 1- Deney 3 Grubu Deney 2- Deney 3 Grubu
. D1 5,31 42,50 D1 9,00 72,00 D. 9,50 66,50
Yazi Farkindalig 6.50 -2.53 .009* 12.00 -1.56 142 3.50 -2.53  .008*
D; 11,07 77,50 Ds 5,50 33,00 Ds 4,08 24,50
o D1 11,00 88,00 D1 10,50 84,00 D. 8,57 60,00
Oykiiyti Anlama 4.00 -3.14 .004* .00 -3.47  .001* 10.00 -1.64 .138
D2 4,57 32,00 Ds 3,50 21,00 Ds 5,17 31,00
. . . D1 7,13 57,00 D1 10,06 80,50 D. 10,00 70,00
Gorselleri Eslestirme 21.00 -.906 463 3.50 -2.70 .005* .00 -3.07 .001*
D2 9,00 63,00 Ds 4,08 24,50 Ds 3,50 21,00
*p <0,05
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Tablo 5 incelendiginde, Deney 1 ve kontrol grubu arasinda alici dil (U=2.00, p=.001), ifade edici
dil (U=3.00, p=.002) ve sozel dil becerilerinde (U=2.00, p=.001) anlamh farklilik gérilmdis, bu farkin
Deney 1 lehine oldugu belirlenmistir. Deney 2 ve kontrol grubu arasinda ise tim dil becerileri agisindan
anlamli farkhlik bulunmamistir (p>.05). Deney 3 ve kontrol grubu arasinda da istatistiksel olarak anlaml
bir fark tespit edilmemistir. Deney gruplari arasi karsilastirmalarda, Deney 1 ve Deney 2 arasinda alici
dil becerilerinde (U=10.00, p=.040), Deney 1 ve Deney 3 arasinda ise alici dil (U=7.50, p=.029) ve sozel
dil becerilerinde (U=8.00, p=.043) anlaml fark gézlemlenmistir. Diger dil becerilerinde anlamli fark
bulunmamustir.

EOBDA puanlarina bakildiginda, Deney 1 ve kontrol grubu arasinda yazi farkindaligi (U=3.50,
p=.002), 6ykiyl anlama (U=.00, p=.000) ve gorselleri eslestirme (U=7.50, p=.014) agisindan anlamli
fark bulunmus olup bu fark Deney 1 lehine olmustur. Deney 2 ve kontrol grubu arasinda yazi farkindalig
(U=.00, p=.001) ve gorselleri eslestirme (U=3.00, p=.004) acisindan anlaml fark gézlemlenirken, diger
boyutlarda fark tespit edilmemistir. Deney 3 ve kontrol grubu arasinda ise higbir degiskende anlamli
fark gorilmemistir. Deney gruplari arasi karsilastirmalarda, Deney 1 ve Deney 2 arasinda yazi
farkindaligl (U=6.50, p=.009) ve 6ykiyl anlama (U=4.00, p=.004), Deney 1 ve Deney 3 arasinda ise
Oykiyu anlama (U=.00, p=.001) ve gorselleri eslestirme (U=12.00, p=.005) agisindan anlamli fark tespit
edilmistir. Deney 2 ve Deney 3 arasinda yaz farkindahg (U=3.50, p=.008) ve gorselleri eslestirme
(U=.00, p=.001) agisindan fark bulunmus, diger boyutlarda anlaml fark gdézlenmemistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplari Cocuklarinin TEDIL Ontest ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin
Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

T R R
Deney 1 S;nTTe::t fgo '3060.00 2530 0117
Alici Dil Deney 2 S:nT'I?es:t 30,(5)0 '2010,00 2214 027%
Becerileri OnTest 1,00 1,00
Deney 3 §:n Teesst 300 0,00 1,473 141
OnTest 3,50 7,00
Kontrol §O”n Teesst g £.00 141 888
A T
ifade Edicipil D"V 2 ggnTTGeS:t '3?20 .20300 2232 0267
ecerter Deney 3 SgnTTGeS:t 220 '100(?00 2000 046
OnTest 2,00 2,00
Kontrol §O”n Teesst - 200 1,105  .680
s OB o
Sézel Dil Deney 2 S;nTTe;:t ﬁgo .208(?00 2375 018
Kontrol ?:nT'I?::t z:gg g:gg -.412 .680
*p <0,05
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Tablo 6’da goriildigii gibi, Deney 1, Deney 2, Deney 3 ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
TEDIL 6n test ve son test puanlar karsilastiriimistir. Deney 1 grubunun 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda, iki uygulama arasinda alici dil becerileri (z:-2.530, p:.011) ve ifade edici dil becerileri
(z:-2.214, p:.027), alt boyutlariile toplam puanda (z:-2.555, p:.011) anlamli farklilik bulunmustur. Analiz
farki son test lehinedir. Deney 2 grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda, iki uygulama
arasinda alici dil becerileri (z:-2.214, p:.027) ve ifade edici dil becerileri (z:-2.232, p:.026), alt boyutlari
ile sozel dil becerileri puaninda (z:-2.376, p:.018) anlamh farkliik bulunmustur. Analiz farki son test
lehinedir. Deney 3 grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda, iki uygulama arasinda alici
dil becerileri (z:-1.473, p:.141) alt boyutunda anlamli farklilik bulunamamistir. ifade edici dil becerileri
(z:-2.000, p:.046) alt boyutu ile toplam puanda (z:-2.060, p:.039) anlamh farklilik bulunmustur. Kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda, iki uygulama arasinda alici dil becerileri (z:-
.141, p:.888) ve ifade edici dil becerileri (z:-1.105, p:.680), alt boyutlari ile toplam puanda (z:-412,
p:.680) anlamli farklihk bulunmustur. Analiz farki son test lehinedir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplari Cocuklarinin EOBDA Ontest ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina
iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Siralamalar Siralamalar
EOBDA Grup N Ortalamasi Toplami z P
OnTest .00 .00 .
Deneyl o nTest 4.50 36.00 2536011
OnTest .00 .00
D 2 -2.379 .017*
Sesbilgisel eney SonTest 4,00 28,00
Farkindalik OnTest 2,25 4,50
Deney 3 SonTest 150 150 -.816 414
OnTest  4.00 4.00
Kontrol SonTest  2.00 6.00 -.378 .705
OnTest .00 .00 .
Denevl o nTest 4.50 36.00 2533011
OnTest .00 .00 .
] Deney 2 SonTest 4,00 28,00 -2.371 .018
Yazi Farkindalig =
Deney3 Onrest 00 00 1.857  .063
¥ SonTest  2.50 10.00 ' '
OnTest 2.75 5.50
Kontrol ¢ Test 3.7 9.50 552 81
On Test .00 .00 .
Deneyl  onTest 450 36.00 2546011
On Test .00 .00 .
ekt Anlamm Deney 2 SonTest 4,00 2800 -2.401 .016
yrdy Deneys  OnTest  3.00 3.00 Lty 180
¥ SonTest  3.00 12.00 ' '
OnTest  3.00 6.00
Kontrol SonTest  4.40 29 00 -1.406 .160
OnTest 2.50 2.50 .
Deneyl  oonTest 450 25.50 -1.983 047
Gorselleri OnTest .00 .00
D 2 -2.414 .016*
Eslestirme eney SonTest 4,00 28,00
On Test .00 .00
D -1.732 .
eneY3  onTest 2.00 6.00 732 083
Kontrol On Test 2.00 4.00 -.577 .564
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%on Test 2.00 2.00
T
\'((janzclt:sjzlg?eierileri Deney 2 ;:nTTeit '3(?80 fscfoo ~2.060 0397
dnTest .00 00
Kontrol s:nTGeSst ) 00 00 1633 .102

*p <0,05

Tablo 7’de gorildigi gibi, Deney 1, Deney 2, Deney 3 ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
EOBDA 0n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Deney 1 grubunun 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda, iki uygulama arasinda sesbilgisel farkindalik (z:-2.536, p:.011), yazi farkindahg (z:-
2.533, p:.011), 6ykiyil anlama (z:-2.546, p:.011 ), gorselleri eslestirme (z:-1.983, p:.047) ve yazl yazma
becerilerini degerlendirme (z:-2.266, p:.023) alt boyutlari ile toplam puanda (z:-2.201, p:.028) anlamli
farkhlik bulunmustur. Analiz farki son test lehinedir. Deney 2 grubunun 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda, iki uygulama arasinda sesbilgisel farkindahk (z:-2379, p:.017), yazi farkindahig (z:-
2.371, p:.018), oyklyl anlama (z:-2.401, p:.016), gorselleri eslestirme (z:-2.414, p:.016) ve yazi yazma
becerilerini degerlendirme (z:-2.060, p:.039) alt boyutlari ile toplam puanda (z:-2.379, p:.017) anlamli
farkhlik bulunmustur. Analiz farki son test lehinedir. Deney 3 grubunun 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda, iki uygulama arasinda sesbilgisel farkindalik (z:-.816, p:.414), yaz farkindaligi (z:-
1.857, p:.063), dykiyl anlama (z:-1.342, p:.180), gorselleri eslestirme (z:-1.732, p:.083) ve yazi yazma
becerilerini degerlendirme (z:-.707, p:.480) alt boyutlari ile toplam (z:-1.841, p:.066) puanda anlamh
farkhlik bulunmamistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda, iki uygulama
arasinda sesbilgisel farkindahk (z:-.378, p:.705), yazi farkindahgi (z:-552, p:.581), éykiyl anlama (z:-
1.406, p:.160), gorselleri eslestirme (z:-.577, p:.564) ve yazi yazma becerilerini degerlendirme (z:-1.633,
p:.102) alt boyutlariile toplam (z:-1.725, p:.084) puanda anlamh farklilik bulunmamustir.

Tartisma ve Sonug

Ev merkezli paylagimli kitap okumanin 5 yas grubu dil ve erken okuryazarlik becerilerine
etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmada uygulanan deneysel islem neticesinde deney
gruplari ile kontrol grubunun dil ve erken okuryazarlik becerileri arasinda fark olusmustur. Dil
becerilerine iliskin sonuglar detayh incelendiginde diyaloga dayali okumanin alici dil becerilerini
gelistirmede en etkili teknik oldugu gortlmektedir. Diyaloga dayali okuma ifade edici dil tzerinde
yalnizca kontrol grubuyla karsilastirildiginda etkilidir. Sézel dil becerilerinde ise hem kontrol grubuna
hem de annelere egitim verilmeyen ve ayni siirede ayni kitaplara maruz birakilan gruba goére etkilidir.
Grup ici farklihklara bakildiginda ise diyaloga dayali okuma ve yazi referansli okuma teknigi alici dil,
ifade edici dil ve s6zel dil becerilerde bir fark yaratmistir. Bir kitabi bir kez okuduktan sonra cocuklarin
alcr kelime dagarcigl kazandiklari ortaya konmustur (Sénéchal ve Cornell, 1993). Diyaloga dayal
okumanin alici ve ifade edici dil becerilerine katki sagladigini ortaya koyan bircok arastirma
bulunmaktadir (Akoglu ve digerleri, 2014; Brannon ve digerleri, 2013; Brannon ve Linda, 2014; Lever
ve Senechal, 2011; Wasik ve digerleri, 2006; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). Bunun en énemli
nedeni diyaloga dayali okuma teknigi kullanildiktan sonra ¢ocuklarin sozlli ifadelerinin artmasidir
(Bloom-Hoffman ve digerleri, 2008). Nitekim diyaloga dayali okumanin ifade edici dili alici dilden daha
¢ok etkiledigine yonelik arastirma bulgusu bulunmaktadir (Mol ve digerleri, 2008). Bu arastirmada
diyaloga dayali okuma hem alici dil hem ifade edici dil Gzerinde etkili bulunmustur ancak yazi referansh
okuma ile kiyaslandiginda ifade edici dil Gizerinde anlamli bir farklilik gérilmemistir. Bu bulgu soyle
yorumlanabilir: iki teknik de etkilesim barindirmakta ve anneler soru yénergelerini kullanmaktadir.
Ancak diyaloga dayali okumada yoneltilen sorular daha Ustbilissel sorular olup, yazi referansli okuma
yalnizca yaziyi refere eden bir teknik olarak sinirli kalmaktadir. Diyaloga dayali okuma ve yazi referansli
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okuma tekniklerini karsilastiran bir arastirmada bir grup anneye DR, diger gruba DR+YR egitimi verilmis
ve s6zli dil becerileri ile kelime dagarcigi farkina bakilmistir. iki uygulamanin da etkili oldugu ortaya
konmus ancak gruplar arasinda farkliik cikmamistir. Arastirmacilar farklilik ¢gikmamasinin annelere
harfleri ve sesleri tanimayi acikca 6gretmek icin egitim vermemelerinden kaynaklanmis olabilecegini
belirtmislerdir (Sim ve Berthelsen, 2014). Cinli ¢ocuklar ile yapilan bir baska arastirmada (Chow,
McBride-Chang, Cheung ve Chow, 2008) bir gruba diyaloga dayali okuma ile morfoloji egitimi (DR+MT)
diger gruba da yalnizca diyaloga dayali okuma (DR) uygulanmis ve arastirma neticesinde DR grubunun
kelime bilgisinde, DR+MT grubunun Cince karakterleri tanima ve morfolojik farkindalikta daha fazla
gelisim sagladigi ortaya konmustur. Arastirma neticesinde her iki mtidahalenin ¢ocuklarin s6zli ve yazili
dil becerilerini farkl sekilde etkiledigi ancak her iki uygulamanin da ¢ocuklarin okumaya ilgisini arttirdig
vurgulanmistir (Chow, McBride-Chang, Cheung ve Chow, 2008).

Erken okuryazarlik becerilerine iliskin sonuclar detayli incelendiginde yazi farkindahgi, oykiyu
anlama ve gorselleri eslestirmede anlamli farkhlik gérilmis, sesbilgisel farkindalik ve yazi yazma oncesi
becerilerde gorilmemistir. Gruplar kiyaslandiginda; diyaloga dayali okuma tekniginin yazi farkindaligi,
oykiyl anlama ve gorselleri eslestirme becerilerine katki sagladigi gorilmektedir. Yazi referansh
okuma ise yazi farkindaligi ve gorselleri eslestirme becerilerine katki saglamistir. Oykiyili anlama
becerisini en fazla destekleyen teknik diyaloga dayal okuma teknigidir. Yazi farkindalgina en fazla katki
ise yazlI referansh okuma tekniginde gerceklesmistir. Gorselleri eslestirmeye hem diyaloga dayali
okuma hem de yazi referansli okuma teknigi katki saglamistir. Annelere egitim verilmeyen ve ayni
sirede ayni kitaplara maruz birakilan gruptaki cocuklarda ise bir fark goérilmemistir. Grup ici
farkhliklara bakildiginda ise diyaloga dayali okuma ve yazi referansli okuma teknigi yazi farkindaligi,
oykayl anlama, gorselleri eslestirme, sesbilgisel farkindalik ve yazi yazma 6ncesi becerilerde bir fark
yaratmistir. Ozetle sesbilgisel farkindalik ve yazi yazma &ncesi becerilerde gruplar kendi icinde ilerleme
gosterse de bu ilerleme bir karsilastirma yapildiginda anlamli degildir. ilgili literatiirde yapilan
arastirmalar bu arastirma bulgularini farkl noktalardan destekler niteliktedir.

Diyaloga dayali okuma ile yazi referansli okumanin erken okuryazarlik becerilerine farkli
noktalarda etkide bulundugu bu arastirmada edinilen bulgudur. Her iki teknik de tim boyutlarda
anlamli fark yaratmistir ancak gruplar birbiriyle kiyaslandiginda bu fark sesbilgisel farkindalik ve yazi
yazma oncesi becerilerde anlamli degildir. Yazi yazma 6ncesi becerilerde (makasla daire kesme, ¢izgi
birlestirme, bellegi kullanarak harf yazma, isim yazma) anlamli fark bulunmamasinin nedeni kullanilan
tekniklerin bu beceriye dogrudan atif yapan yonlerin olmamasi olarak agiklanabilir. Diyaloga dayal
okumanin sesbilgisel farkindaliga katkisina yonelik destekleyici literatiir bulgulari bulunmaktadir
(ElImonayer, 2013; Ergil ve digerleri, 2016; Justice ve Pullen, 2003). Ancak yazi referansh okuma
tekniginde bdyle bir literatiir bulgusuna rastlaniimamistir. Ote yandan 6ykiiyii anlama diyaloga dayali
okumanin, yazi farkindaligi ise yazi referanshi okumanin en fazla katki sagladigi erken okuryazarhk
becerisi olarak gorilmektedir. Diyaloga dayali okumanin yapisi distnildiginde oykiyld anlama
Uzerine sundugu katki oldukga anlamlidir. Nitekim yapilan arastirmalarda da diyaloga dayali okumanin
oyku bellegine olan katkisina vurgu yapilmistir (Ricci ve Beal, 2002). Bu noktada ebeveynle etkilesimin
oyklyl anlamaya katkisi da vurgulanabilir (Robb, 2010). Yazi referansli okuma ise daha ¢ok yazi
farkindaligina katki saglamaktadir ve bir kiyaslama ortaya koymasa da literatiir her iki teknigin yaz
farkindaligl ve yazi bilgisi iliskisini ortaya koymaktadir (Ergll ve digerleri, 2016; Justice ve digerleri,
2010; Justice ve Pullen, 2003; Lovelace ve Stewart, 2007). Justice, Pullen ve Pence (2008)
arastirmalarinda, 4 yas cocuklariyla gerceklestirilen sesli okuma oturumlarinda kontrol grubu
cocuklarinin ortalama 10 kez, yetiskin yaziya referans edip hakkinda konustugunda ise cocuklarin
ortalama 20 kez yaziya odaklandigini ortaya koymuslardir. Ayrica ¢ocuklar yazili metne daha fazla
odaklanmalarina ragmen dil kazanimlarinin benzer oldugu sonucuna ulasmislardir (Justice ve digerleri,
2008). Gorselleri eslestirme baglaminda bakildiginda ise iki teknik de etkili bulunmustur ancak biri
digerinden daha etkili sonucuna ulasilamamistir. Bu durum iki teknikte de “etkilesim” unsurunun
olmasi ile agiklanabilir. Yetiskinin sayfada yaziya ya da gorsele vurgu yaparak sorular yoneltmesi ya da
sorulari yanitlamasi, ¢ocugun dikkatini sirdirmesine ve gordigini anlamlandirmasina katki
saglamaktadir. Etkilesimin bu niteliginin gorselleri eslestirmeye katki sagladigi diisiinilmektedir. Ancak
literatlirde bu iliskiyi ortaya koyan bir ¢alismaya rastlaniimamistir. Tim bu bilgiler 1s1ginda, erken
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okuryazarlik becerileri bir biitiin olarak ele alindiginda, diyaloga dayali okuma ile yazi referansh
okumanin bir arada kullanilmasinin daha bitincil destek saglayacagi sdylenebilir.

Tim bu bilgiler 1siginda anneler tarafindan gerceklestirilen ve ev okuryazarlik ortaminin 6nemli
bir parcasi olan paylasimh okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri
Gzerinde anlamh etkileri oldugu soylenebilir. Bu baglamda resimli ¢ocuk kitaplari etkili bir arag,
paylasimli okuma (diyaloga dayali okuma ve yazi referansli okuma) 6nemli birer tekniktir. Okula hazirlik
doénemi olarak ele alindiginda 5 yas grubu icin bu ¢alismalarin 6nemi bir kez daha vurgulanabilir.

Arastirma neticesinde diyaloga dayali okuma teknigine iliskin daha kiguk yas gruplariyla
¢alismalar yapilmasi; yazi referansh teknige iliskin yurtici ve yurtdisi calismalarin az olmasi nedeniyle
bu teknige iliskin daha fazla deneysel bulgu ile literatlire katki sunulmasi; nicel bulgularin nitel
bulgularla desteklendigi karma modeller ile bu tekniklerin etkisinin derinlestirilmesi; deneysel
uygulamanin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlari baz alinarak yapilmasi gibi 6nerilerin bu alanda yapilacak
yeni arastirmalara 1sik tutacagi distinilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Shared reading practices are crucial for fostering young children’s language and early literacy
development. These practices provide opportunities to expand vocabulary, improve comprehension,
and develop an awareness of print conventions. Dialogic reading, characterized by interactive dialogue
and open-ended questions, and print-referencing, which focuses on drawing attention to text features,
are two widely recognized techniques for promoting language and literacy skills. This study investigates
the impact of home-based shared reading practices on the language and early literacy skills of 5-year-
old children. Specifically, it examines the comparative effects of dialogic reading and print-referencing
techniques, highlighting their contributions to receptive and expressive language and early literacy
components like phonological awareness and print awareness. The findings offer practical insights for
parents and educators in preparing children for formal education.

Method
The present study involved 28 children aged 5, divided into three groups: (1) a dialogic reading
intervention group, (2) a print-referencing intervention group, and (3) a control group exposed to
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Ev Merkezli Paylagimli Kitap Okumanin 5 Yas Grubu Dil ve Erken Okuryazarlik Becerilerine Etkisinin
incelenmesi

unstructured reading activities. The interventions were conducted over an 8-week, during which the
first two groups participated in guided reading sessions tailored to their respective techniques. Dialogic
reading sessions encouraged active child participation through open-ended questions and prompts
that facilitated discussion about the story. Print-referencing sessions focused on emphasizing written
text features, such as letters and punctuation, to enhance children’s print awareness. The control
group engaged in general reading sessions without specific instructional techniques. Children's
receptive and expressive language skills were assessed using the Turkish Early Language Development
Test (TEDIL), while early literacy skills, including phonological awareness, print awareness, and story
comprehension, were evaluated using the Early Literacy Skills Assessment Tool (EOBDA). Pre- and post-
intervention assessments measured changes in these domains to determine the effectiveness of each
technique.

Result and Discussion

The findings demonstrated significant improvements in language and early literacy skills for
children in the dialogic reading and print-referencing intervention groups compared to the control
group. Dialogic reading was particularly effective in enhancing receptive and expressive language skills.
Children in this group showed notable gains in vocabulary acquisition, story comprehension, and verbal
expression, which can be attributed to the interactive and engaging nature of the technique. Print-
referencing interventions strongly impact early literacy skills, particularly print awareness and visual
matching abilities. By directing children’s attention to the mechanics of written text, this technique
effectively supported their understanding of print conventions and prepared them for reading
instruction.

When comparing the two techniques, dialogic reading showed a more significant impact on
expressive language, while print-referencing was more effective in developing print awareness and
related literacy skills. However, neither technique significantly influenced pre-writing skills, suggesting
that these abilities may require targeted interventions focusing on fine motor and writing-specific
skills. Children in the control group engaged in unstructured reading sessions demonstrated minimal
improvements across all assessed domains. This reinforces the importance of guided and evidence-
based shared reading practices in supporting early childhood development.

The study’s findings are consistent with the literature, which underscoring the complementary
roles of dialogic reading and print-referencing in fostering early literacy. Dialogic reading enhances
language comprehension and verbal engagement, while print-referencing supports print knowledge
and visual processing skills. Combining these techniques may offer a more holistic approach to early
literacy development. This study highlights the effectiveness of home-based shared reading practices
in enhancing language and literacy skills in preschool children. Dialogic reading was particularly
effective in fostering language comprehension and expression, while print-referencing excelled in
promoting print awareness and foundational literacy skills. These findings underscore the value of
incorporating structured shared reading techniques into early childhood education and home
environments.

Further research could explore the integration of dialogic reading and print-referencing
techniques to maximize their combined benefits. Additionally, studies focusing on diverse populations
and long-term impacts could provide further insights into the adaptability and sustainability of these
practices. By emphasizing the role of structured shared reading in early education, this study
contributes to the growing body of evidence supporting parents and caregivers as key facilitators of
children’s early literacy development.
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