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Ozet

2010-2011 egitim ogretim yili ile birlikte ilkogretim 1. kademe miifreda-
tina Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi (SECD) getirilmigtir. SECD ile ilkogretim
1. kademe icin hem zorunlu ders yiikiinii hafifletmek hem de 6grencilerin cesit-
li sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve egitsel faaliyetlerde bulunarak hayat becerileri
kazanmalari, olumlu kigilik ve ahlaki 6zelliklere sahip olmalar1 hedeflenmistir.
Ancak uygulamada amacin digina c¢ikilarak ya miifredatta yetismeyen konular
islenmekte, ya test ¢oziilmekte ya da egitsel ve 6gretsel uygulamalardan tama-
men uzak 6grencilerin kendi baglarina birakildigi durumlar yasanmaktadir. Bu
durumun MEB tarafindan belirli bir programin sunulmamasindan kaynaklan-
dig1 diistintilerek, yapilan ¢alisma ile SECD'nin amacina ve igerigine uygun bir
program gelistirilmeye calistlmistir. Bu kapsamda, SECD icin Okul Bahgesi
Programi (OBP) gelistirilmistir. Yapilan ¢alismanin amaci, SECD igin gelistirilen
Okul Bahgesi Programi (OBP)'nu tamitmaktir. Programin tanitimu igin, program
gelistirme stirecinde izlenen adimlar agiklanirken, siirecin ortaya koydugu
Disiplinlerarasi Okul Bahgesi Program Modeli (DOBPM) bir model énerisi ola-
rak tartisilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Serbest Etkinlik Calismalar: Dersi (SECD), program
gelistirme, Okul Bahgesi Programi (OBP)

Giris

Glintimtiz egitim sistemlerinin amaci, bilim ve teknolojide meydana gelen bas
dondiiriicii gelisme ve degismeleri, hizla akip giden bilgi trafigini en iyi sekilde tiim
topluma yayabilmektir. Tarihin hi¢bir déneminde bu kadar hizli yasanmayan bilgi
akisi, mevcut egitim felsefelerinin degismesini gerektirmis, 6gretim yontemlerinden
baslayarak nelerin, nerede, nasil 6gretilecegine kadar bir¢ok konunun gozden gegiril-
mesine neden olmugtur. Zamana ve toplumun ihtiyaglarina gore sekillenen egitim-
Ogretim faaliyetleri, 21. ytizyila girdigimiz bugiinlerde amag ve uygulama yoniinden
degisime zorlanmustir. Insan haklari, bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ve top-
lumun sosyo-ekonomik statiistindeki degisimler, egitimden beklentilerin artmasin
saglamigtir. Bunun bir sonucu olarak da geleneksel egitim anlayigs1 tizerindeki baski
giderek artmig ve egitim-6gretim faaliyetleri bireyin giincel yasamina entegre edil-
meye cahsilmigtir. Ozellikle egitimde, “cocugun egitiminde kendisinin de gorev
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almas1 gerektigi” diistincesi klasik ogretim programlarina da baski uygulayarak
Ogrenci merkezli etkinliklerin temel alindigi programlara gegisi hizlandirmigtir
(Binbasioglu, 2000). Bu noktada akademik, pratik ve yasamsal bir degere sahip olan
ders digt etkinliklerin bu degisim ihtiyacina cevap verebilecegi diisiincesiyle
Rehberlik / Sosyal Etkinlikler, Se¢gmeli Dersler ve son yapilan degisiklikle Serbest
Etkinlik Caligmalar1 baghig1 altinda uygulama ¢alismalari baglatilmistir (Canbay, 2007;
Goziitok, 2006; Gtiltekin, 2007; URL-1, 2010). Bu calismalar, bir yandan &grencinin
smif igi teorik bilgilerinin giincel yasama yansitilmasina katki saglarken bir yandan
da 6grencilerin kendi aralarindaki iletisim ve etkilesimi gelistirmesine katki sagla-
maktadir. Ozellikle 6grencilerin merak diizeylerinin en yiiksek oldugu ilkégretim
déneminde okul dig1 ortamlara yonlendirilerek dogal ve beseri ortamlarla bulustu-
rulmalarinin 6grencileri bilissel, duyussal ve fiziksel agidan gelistirecegi yoniinde
bulgulara rastlamak miimkiindiir (Altin ve Demirtas, 2009; Anderson vd. 2003;
Griffin, 2004; Balkan-Kiyic1 ve Atabek-Yigit, 2010; Braund ve Reiss, 2006; Tiirkmen,
2010). Bu durumun 6grencilerin sinif i¢i 6grenme durumlarini daha anlaml hale geti-
rebilecegi gibi bireysel ve sosyal gelisimlerine de katk: saglayacag: ileri stirtilmekte-
dir (Altin ve Demirtas, 2009; Chin, 2004; Panizzon ve Gordon, 2003).

Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin bir takim davramislar1 kazanmalar: igin bir
o6grenme ortami olarak goriilebilir. Ders disi etkinlikler kapsaminda yapilan calisma-
lar incelendiginde miizelerin, botanik bahgelerinin, hayvanat bahgelerinin, akvar-
yumlarin, bilim-sanat merkezlerinin, milli parklarin, sanayi kuruluslarinin ve plane-
taryumlarin okul dist 6grenme ortami olarak kullanildiklari gortilmektedir
(Davidson, Passmore ve Anderson, 2010; Simsek, 2011). Son yillarda yapilan ¢alisma-
lara bakildiginda, bu 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen galismalardan bir tanesi de
“Okul Bahgesi Programlar1 (OBP)” olarak goze ¢arpmaktadir. OBP, “kokeni bahge
temelli 6grenmeye dayanan, 6grencilerin kendilerinin tasarlayarak olusturdugu, okul
sahasi igerisinde yer alan ve tizerinde gesitli tirtinlerin yetistirildigi planl ve prog-
ramli bahge tarimu faaliyetleri” (Miller, 2005 s.49) seklinde tamimlanabilir. OBP'nin
fiziksel saglik, akil saghigi, sosyal saglik ve ruh sagligi agisindan oldukg¢a 6nemli bir
konuma sahip oldugu bircok aragtirma tarafindan dile getirilmektedir (Blair, 2009;
Braun, Buyer, Randler, 2010; Bulut & Goktug, 2006; Dyment & Bell, 2008; Robinson &
Zajicek, 2005). Bu durum, birgok farkl disiplin (egitim, psikoloji, sosyoloji, tip, peyzaj
mimari vb.) agisindan okul bahgelerini bir uygulama sahasi haline déniistiirmiistiir.
Dogal ortam {izerine oturtulmug okul bahgelerinde &grencilerin, daha giivenli ve
yaratict oyunlara imkan buldugu (Cheskey, 1994; Malone & Tranter, 2003; Moore,
1996), sosyal iligkilerini arttirdigi (Dyment & Bell, 2008; Robinson & Zajicek, 2005;
Thorp ve Townsend, 2001; Titman, 1994), bireysel becerileri gelistirdigi (Bartosh, vd.
2006; Byrd, vd. 2007; Chawla, 2002; Crain, 2001; Dillon, vd. 2005; Pyle, 2002), akade-
mik performanslarini yiikselttikleri (Ernst & Monroe, 2004; Graham, vd. 2005;
Klemmer, Waliczek ve Zajicek, 2005; Lieberman & Hoody, 1998; Simone, 2002;
Sparrow, 2008) ve hem 6gretmenlerin hem de égrencilerin zengin 6grenme ortamla-
rinda motivasyonlarim artirdig: (Dyment, 2005; Moore, 1996) ileri siirtilmektedir. Son
yillarda yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin zamanlarmin ¢ogunu kapali mekéanlarda,
elektronik aletlerle gegirmesinin bir¢ok fiziksel ve psikolojik rahatsizlifa (obezite,
biofobia, hiperaktivite, kayg: bozukluklari, depresyon, uyum sorunlari, siddet egi-
limleri, disiplin problemleri vb.) neden oldugunu ileri siirmektedir (Louv, 2008;
Taylor, vd. 2001; Wells, 2000). Eko-psikoloji ve evrim psikolojisi alanlar: altinda yapi-
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lan bu ¢alismalar gostermistir ki, dogay1 tam olarak anlamlandirabilmek igin aragtir-
ma ve incelemeye vakit ayiramayan g¢ocuklarin, gelisimleri agisindan risk altinda
oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara doga ile iletisim kurma firsatinin
verilmesi ve doga elementleri ile yasam deneyimlerini paylagsmasi gerektigi 6nerileri
getirilmistir. Ozellikle OBP aracihifiyla doga ile etkilesime gecen cocuklarin yagadik-
lar1 bu travmatik olaylara karg: psikolojik koruma sagladig1 ve daha az bu sorunlarla
kargilagtiklar1 ifade edilmektedir (Wells, 2000). Louv (2008), ¢ocuklarin dogaya
yabancilagmasi sonucu olusan olumsuz durumlari tanimlamaya ¢aligirken, hizla geli-
sen ileri teknoloji ile birlikte insanlarin evlerine kapandigint ve bunun sonucu olarak
da cocuklarin dogal gevreye yabancilastigini ifade etmektedir. Bu yabancilasma ile
birlikte ¢ocuklarin dogal cevre ile ilk elden deneyimler kazanamadig1 ve psikolojik
sorunlar karsisinda duygusal ¢okiintiilere maruz kaldigr ileri stirtilmektedir.
Bugitintin ¢ocuklari bir 6nceki nesile gore daha az dogal gevre ile iletisim kurmakta ve
gevresinde olup bitenlerden habersiz yasamim siirdiirmektedir. Bu durum ¢ocuklar-
da duygusal ¢okiintiilerin yani sira fiziksel aktivitelerinin azalmasina neden olarak
glintimiiz ¢ocuklarini obezite problemi ile bas bagsa birakmaktadir (Hazzard, vd.,
2011; Dyment & Bell, 2008; Dahlgren, 2003). Bu kapsamda Okul Bahgeleri ¢ocuklarin
beslenme aligkanliklarinin ortaya ¢ikarilmasi ve saglikli beslenme konularinda yapi-
lan aragtirmalar icin de 6nemli bir 6grenme ortamu olarak goriilmektedir. Okul bah-
geleri araciligryla taze sebze ve meyve tiiketiminin 6zendirilerek gerek ¢ocuklarda
gerek yetigkinlerde beslenme aliskanliklarinin saglikli bir sekilde gelistirildigi fikrini
pek ¢ok aragtirma (Bell & Dyment, 2006; Canaris, 1995; Dillon vd., 2003; Dyment &
Bell, 2008; Graham vd., 2005; Hazzard, vd., 2011; Morris vd., 2001; Morris vd., 2002,
Morris & Zidenberg-Cherr, 2002; Tangen ve Fielding-Barnsley, 2007) desteklemekte-
dir. Ttim bunlarin yan1 sira OBP'nin gevresel farkindalig1 arttig1 ve disiplinler arasi
aktif 6grenme ortami sunarak ogrencilerin akademik basarilari ile birlikte derslere
olan olumlu tutumlarina katki sagladig: da ifade edilmektedir (Stoecklin, 2009). Okul
bahgesi calismalar1 6grencilerin gevreye bakis agisini da degistirmektedir. Okul bah-
gesi calismasi dncesinde dgrenciler cevre kavramini bir nesne veya yer olarak algilar-
ken; okul bahgesi calismasi sonrasinda ¢evreyi canli ve cansiz ¢evrenin etkilesim kur-
dugu canli bir alan olarak tanimlayabilmektedirler. Bu tanimlama ile birlikte 6grenci-
ler yakin ¢evrelerinde gérmiis olduklar: bitki, cali, gigek, bocek ve agaclar1 arastira-
rak, doga ile olan deneyimlerine farkli manalar ytiklemeye baslamaktadirlar (Mayer-
Smith, Bartosh, Peterat, 2007; Byrd, vd. 2007; Stoecklin, 2009).

Ders dig1 etkinlik ¢alismalarinin yiirtitiilldiigii simif ya da okul dis1 6grenme
ortamlari ile okul bahgesi programlari karsilagtirildiginda, amag ve uygulama yoniin-
den benzerlikler oldugu gortilmektedir. Ozellikle smnf ici uygulamalar1 destekleyen
bir ¢aligma ortamu olarak disiiniildiigiinde, okul bahgesi uygulamalarinin teori ile
uygulama arasinda 6nemli bir gegis noktast oldugu goriilmektedir. Ders dis1 etkin-
likler kapsaminda gergeklestirilecek bir okul bahgesi uygulamasinn, 6grencilerin
giinlitk yasamlarinda sahip oldugu degerleri 6grenme ortamina aktarabilecegi ve
ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilecegi en uygun calismalardan biri
oldugu diistiniilmektedir. Bu kapsamda, yapilan bu calismada, tilkemizde heniiz
uygulamas1 yeni olan ve igerigi tamamen &gretmenin insiyatifine birakilmis olan
Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi (SECD) icin gelistirilen Okul Bahgesi Programi
(OBP)'nin teorik tanitimu1 yapilmigtir.
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Okul Bahgesi Program1 (OBP)

[Ikogretim 1. kademe igin gelistirilen OBP, SECD igin olusturulmus disiplinler
aras1 bir program olup, sinif ici ve sinif dis1 uygulamalardan olugmaktadir. Bu prog-
ram aracihigiyla 6grenciler bir yandan okul bahgesinin uygun bir alaninda, bulun-
duklar1 gevreye uygun bitkilerin ekim-dikim ve bakim faaliyetlerini ytirtitiirken, bir
yandan da yapmis olduklar1 ¢aligmalari fen ve teknoloji dersindeki ilgili konularla
iliskilendirmektedirler. Ogrenciler, okul bahgesinin olusturulma agamasindan {iriin
elde edilmesine kadar gegen stiregte yapilan etkinliklere aktif olarak katilabilmekte-
dirler. Bu stiregte 6grenciler Fen ve Teknoloji dersine ait uygulamalarin merkeze alin-
dig1 Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi ders uygulamalarinin ise
bunun etrafina serpistirildigi disiplinler arasi bir programa tabi tutulmaktadirlar.
Ogrenciler program dahilinde olusturulan okul bahgesinde yoresel bitkiler yetigtirir-
ken fen ve teknoloji dersinin igeriklerinden besinlerimiz ve beslenme ve bitkiler
konularma ait kazanimlara ulagsabilmektedirler. Ogrenciler, fen kokenli bu etkinlikle-
ri yaparken yer yer 6l¢timler, tablolar, semalar ve grafikler olusturarak matematiksel
uygulamalara, okuma metinleri, siirler ve akrostisler tizerinden 5N1K etkinlikleri
hikaye unsurlarin belirleyerek Tiirkce dersi uygulamalarina, b6lgemizin ekonomisi-
ne katkida bulanan ve bolgemizde yetisen iiriinleri ve bunlarla ugrasan meslek grup-
larin1 belirleyerek Sosyal Bilgiler derslerine ait uygulamalara bagvurmaktadirlar.
Yapilan tiim bu uygulamalarin hedef alindig: icerik ve kazanimlar, ilgili derslere ait
mevcut 6gretim programlar: dikkate alinarak belirlenmistir. Programda 6zellikle ilgi-
li derslere yonelik 3.4. ve 5. sinif 6gretim programlar: dikkate alinmigtir. OBP ile
ogrencilerin derslere ait kazanimlara ulasmalarinin yaninda yaparak ve yasayaraktan
ilk elden deneyimler yoluyla bir takim sosyal ve bireysel beceriler gelistirmeleri de
hedeflenmigtir. Sinif i¢i uygulamalarin yaninda sinuf digi uygulamalarla 6grenciler-
den iletisim kurma, sorumluluk alma, okula ve arkadaslarina uyum saglama, elesti-
rel ve yaratic1 diisiinme gibi becerileri de informal olarak gelistirmeleri beklenmekte-
dir. Program cercevesinde okul bahgesi uygulamalar: i¢in 6gretmen ve dgrencilerin
yaminda veliler, ilgili ¢alisma alanindaki uzmanlar (giftci, ziraat mithendisi, peyzaj
mimari, diyetisyen vb.), kamu kurum ve kuruluglart (belediyeler, il/ilge tarim
midirligi vb.) ve sivil toplum orgiitleri (CEVKOR, TEMA vb.) de calisma siirecine
katilabilmektedirler. Ozellikle uzman desteginin varsa velilerden saglanmasi veli
katilimi agisindan programin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica ¢alisma stirecinin
alt yap1 ve arag-gereg destegi icin kamu ya da 6zel kurum, kurulus ve sivil toplum
orgtitleri ile iletisime gegilmesi 6grencilerin bazi informal becerilere ulasmalar1 agi-
sindan énemlidir. OBP, 6zellikle 6gretmenlerin miifredatin nemi nedeniyle tizerinde
¢ok fazla duramadiklar1 ara disiplin iligkilendirmelerinden afetten korunma ve
gtvenli yagam, girisimcilik, saglik kiiltiirii ve ¢evre ve kariyer bilinci gibi kazanimla-
rin olugsmasinda da dnemli bir igleyise sahiptir.

OBP’ye ait 6grenme alanlari, tiniteler, kazanim sayilar1 ve siireleri Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1. Okul bahgesi programina ait 6grenme alani, iiniteler, kazanim say1-
lar1 ve siireleri

. Kazanim Siire /Ders
OGRENME L Sayisi Saati
ALANI UNITELER .
Temel Ikincil Sinif | Simif
Kazanimlar |Kazanimlar| ici Dis1
- 1. Besinlerimiz ve
& S |Beslenme 91 20 14
T 24103474
Ss % 2. Canlilarin 8+
> Siniflandirilmasi ve Bitkiler 8l 22 16
TOPLAM 17 25 42 30
42 72
GENEL TOPLAM

1: Fen ve Teknoloji Kazanimi, 2: Matematik Kazanimi, 3: Tiirkge Kazanimi, 4: Sosyal Bilgiler
Kazanimi

Tablo 1 incelendiginde, gelistirilen OBP'nin “Besinlerimiz ve Beslenme” ve
“Canlilarin Siniflandirilmasi ve Bitkiler” olmak tizere 2 tiniteden olustugu gortilmek-
tedir. Gelistirilen OBP yapisal olarak sinif i¢i ve smif dis1 toplam 72 ders saatinde
kazandirilmak tizere 42 kazanimdan olugsmaktadir. Bu kazanimlarin 17’si programin
temel kazanimlarini olusturan Fen ve Teknoloji dersi kazanimlaridir. OBP’de bulunan
kazanimlarin 251 ise Matematik, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler derslerine ait ikincil kaza-
nimlardur. Tkincil kazamimlarin 8'i Matematik, 10'u Tiirkge ve 7’si Sosyal Bilgiler ders-
lerine ait kazanumlardir. OBP, igerik ve kazanimlar agisindan 2 dénemlik bir prog-
ramdir. Ogretmenlere OBP'nin igerisinden segecekleri uygun kazanimlar dogrultu-
sunda bahar déneminde uygulayabilecegi 1 dénemlik bir program 6nerilmektedir.

Programin Gelistirilme Siireci

OBP'nin gelistirilme stirecinde program gelistirme stiregleri dikkate alinmugtir.
Bu kapsamda Sekil 1’de yer alan siireg takip edilmistir.
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Sekil 1. Okul bahgesi programinin gelistirilme siirecinde izlenen adimlar

MMulakat

T o
Anket l

Igerigin
Belirlenmesi

1 !

Kazanimlarin
Belirlenmesi

Uzman Géruglerinin l Sonug yeterli
degilse,

[ |t

Alinmast

7 3 Ogrenme-Ojretme
> Etkinliklerinin
Hazirlanmast

Degerlendirme

UYGULA

Sonug yeterliyse,

Sekil 1'de de goriildiigii gibi OBF, ihtiyag analizi, icerigin belirlenmesi, kaza-
mimlarin belirlenmesi, 6grenme-6gretme etkinliklerinin hazirlanmasi ve degerlendir-
me olmak tizere 5 asamada gelistirilmistir. Program gelistirme stirecinin her bir aga-
masinda uzman goriiglerine bagvurulmus ve toplam 16 uzmandan goriis alinmastir.
Bu kapsamda, programa ait kazanimlar 10 smif 6gretmeni, program gelistirme ala-
ninda uzman 5 6gretim tiyesi ve 1 ilk6gretim miifettisi tarafindan incelenmistir.

1. Thtiya¢ Analizi: Program gelistirme siirecinin ilk asamast olarak simf 6gret-
menlerinin SECD hakkindaki goériis ve uygulamalarini belirleyebilmek i¢in miilakat,
gozlem ve anket ¢alismalar: ytirtittilmiistiir. Bu stiregte 10 sinif 6gretmeni ile miilakat
ve 5 sinif 6gretmeni ile toplam 60 saat gozlem ¢alismalar1 yapilmistir. Miilakat ve goz-
lemlerden elde edilen veriler kodlanmis ve elde edilen kodlar anket maddelerine
déniistiirtilerek 132 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Thtiyag analizinden elde edilen
veriler ve konu ile ilgili yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin, sinuf ici, sinif dis1 ve birles-
tirilmis sinif uygulamalarinin gergeklestirildigi; stirecin farkli kurum, kurulus ve
uzmanlar tarafindan desteklendigi; 6grencilerin okula uyum saglayabilecegi, sorum-
luluk alabilecegi, elestirel ve yaratici diistinebilecegi, iletisim becerilerini gelistirebile-
cegi, glincel yasam iliskileri kurabilecegi ve derslere karsi olumlu tutum gelistirebile-
cegi ve farkli ders baglantilarinin kurulabildigi disiplinleraras: yar1 esnek bir progra-
ma ihtiya¢ duyduklarim gostermektedir (Aydin, Bakira ve Urey, 2012).
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2. igerigin Belirlenmesi: Okul bahgesinde yapilacak calismalar ve uzman
goriisleri dogrultusunda olusturulan kazanimlar dikkate alinarak Fen ve Teknoloji ve
Matematik ders kitaplari incelenmis ve ilgili konular arastirmaci tarafindan listelen-
mistir. Listelenen igerik, konularin uygulanabilirligi acisindan ‘Evet’, ‘Kismen’ ve
‘Hayir’ seklinde olgeklendirilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman
gortisleri dogrultusunda igerigi netlestirilen programa ait icerik 6lgegi ve uzman
degerlendirmeleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul bahgesi programina ait icerik olcegi

Ders Evet Kismen | Hayir
KONULAR f % f| % f | %
1.Canlilar Neden Beslenir? 16 | 100 | - - - -
2.Kaynaklarma Gore Besinler 13 | 813 | 3 | 187 | - -
3.Besin Icerikleri ve Gérevleri 12 | 750 | 4 | 250 | - -
4.Dengeli ve Saglikli Beslenme 14 | 875 | 2 | 125 | - -
Fenve | 5.Besin ve Teknoloji 9 1562 | 5|313 |2 |125
Teknoloji "¢y tan ve Uzak Cevremizdeki Canlilar 12 750 ] 4250 | - | -
7.Canlilar1 Smmiflandiralim 10 | 624 | 5313 |1 |63
8.Simiflandirmanin Onemi 10 | 624 | 6 | 376 | - -
9.Bitkileri Siniflandiralim 16 | 100 | - - - -
10.Cigekli ve Ciceksiz Bitkiler 14 | 875 | 2 | 125 | - -
11.Cigekli Bir Bitkinin Kisimlar1 ve Gorevleri 16 | 100 | - - - -
1.0ran ve Orant1 10 | 624 | 6 | 376 | - -
2.Uzunluklari Olgme 14 | 875 | 2 | 125 | - -
Matematik 3 =761 ve Siitun Grafigi 13 | 813 | 3 |187 | - | -
4.Tablo ve Sema 13 | 813 | 3 187 | - -
1.Bolgemizi tantyalim 12 | 750 | 4 | 250 | - -
Sosyal 2.\{a§ad1g1rn1z bolgedeki ekonomik faaliyetler 15 1937 | 1|63 |- -
Bilgiler | 3.Urettiklerimiz 16 | 100 | - - - -
4.Toplum I¢in Calismalar 10 | 624 | 6 | 376 | - -
Tirkge 1.Dinleme Etkinlikleri 9 | 562 |7 |438 | - -
2. Konugma Etkinlikleri 11 | 688 | 5312 | - -
3.0kuma Etkinlikleri 15 [ 937 | 1| 63 - -
4.Yazma Etkinlikleri 14 | 875 | 2 | 125
5.Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Etkinlikleri 8 500 | 8500 | - -
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1.1lgili meslek gruplari ile 6gretmen ve
ogrencilerin iletisime ge¢cmesi 14 |875 |2 |125 | - | -
2 1lgili meslek gruplarmin sinifa davet edilmesi 13 [813 |3 (187 | - | -
3.0kul bahgesinin kurulumu igin ilgili kurum
ve kuruluglarla iletisim saglanmasi 11 (688 | 5 312 | - | -
4 Bahgenin kurulum alaninin belirlenmesi 16 100 | - - -l -
5.Bahge tasarimimnin yapilmasi 12 |75.0 | 4 [250 | - | -
6.Bahce arac-gereclerinin temin edilmesi 10 (624 | 4 [250 | 2 |125
]é?lfir:ﬂliilli 7.Bahge topraginin tarima hazir hale getirilmesi 12 |750 |3 |187 |1 |63
8.Mevsime ve gartlara uygun bahge
bitkilerinin se¢imi ve dikimi 11 (688 |4 250 |1 |63
9.Bahce bitkilerinin bakimi ve korunumu 10 624 | 4 |250 | 2 |125
10.Bahge bitkilerinin gelisiminin gozlenmesi 151937 |1 |63 |- | -
11.Bahgenin gevre diizenlemesinin yapilmasi 14 |875 |2 125 | - | -
12.Bahgeden elde edilen iiriinlerin toplanmast 16 | 100 | - - - -
13.Bahgeden elde edilen iiriiniin pazara sunulmast| 16 | 100 | - - - -

Uzmanlar tarafindan ¢ogunlukla “Hayir” seklinde isaretlenen konu basliklar:
liste digina alinmistir. Aragtirmaci tarafindan listelenen konu bagliklarindan Fen ve
Teknoloji dersine ait olanlardan 5’i, Matematik dersine ait olanlardan 2’si ve Sosyal
Bilgiler dersine ait olanlardan 3’ti uzman gortisleri dogrultusunda listeden ¢ikaril-
mustir. Tablo 2’de yer alan ve uzmanlarin ¢ogunlugu tarafindan kabul goren Fen ve
Teknoloji dersine ait 11, Matematik dersine ait 4, Sosyal Bilgiler dersine ait 4 ve
Tiirkge dersine ait 5 konu baghiginin OBP kapsaminda kullanilabilecegi tespit edil-
mistir. Ayrica arastirmaci tarafindan listelenen sinif dist uygulama basliklar1 uzman-
lar tarafindan kabul gérmtisttir.

3. Kazanimlarin Belirlenmesi: OBF, fen ve teknoloji dersi kazanimlarint mer-
keze alan ve ¢evresine matematik dersi kazanimlarinin serpistirildigi, disiplinlerara-
s1 bir program olup, programa ait konu ve kazanimlar mevcut fen ve teknoloji ve
matematik dersi 6gretim programlarindan alinmigtir. Okul bahgesinde yapilacak
calismalar dikkate alinarak fen ve teknoloji ve matematik dersi 6gretim programlari
incelenmis ve uygun kazanmimlar arastirmaci tarafindan listelenmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan listede 3., 4. ve 5. siuf diizeyinde kazanimlar kullanilmigtir.
Listelenen kazanimlar, kazanimlarin uygulanabilirligi acisindan ‘Evet’, “Kismen’ ve
‘Hayir’ seklinde 6lceklendirilerek uzman gortiglerine sunulmustur. Arastirmac tara-
findan olusturulan ve uzman goriisleri dogrultusunda elenerek netlegtirilen progra-
ma ait kazanimlar 6lgegi ve uzman degerlendirmeleri Tablo 3'te sunulmaktadir.
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Tablo 3. Okul bahgesi programina ait kazanimlar dl¢egi

® Evet Kismen | Hayir
U
A KAZANIMLAR £ % | £] % | f]|%
1.1.Canlilarin yasamsal faaliyetlerini devam
ettirebilmesi igin besinlere ihtiyaci oldugunu 16 | 100 | - - - -
fark eder.
1.2.Canlilarin yasamsal faaliyetlerini devam
ettirebilmesi igin farkli besinlere ihtiyaci 16 | 100 | - - - -
oldugunu fark eder.
1.3.Besin igeriklerinin viicuttaki 6éncelikli
gorevlerini belirtir. 13 | 813 | 3 |187 | - -
1.4 Besinleri icerdikleri karbonhidrat, protein
ve yag acgisindan deney yaparak test eder. 10 | 625 | 5313 | 1 |63
1.5.Vitamin gesitlerinin en fazla hangi
besinlerde bulunduguna dair bilgi toplar 11 | 687 | 5313 | - -
ve sunar.
1.6.Su ve minerallerin biitiin besinlerde
bulundugunu ve diizenleyici gérev yaptigini 12 | 750 | 4 | 250 | - -
belirtir.
1.7.Dengeli beslenmeye 6rnek bir 6giin hazirlar.| 14 | 875 | 2 | 125 | - -
1.8.Paketlenmis besinler tizerindeki son
kullanma tarihinin énemini bilir. 14 | 875 | 2 125 | - -
1.9.Besin ¢esitlerinin bilimsel-teknolojik
= gelismelere paralel olarak arttigini fark eder. 12 | 75.0 | 4 | 25.0 | - -
=}
g 2.1.Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak
E gevresinde yasayan gesitli canlilara 6rnekler 15 1937 | 1| 63 - -
4 verir.
g
2 2.2.Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore
bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik 9 |52 |5|313 |2 |125
canlilar olarak siniflandirir.
2.3.Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin
kolaylik sagladigim fark eder. 12 | 75.0 | 4 | 250 | - -
2.4.Gozlemleri sonucunda gevresindeki
bitkilerin benzerlik ve farkliliklarin listeler. 13 | 813 | 3 |187 | - -
2.5.Go6zlemleri sonucunda bitkileri gigekli ve
cigeksiz bitkiler olarak siniflandirir ve 13 [ 813 | 3 |187 | - -
ornekler verir.
2.6.Cigekli bir bitki tizerinde bitkinin
kisimlarim gosterir, gizer. 16 | 100 | - - - -
2.7 Kok, govde, cigek ve yapraklarin bazi
gorevlerini deney yaparak test eder. 16 | 100 | - - - -
2.8.Cigekli bir bitkinin kisimlarimin
gorevlerini aciklar. 16 | 100 | - - - -
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1. Iki nicelik arasindaki iligkiyi oran olarak
ifade eder. 9 |52 |5|313 |2 |125
2. Iki 6zellige gore tablo olugturur ve tabloyu
yorumlar. 12 | 750 | 3 |187 |1 |63
o 3. Sema yaparak verileri diizenler. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
g 4. Cizgi grafigini olusturur. 15 ({937 | 1| 63 | - -
§ 5. Cizgi grafigini yorumlar. 15 1937 | 1| 63 | - -
6. Stitun grafigini olusturur. 15 1937 | 1|63 | - -
7. Stitun grafigini yorumlar. 15 1937 | 1|63 | - -
8. Grafik kullanmanin sagladig1 kolayliklar
aciklar. 16 | 100 | - - - -
1. Yagadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri
farkeder. 16 | 100 | - - - -
2. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile
cografi dzellikleri iligkilendirir. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere
ks iliskin meslekleri belirler. 15 | 973 | 1| 63 - -
E‘J 4. Ekonomideki insan etkisini fark eder. 13 | 813 | 3 187 | - -
8 =
= 5. Uretime katkida bulunma konusunda
? gortis olusturur. 16 | 100 | - - - -
° 6. Yagadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami
degistirme ve ondan yararlanma gekillerine 16 | 100 | - - - -
kanitlar gosterir.
7. Kurumlarimn insan yasamindaki yeri
noktasinda gortis olusturur. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
1. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim (5N1K) sorularma cevap arar. 11 | 687 | 5313 | - -
2. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 13 | 813 | 3 187 | - -
3. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
4. Okuduklarinda “hikdye unsurlarim” belirler. | 12 | 75.0 | 3 [ 187 | 1 | 6.3
o 5.0kuduklarinda gegen varliklar: ve olaylari
< siniflandirir. 13 | 813 | 3 |187 | - -
E 6.0kuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla
ilgisi olmayan bilgiyi fark eder. 12 | 750 | 4 | 250 | - -
7. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb.
ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigin 11 [ 687 | 5|313 | - -
bilerek okur.
8. §iir yazar. 16 | 100 | - - - -
9. Hikaye yazar. 16 | 100 | - - - -
10. Mektup yazar. 13 | 813 | 3 | 187 | - -

Uzmanlar tarafindan ¢ogunlukla “Hay1r” seklinde isaretlenen kazanimlar liste
digina almmustir. Aragtirmact tarafindan listelenen kazanimlardan Fen ve Teknoloji
dersine ait olanlardan 9'u, Matematik dersine ait olanlardan 4'ii, Sosyal Bilgiler der-
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sine ait olanlardan 6’s1 ve Tiirkge dersine ait olanlardan 4’ti uzman gortigleri dogrul-
tusunda listeden ¢ikarilmigtir. Tablo 3’te yer alan ve uzmanlarin ¢ogunlugu tarafin-
dan kabul goéren Fen ve Teknoloji dersine ait 17, Matematik dersine ait 8, Sosyal
Bilgiler dersine ait 7 ve Tiirkce dersine ait 10 kazanimin OBP kapsaminda kazandiri-
labilecegi tespit edilmistir.

4. Ogrenme-Ogretme Etkinliklerinin Olusturulmas:: OBP'nin &grenme-
Ogretme etkinlikleri igin 6grenci ve Ogretmen rehber materyalleri gelistirilmistir.
Thtiyac analizinden ¢ikan sonuglar ve ¢gretmen gériisleri dogrultusunda 6grenciler
i¢in ¢alisma yapraklarinin olusturulmasina karar verilirken, 6gretmenler igin ise giin-
likk planlar olusturulmustur. Olusturulan giinlilk plan ve ¢alisma yapraklar1 5E
Modeli dikkate alinarak hazirlanmis ve uygulanmistir. 5E, Biological Science
Curriculum Study (BSCS)'nin Onciilerinden Baybee tarafindan gelistirilmistir. 5E
adin1 Girig (Enter), Kegfetme (Exploration), Ac¢iklama (Explanation), Derinlegtirme
(Elaboration) ve Degerlendirme (Evaluation) agsamalarimin ingilizce bas harflerinden
almaktadir (Bybee, vd., 2006). Giris asamasinda, dgrencilerin derse ilgilerini gekmek,
konuyla ilgili 6n kavramlarini ortaya ¢tkarmak ve 6grencilerin kendi bilgilerinin far-
kinda olmalarini saglamak amaciyla farkl etkinlikler yapilmaktadir. Programda giris
asamasi icin daha ¢ok hikayeler, karikattirler ve 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayan
hatirlatict sorular kullamilmugtir. Kegfetme agamast dgrencilerin bizzat kendilerinin
yaparak ve yasayarak kendi bilgilerini denedikleri ve gozlem yaparak deneyim
kazandiklar1 asamadir. Programda kesfetme asamasi igin gozlem ve deney gibi etkin-
liklere yer verilmistir. A¢iklama asamasinda, 6grenciler elde ettikleri deneyimler ile
konu hakkindaki 6n bilgileri arasinda sorgulamalar yaparak tartigirlar. Bu asamada
Ogretmen Ogrenci tartismalarini yonlendirmek igin agiklayici bilgiler sunabilir.
Programda aciklama asamas: icin daha ¢ok kegsfetme asamasmna yonelik okuma
metinleri kullanilmis ve &grencilerin kesfetme asamasinda edindikleri kazanimlar
agiklama asamasi ile ortaya cikarilmaya galisilmistir. Derinlestirme asamasinda,
ogrencilerin deneyimleri yolu ile edindikleri bilgileri farkli durumlara uyarlamalar:
ve gtinliik yagam ile iligkilendirmeleri gerekmektedir. Programda derinlestirme asa-
mast i¢in konu ya da etkinlikle iligkili matematik, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders-
lerine ait etkinliklerden faydalanilmistir. Degerlendirme asamasinda ise grencilerin
elde ettikleri bilgiler farkli teknikler kullanilarak stnanmaktadir. Programda miimkiin
oldugunca alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerine bagvurulmustur
(Urey ve Calik, 2008).

Calisma kapsaminda toplam 33 ¢alisma yaprag: ve 18 giinliik plan olusturul-
mustur. Olusturulan ¢alisma yapraklar1 ve giinliik planlar igin uzman goriislerine
bagvurulmug ve uzmanlardan her bir ¢alisma yaprag: ve giinliik planin uygulanabi-
lirligini degerlendirmeleri istenmistir. Calisma yaprag: ve giinliik planlarda gordiigii
eksikligin yapisal ya da islevsel oldugunu belirten katilimcilardan 6lgegin agiklama-
lar boliimtine eksiklikle ilgili ifadeleri yazmalar1 istenmistir. Uzmanlar 6lgek tizerin-
de belirtmenin yaninda ilgili ¢alisma yaprag: ve giinliik plan tizerinde yazili olarak
da dontit vermiglerdir. Uzman gortisleri dogrultusunda ilgili calisma yapraklari
ve gitinlikk planlarda diizeltme ve diizenlemeler yapilarak ¢alisma yapraklarina ve
giinliik planlara son hali verilmigtir.
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5. Degerlendirme: Programda 6gretmenler i¢in kontrol listeleri olusturulup,
dgretmenlerin dersin iglenis siirecinde uygulayacagi asamalar belirlenmigtir. Ogren-
ciler igin ise her haftaya yo6nelik konu bagliklar: dikkate alinarak dereceli puanlama
anahtarlar1 ve dereceli 6lgekler olugturulmustur.

OBP’nin Mevcut Program Tasarim ve Modelleri Arasindaki Yeri

En genel cergevede iiriin ve siire¢ odakli programlar seklinde siiflandirilan
program gelistirme calismalar1 daha detayl incelendiginde, farkl tiirlerde program
tasarimlart ve modellerine ulasmak miimkiindtir. Program tasarimlart bir egitim
programini olusturan temel 6gelerden olusmakta ve bu 6geler arasindaki iligkileri
temsil etmektedir. Egitim programlari amag (nigin 6gretiyoruz?), igerik (ne ogretile-
cek?), 6gretme-6grenme siireci (nasil 6gretecegiz?) ve dlgme-degerlendirme (ne kadar
Ogrettik?) ogelerinden olusmaktadir. Bu 6geler arasindaki iliskiler arasi farkliliklar
farkli program tasarim ve modellerinin olusmasina neden olmaktadir (Giirsoy, 2006).

Geligtirilen OBP, program gelistirme alaninda uzman 3 6gretim tiyesi tarafin-
dan incelenmis ve mevcut tasarimlarin genel 6zellikleri ile karsilastirilarak orttisen
ozellikler tespit edilmeye ¢aligilmistir. U1, U2 ve U3 seklinde kodlanan uzmanlar ve
gortisleri Tablo 4'te sunulmaktadir.

Tablo 4. Program gelistirme siirecinde kullanilan program tasarimlar1 ve
ozellikleri ile OBP'nin ortiistiigii 6zelliklere yonelik uzman goriisleri

Program Tasarimlar1 . OBP
Ozellikler Ul (U2 |U3
Aklin kullanilmas: ve igletilmesine bagl olarak
konular dtizenlenir.
Konu Ogretilecek konulara (bilgi) 6nem verir. X
Tasarimi | Konular, 6gretim ilkelerine ve 6grencinin x | x X
ozelliklerine gore belirlenir.
Konularin agsamal: olarak aktarilmas: esasina
= dayanir.
e . Akademik disiplinlere gore diizenlenir.
S Disiplin - POy o
3 Tasarmmu | Konularm ne gekilde verildigi ve bilginin nasil x | x X
S kullanilabilecegi 6nemlidir.
= . Birbiriyle iligkili konu alanlari biittinlestirilerek vy y
& | Genis Alan | geligirilir.
§ (D1s1p11;11er Farkl disiplinlerdeki konular mantiga uygun v
= arast bir sekilde bir araya getirilebilir.
= Tasarimi
Q Daha ¢ok ilkggretim diizeyinde kullanilir. VoV v
Her ders/konu igin ayr1 ayr1 dgrenme yollar
yerine tiim dersler igin ortak bir 6grenme yolunu X |V v
. 6n planda tutar.
Siirec -
Tasarimi Problem ¢6zme, karar verme ve kavramsal y
diistinme stratejilerini benimser.
Amag, 6grencinin en iyi nasil 6grenecegidir. v
Elestirel diistinme bu tasarimin en 6nemli X x| v
trtniddr.
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Cocuk Ogrencinin aktif oldugu yaklagimdur. VoV v
Lé Tﬁiil:;ﬁl;r (:)%renn.lle }Tag,jn'tl .};10¥uyla gergekleg,tliril.ilz 1 VoV v
g ?grena erin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri 6n plandadir.| X v X
§ Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar: 6nceden
= Yagant1 | tasarlanamayacag; icin egitim programu tiim X [ X X
= Merkezli | cocuklara gére planlanamaz.
é Tasarimlar Ogretmenler her $grenciye uygun olan sirasi
s geldiginde belirleyip uygulamalidir. X | X X
g Romantik | Kisiler kendilerini en ¢ok kendi dogalarinda bulur” x | x X
Ea Tasarmmlar | ilkesini savunarak okul kavramini reddeder.
,80 Hiimanistik psikolojiyi merkeze alir. X | X X
Egitimde karar 6grencinin olmalidir gortistini x | x X
Hiimanistik Iienlmser.
Tasarimlar | Ogrenci merkezlidir. v s va
Ogrencinin her yoniiyle gelisebilecegi uygun
VoV v
ortamlar olusturulmalidir.
Gergek diinya ile ilgili sorunlar konusunda ¢6ziim X | x X
Yagam becerileri kazandirir.
onular toplum yagamina gore diizenlenir.
Sartlart — Feo lar toplum y gore diizenleni X [X | X
=] Tasarimi — - — —
—~ Ogrenmeyi ve sorun ¢ézme siirecini kullanmay1
= . . X | X X
=) ozendirir.
% Bir disiplini merkeze alip, diger disiplinleri bunun
: . etrafina dagitarak disiplinleri biitiinliik halinde VoV v
N Cekirdek | oo gy,
4 (core) K - o
5 onu merkezlidir ve genel egitime odaklanir. X | X X
s Tasarimi
- Tasarimlar 6grenci sisteme girmeden 6nce yapilir. X [ X X
g Toplum sorunlarmi 6n planda tutar. X [ X X
» Is birligine dayali 6gretimi esas alir. v X v
Ogrenciyi bulundugu her ortami laboratuar olarak v oy v
gormesi icin tegvik eder.
Toplumsal | Amag, toplumun iyilestirilmesini saglamaktr. X [ X X
Sorur}lar Ve | Toplumun sosyal, ekonomik ve politik gelismeleri
Yeniden | arasindaki bag iizerine yogunlasir. X [ X X
Kurmacilik
Tasarimi

X: Uygun degil, v: Uygun

Tablo 4 incelendiginde, OBP'nin konu merkezli program tasarimlarindan
genig alan (disiplinler arast) ve siireg tasarimlarina, 6grenen merkezli program tasa-
rimlarindan ¢ocuk merkezli ve hiimanistik tasarimlara, sorun merkezli program tasa-
rilarindan ise ¢ekirdek tasarimina ait 6zellikler tasidig1 gortilmektedir.

Geligtirilen OBP, program gelistirme alaninda uzman 3 6gretim tiyesi tarafin-
dan incelenmis ve mevcut modellerin genel 6zellikleri ile karsilastirilarak orttisen
ozellikler tespit edilmeye ¢alisilmistir. U1, U2 ve U3 seklinde kodlanan uzmanlar ve
goriigleri Tablo 5'de sunulmaktadir.
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Tablo 5. Program gelistirme siirecinde kullanilan program modelleri ve
ozellikleri ile OBP’nin ortiistiigii 6zelliklere yonelik uzman goriisleri

Program Modelleri . OBP
Ozellikler Ul (U2 |U3
Belirli bir disiplinin etkili oldugu sistematik bir
stirece dayali program modelidir. X | X X
Siirecte konu alan1 uzman akademisyenler ve
program gelistirme uzmanlar aktif gérev alir. X | X X
— -
o Igerik asamalilik ilkesine gore belirlenir ve
<2 bilimsellik 6nem tasir. X | X X
<
é = Once amag belirlenir. Amag, 6grenci, toplum, igerik
g felsefesi ve 6grenme psikolojisi dikkate almarak
= belirlenir. X | X X
v
3 Ogretmen ve 6grenci program gelistirme siirecinde
p= aktif rol alir.
% Program her zaman sistematik bir yol takip etmez. VoV v
3 =
E < Amag, 6grencilerin psikolojik, kiiltiirel ve bireysel
> 3 ozelliklerine gore belirlenir. X | X v
=
é = Model, dar kapsamly, kesin varsayimlara ve
agamalara bagh degildir. X [ X X
Endtistride uygulanmakta olan bilimsel ve teknik
ilkelerin kullanildigi modeldir. X [ X X
Y
Rt Program gelistirme, sistem, uygulama ve tiretim
E Ec asamalarindan olusan bir stiregtir. X [ X X
Gozlenemeyen ve analizi miimkiin olmayan her sey
gercek sayilmaz. X | X
Teoriden ¢ok uygulamay1 benimser. Vo |V v
4 Belirli bir teorik yapiya ve sisteme bagl degildir. X | X
§ '§ Model uygulanirken tiim ayrintilara uyulmasi
%o b beklenmez. Onemli olan uygulayicilardir. v |V v
~ -
Tiim disiplinlerden faydalanir. Onemli olan
ihtiyaclarmn karsilanmasidir. VoV v
Ogretmenler program gelistirme siirecinde etkilidir. | v | v v
© Taba Modeli X X X
-]
S| Tyler Modeli X X X
]
;’:E Taba-Tyler Modeli (Rasyonel Planlama-Teknokratik Model) vy v
< Wulf-Schave’nin Sistem Yaklasimi Modeli X X X

X: Uygun degil, : Uygun
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Tablo 5 incelendiginde, OBP'nin genel modellerden deneyimci ve pragmatik
modellere ait baz1 6zellikler tasidig1 goriilse de daha ¢ok pragmatik bir model oldu-
gu goriilmektedir. OBP, kisiye gore modellerden ise program gelistirme stirecinde
kullanilan asamalar dikkate alindiginda Taba-Tyler Modeli ile ortiismektedir.

Tartisma ve Sonug

Ulkemizde ders digi etkinlikler kapsaminda gerek &gretmenler tarafindan
yapilan farklt uygulamalar gerekse ders disi etkinlik ¢alismalar: konusundaki yanlis
algilamalarin 6niine gecebilmek igin, son yapilan degisiklikle, ilkogretim 1. kademe-
de Serbest Etkinlik Caligmalar1 Dersi (SECD)'ne gegis yapilmigtir. SECD ile 6gret-
menler tarafindan yapilan farkli uygulamalarin 6ntine ge¢meye calisilirken, dersin
yeni olmasi, pilot uygulamasinin yapilmadan uygulanmaya konmasi, 6gretmenlerin
bu konuda yeterli hizmet ici egitimden gegirilmemis olmasi ve dersin gergeve prog-
rama tabi tutulmadan tamamen esnek birakilmasinin 6gretmenleri dersin igerigi,
planlanmas1 ve ytiriitiilmesi noktasinda sikintiya soktugu diistintilmektedir. Bu
durum, SECD’ye yonelik 6gretmen goriiglerinin alindig1 bazi aragtirmalarda (Bektas
ve Dinger, 2011; Stimen, 2011; Aydin, Bakirc ve Urey, 2012) ve internette yer alan
ogretmen forum sayfalarinda kendini gostermektedir. Gerek program gelistirme
siirecindeki ihtiyag analizi kapsaminda yapilan galismalar ve gerekse literatiirde yer
alan SECD’ye yonelik calismalar incelendiginde, 6gretmenlerin, sinif igi, sinif dig1 ve
birlestirilmis sinif uygulamalarmin gergeklestirildigi; stirecin farkli kurum, kurulus
ve uzmanlar tarafindan desteklendigi; 6grencilerin okula uyum saglayabilecegi,
sorumluluk alabilecegi, elestirel ve yaratic1 diigiinebilecegi, iletisim becerilerini gelis-
tirebilecegi, giincel yasam iligkileri kurabilecegi ve derslere kars1 olumlu tutum gelis-
tirebilecegi ve farkli ders baglantilarmin kurulabildigi disiplinleraras: yar1 esnek bir
programa ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir. Bu ihtiyagtan hareketle SECD igin
uygun olacag: diistiniilen OBP gelistirilmis ve OBP'nin yapisina yonelik Sekil 2’deki
Disiplinleraras:t Okul Bahgesi Program Modeli (DOBPM) elde edilmistir.
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Sekil 2. SECD’ye yonelik Disiplinleraras1 Okul Bahgesi Program Modeli
(DOBPM)
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Olusturulan model dogrultusunda ana disiplin olarak Fen ve Teknoloji dersi-
nin alindig1 ve ara disiplin olarak ise Matematik, Ttirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinin
kullanilabilecegi disiplinler aras1 bir program modeli gelistirilmistir. Model, 6grenme
ortami olarak simif ici, simif dig1 ve birlestirilmis sinif uygulamalarini 6nermektedir.
Program aracilig1 ile daha ¢ok yaratici ve elestirel diistinebilen, sorumluluk alan, ile-
tisim kurabilen, derslere kars1 olumlu tutum gelistiren, okula uyum saglayabilen ve
giincel yasamlar: ile 6grendikleri arasinda iliski kurabilen bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmigtir. Literatiirde de ders dis1 etkinlikler ve okul bahgesi uygulamalarina
yonelik gelistirilen yapisal ve islevsel program modellerini gormek mimkiinddir.
Ders dist etkinlikler kapsaminda Nichol ve Higgens (2006) tarafindan islevsel bir
model 6nerisi getirilirken, okul bahgelerine yoénelik ise Cepni, vd. (2012) ve Hazard,
vd. (2011)'in yapisal model onerileri sunduklart goriilmektedir. Nichol ve Higgens
(2006) gelistirmis olduklari modelde, daha ¢ok ders dist etkinlik siireglerinde 6gren-
cileri basartya gotiiren yolu asamalandirmus ve siiregte 6grencilerde meydana gelme-
si beklenen iglevsel durumlar agiklamaya ¢alismistir. Nichol ve Higgens (2006) bu
siiregte Ogrencilerin duygulanma (Heart) ile baglayan, genelleme ve yorumlama
yapabildikleri uygulama (Hand) ile devam eden ve bilme (Head) ile sonuglanan “3H
Modeli” ni 6nermektedir. Cepni, vd. (2012) ve Hazzard, vd. (2011) ise okul bahgeleri-
ne yonelik yapisal model 6nerileri sunmaktadirlar. Cepni, vd. (2012) ilkégretim tarim
dersi kapsaminda modiiler bir program gelistirmeye ¢alistiklar1 galismalarinda aras-
tirmact (Researher) yonetici (Administer), 6grenci (Student) ve 6gretmenin (Teacher)
katilmiyla gerceklesen “RAST Modeli” ni onermektedirler. Hazzard vd. (2011) ise
O0gretmen, yonetici, uzman ve toplum gonillilerinin katilimiyla olusan
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“Siirdiirtilebilir ve Kullanilabilir Okul Bahgesi Modeli” ni énermisgtir. Her iki model-
de de programin o6zellikleri ve katilimcilari ile birlikte katilimcilarin gorevleri acik-
lanmaya calisilmigtir. Yapilan calisma kapsaminda gelistirilen OBP icin o6nerilen
“Disiplinlerarasit Okul Bahgesi Program Modeli (DOBPM)” de daha ¢ok yapisal bir
model olup, uygulama stirecindeki katilimcilar ve gorevleri ile birlikte siiregte 6gren-
cilerden beklenen becerileri agiklamaya ¢alismaktadir.

OBP, program tasarimlari agisindan incelendiginde, OBP'nin konu merkezli
program tasarimlarindan genis alan (disiplinler arasi) ve siireg tasarimlarina, 6grenen
merkezli program tasarimlarindan ¢ocuk merkezli ve hiimanistik tasarimlara, sorun
merkezli program tasarilarindan ise ¢ekirdek tasarimina ait 6zellikler tagidigr goriil-
mektedir. OBP, farkli derslerin konular: arasinda iliski kurmasi, birbiriyle iligkili konu
alanlarmun biittinlestirilmesi, elestirel dtistincenin 6n planda olmasi ve ilkogretim
diizeyi igin ideal olmas: 6zellikleri ile genis alan (disiplinlerarasi) ve siire¢ tasarimina
benzeyen bir tasarim yapisina sahiptir. OBF, ayrica 6grenen merkezli tasarimlardan
ogrencinin aktif olmasi, grenmenin yasantilar yoluyla gerceklesmesi ve 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarinin 6n planda olmas: 6zellikleri ile gocuk merkezli tasarim ile ortiis-
mektedir. OBP, sorun merkezli tasarimlardan bir disiplini merkeze alip (Fen ve
Teknoloji) iligkili disiplinleri (Matematik, Tiirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler)
bunun etrafinda biittinlestirmesi, is birligine dayal1 6gretimi esas almasi ve 6grenciyi
bulundugu her ortamu laboratuar ortami olarak gérmeye tesvik etmesi agisindan
cekirdek tasarimi ile ortiismektedir.

OBP, program modelleri agisindan incelendiginde ise genel modellerden
deneyimci ve pragmatik modellere ait bazi1 6zellikler tasidig1 goriilmektedir. OBP,
yar1 esnek bir program olmasi geregi her zaman sistematik bir yol takip etmemesi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almasi noktasinda kismen deneyimci
model ile 6rtiigmektedir. OBP'nin genel modellerden daha ¢ok pragmatik modele ait
ozellikleri tasidig1 tespit edilmistir. OBP, teoriden ¢ok uygulamayi benimsemesi,
uygulama esnasinda ayrintilardan ¢ok uygulayicilarin 6n plana ¢tkmasi, tiim disip-
linlerden faydalanmasi ve 6gretmenin program gelistirme stirecine etkin olarak katil-
masi 6zellikleri ile pragmatik model ile 6rtiismektedir. OBP, kisiye gére modellerden
ise program gelistirme stirecinde kullanilan agamalar dikkate alindiginda Taba-Tyler
Modeli ile 6rtiismektedir. Taba-Tyler modeline gore program gelistirme siireci ihtiyag
belirleme ile baslayip, hedef ve kazanimlarin belirlenmesi, igerigin olugturulmas: ve
diizenlenmesi, 6grenme yasantilarinin se¢imi ve diizenlenmesi ve degerlendirme asa-
malarindan olugsmaktadir.

Oneriler

Yapilan arastirma kapsaminda gelistirilen OBP, 2005 fen ve teknoloji, matema-
tik, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e 6gretim programlar: dikkate alinarak olusturulan fen
merkezli ve disiplinler arasi bir programdir. OBP, fen bilimleri agisindan ele alindi-
ginda, her ne kadar 2005 fen ve teknoloji 6gretim programu dikkate alinarak olustu-
rulmusg olsa da en son hazirlanan 2013 fen bilimleri 6gretim programimn vizyonu ile
ortiismektedir. OBP'nin disiplinlerarasi, yar1 esnek ve simf digi bahge uygulamalar
ile desteklenmis sinif i¢i uygulamalardan olusan yapisi 2013 fen bilimleri 6gretim
programinin alternatif égrenme ortamlarma olan ihtiyacina cevap vermektedir.
Ayrica OBP'nin veli katilimlar ile desteklenerek &grencilerin motivasyonlarini ve
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derslere yonelik tutumlarini arttirmasi; uzman katilimlari ile kariyer bilincini gelistir-
meyi hedeflemesi; 6grencilerin bahge olusum siirecinde kamu/6zel kurum ve kuru-
luglar: ve sivil tolum 6rgiitleri ile iletisime gegmelerine olanak tanimasi, bahge uygu-
lamalar1 esnasinda yetistirecekleri tirtin tizerinden 6grencilerin takim calismalari
yaparak karar verme mekanizmalarim harekete gecirmeleri ve sorumluluk almalar;
Ogrencilerin yetigtirecekleri tirtiniin dikim, bakim ve korunumunu yaparak daha
verimli tirtin elde etmek i¢in yaratici diistinme ve problem ¢6zme becerilerini kullan-
malar1 ve elde ettikleri {irlinii pazara ¢ikararak girisimcilik becerilerini gelistirmeleri
2013 fen bilimleri 6gretim programinin vizyonu ile 6rttismektedir. 2013 fen bilimleri
ogretim programi vizyonunu; “Tiim o§rencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek”
seklinde tanimlamaktadir. 2013 fen bilimleri programi, arastiran-sorgulayan, etkili
kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili ileti-
sim kurabilen, stirdtirtilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryaza-
r1 bireyler; fen bilimlerine iligkin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg: ve degere sahip; fen
bilimlerinin teknoloji toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayisin1 benimsemis
ve psikomotor becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2013).
Bu kapsamda, OBP'nin fen bilimlerinin bilgi (canlilar ve hayat), beceri (yagam bece-
rileri-karar verme, analitik diisiinme, yaratic1 diistinme, takim calismasi, iletisim, giri-
simcilik), duyus (tutum, motivasyon, sorumluluk) ve FTTC (bilimin toplumsal katki-
s1, stirdiirtilebilir kalkinma bilinci, fen ve kariyer bilinci) 6grenme alanlari ile sarmal
bir iliski kurdugu sdylenebilir (MEB, 2013). Bu sarmal iliskinin yani sira fen bilimleri
agisindan OBP'nin okullardaki sinif ve laboratuar gibi 6grenme ortamlarinin yaninda
farkli bir 6grenme ortami sunmasi da yeni fen bilimleri programinin dile getirdigi
alternatif 6grenme ortamlari ihtiyacina cevap vermektedir. OBP, fen bilimleri dersinin
ilgili kazanimlar1 disinda matematik, sosyal bilgiler ve Tiirkge derslerinin ilgili kaza-
nimlari i¢in de kullanilabilir. Programin esnek olan sinf disi uygulamalar: istenildi-
ginde resim ve miizik dersleri igin de bir 6grenme ortami olabilir. Bu nedenle farkl
disiplinlere ait okul bahgesi ¢alismalarina uygun pek ¢ok kazamim OBP ile kazanduri-
labilir. OBPF, disipliner olarak her bir disiplinin ilgili kazanimina yénelik siuf digt
etkinlikler baglaminda kullanilabilecegi gibi, ilkokul programlarinda yer alan Serbest
Etkinlik Calismalari Dersi (SECD) ve ortaokullardaki se¢meli Bilimsel Uygulamalar
dersi igin de kullanilabilir. Ozellikle gretmen insiyatifine birakilmis olan ve bakanlik
tarafindan herhangi bir program 6nerilmemis olan SECD i¢in uygun bir program
olduguna inanilmaktadir. Ozellikle SECD kapsaminda &gretmenlerin programa olan
ihtiyaglarini ifade ettikleri caligmalar (Aydin, Bakirci ve Urey, 2012; Bektas ve Dinger,
2011; Bozak, Apaydin ve Demirtas, 2012; Diindar ve Karaca, 2011; Giin, 2013; Ozde-
mir ve Alat, 2012; Ozgan, Kazoglu ve Kazoglu, 2012; Stimen, 2011) dikkate alindigin-
da OBP’nin bu program ihtiyacina cevap verebilecegi diisiiniilmektedir.
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Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersine Yonelik Bir Program Onerisi: Okul Bahgesi Programi &

SUGGESTION OF A PROGRAM RELATED TO
FREE ACTIVITY COURSE: SCHOOL
GARDENING PROGRAM

Mustafa UREY*
Salih CEPNIi**

Abstract

Free Activity Course (FAC) is added into elementary 1. level curriculum
in 2010-2011 academic year. Lightening the compulsory subject load of elemen-
tary 1. level, getting students gain life skills, positive personality and moral cha-
racteristics by joining social, cultural, artistic and educational ativities are aimed
within FAC. But in practise it is seen that uncompleted subjects of curriculum
are taught or tests are solved or students are left to themselves alone far from
eductional or teaching activities. It is thought that this situation occurs because
the Ministry of National Education doesn’t present a defined program so impro-
ving a program suitable for the aim and content of FAC is tried by this study. In
this context School Gardening Program (SGP) is improved for FAC: Aim of the
study is introducing School Gardening Program improved for FAC. To introdu-
ce the program while the steps followed during program development process
are explained, Interdisciplinary School Gardening Program Model (ISGPM) that
process revealed is discussed as a model suggestion.

Key Words: Free Activity Course (FAC), program development, School
Gardening Program (SGP)

*

Resc. Asst, KTU, Fatih Faculty of Education, Department of Primary School Teaching,
TRABZON

Prof. Dr.; Uludag University, Faculty of Education, Department of Primary School Teaching,
BURSA

*%

@ Milli Egitim  Say1202 @ Bahar/2014



