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Oz

Bu calismada, 2019 ve 2024 ilkokul 1. Sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinin (TDOP) temel
yaklasimlar, igerik yapilari, ilk okuma-yazma yontemleri ve 6l¢gme-degerlendirme yaklagimlarinin
karsilastiriimasi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullaniimistir. Bulgularin analizinde nitel icerik analizi kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gére 2019 TDOP’nin bilissel gelisim ve yapilandirmaci temele dayali oldugu
goriiliirken, 2024 TDOP’de "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" cergevesinde daha ¢ok yénlii bir gelisim
modeli benimsenmistir. icerik bakimindan kazanim sayilarinda biiyiik bir artis bulunmus ve
konusma becerisinin kazanim orani buyiik dl¢tide artirilmigtir. Ayrica, 2024 6gretim programinda
ilk okuma ve yazmaya gegiste sosyal-duygusal gelisime daha fazla vurgu yapilmistir. Ogretim
programlari arasinda harf gruplarinda, okuma yazmaya gegcis uygulamalarinda, defter bigimlerinde
degisiklikler bulunmaktadir. Bunlarin yaninda 2024 TDOP’de érnek 6lgme-degerlendirme araclari
ile 6gretmenlere rehberlik saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, Tiirkge dersi, ilkokul

Comparison of the 2019 and 2024 Turkish Language Curricula for First-Grade in
Primary School

Abstract

This study aims to comparatively examine the 2019 and 2024 Turkish Language Curricula
for 1st Grade in Primary Schools (TLC). The study employs document analysis, a qualitative
research method, and the data were analyzed using content analysis. It was found that
the 2019 TLC was based on cognitive development and the constructivist learning
approach, while the 2024 TLC adopted a multidimensional development model within the
framework of the "Century of Tirkiye Education Model." A significant increase in the
number of learning outcomes was observed in the 2024 TLC, with a particular focus on
speaking skills. Moreover, emphasis was placed on the importance of socio-emotional
development during the initial literacy process, and changes were made to technical
details such as letter groups and notebook formats. The 2024 TLC provided guidance to
teachers by offering sample assessment and evaluation tools.

Keywords: Curricula, Turkish language course, primary school
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Giris

Ogretim programi Aydiner (2011, s. 76) tarafindan, “belli egitim kademelerinde 6grenilmesi
hedeflenen ders konularini iceren, zaman ve siire 6gelerini dikkate alinarak hazirlanan ve okul/alan
tlrinin amacg ve ilkeleri dogrultusunda hazirlanan etkinlikler bitini” olarak tanimlanir. Budak’a
(2016) gore 6gretim programlari, 6grenme-6gretme strateji ve slrecleri, ders icerikleri, gerceklestirilen
ogrenmelerin degerlendirilmesi ve programin uygulanmasina yonelik diizenlemelerden olusmaktadir.
Bu programlar egitimde istenilen seviyeye ulasmak icin 6grencilere sunulan planl ve dizenli 6grenme
yasantilarinin tamamidir (Bilen, 2006, s. 34). Tanimlardaki kapsami da g6z 6niinde bulunduruldugunda
O0gretim programlari, egitim ve 6gretimin temelini olusturmasi ve bu faaliyetlerin hangi cercevede
yurutilecegini gostermesi bakimindan énemlidir (Melanlioglu, 2008). Egitim-6gretim alaninda yasanan
gelismeler, toplumlarin sosyal, kiltirel ve ekonomik yapilarinda meydana gelen degisimler,
dijitallesme ve bilgi teknolojilerindeki hizli ilerleme zaman zaman 6gretim programlarinin etkililiginin
sorgulanmasina ve degisim taleplerinin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir (Erstad ve Voogt, 2018; Pinar,
2019; Voogt ve Roblin, 2012). Bu talepler dogrultusunda Turkiye’de siklikla 6gretim programlarinda
degisiklikler yapilmis, son olarak “Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli” ekseninde hazirlanan yeni 6gretim
programlari yirirlige girmistir (MEB, 2024d).

Yeni hazirlanan 6gretim programlari incelendiginde ilkokul diizeyinde 7 dersin 6gretim
programinda degisiklikler yapildigi gorilmektedir. Ogretim programindaki degisimin ilkokulda
uygulamaya konuldugu 1. sinif seviyesi, Ogrencilerin okuma-yazma becerilerini ve temel dil
yetkinliklerini kazandiklari kritik bir donem oldugu i¢in bu calismada ilkokul 1. sinif Tlrkge dersi 6gretim
programindaki (TDOP) degisiklikler degerlendirilecektir. Alanyazin incelendiginde, Yurdakal (2024),
2024 ilkokul Turkce dersi 6gretim programini incelemistir. Kocayigit ve Aykac (2019) Turkce dersi
O0gretim programlarini amag, icerik, 6grenme-6gretme sireci ve 6lgme-degerlendirme boyutlariyla ele
almistir. Kalayci ve Yildirim (2020) 2009-2017-2019 Tirkce dersi 6gretim programlarini genel yapilari,
kazanimlar, icerik, ©6grenme-0gretme sireci ve Olgcme-degerlendirme boyutlar (zerinden
karsilastirmistir. Kaplan ve Demir (2023) 2019 Tiirkce Ogretim programini 6gretmen goérisleri ile
Baglam-Girdi-Siirec-Uriin Modeli dogrultusunda degerlendirmistir. Kayman ve Elkatmis (2024) ise
programlari genel ve 6zel amaglar, ilk okuma yazma siiregleri, degerler egitimi, 6grenme alanlari, 6lgme
ve degerlendirme, bireysel farkliliklara yaklasim, kazanimlar/6grenme ciktilari, temalar ve metinler,
baslik boyutunda kiyaslamistir. Kaya ve Aydin (2024) da 2019 ve 2024 Tiirkge 6gretim programlarini
genel amaglar, degerler egitimi, 6lcme ve degerlendirme, bireysel farkhliklar, kazanimlar, tema, ders
kitaplarinda yer alacak metinlerde bulunmasi gereken 6zellikler, metin tirleri ve sayisi bakimindan
benzer ve farkli yonleriyle karsilastirmistir. Peksdz (2025), 2024 ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi
(1-4. siniflar) ile 2024 Tirkge dersi 68retim programlarini (1-8. siniflar) okuma-yazma siireci, 6gretim
yapisi, temalar, metin tirleri ve sayilari arasindaki benzerlik ve farkhhklari karsilastirmistir. Memis ve
Kalyoncu (2024) da galismasinda bu 6gretim programlarin benzerlik ve farkhhklarini ortaya koymustur.
Kalayci ve Yildirnm (2020), 6gretim programlarinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme sireci ve 6lgme-
degerlendirme olmak (zere dort boyuttan olustugunu belirtmistir. Yukaridaki c¢alismalar
incelendiginde farkli calismalarda 6gretim programlarinin farkli boyutlarinin incelendigi ve bu konuda
bir gorus birliginin olmadigi gorilmektedir. Bu arastirmada ise 6gretim programlari dért temel boyutta
(yaklasim, icerik, yontem ve teknikler, 6lcme ve degerlendirme) ele alinacaktir. Bu baglamda
arastirmanin amaci 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanmis olan ilkokul 1. sinif
Tirkce dersi 6gretim programini (TDOP) 2019 1. sinif Tiirkce dersi 6gretim programiyla kiyaslamaktir.
Bu amac¢ dogrultusunda su dort soruya cevap aranmistir:

1. Programlarin yaklasimlari farkhlasmis midir?

2. Programlarin icerikleri (kazanimlar) farklilasmis midir?

3. Programlarda yer alan ilk okuma yazma yontem ve teknikleri farkhlasmis midir?
4. Programlardaki 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari farklilasmis midir?

Kamuoyuyla paylasildigi ilk ginden bu yana “Tirkiye Ylzyill Maarif Modeli” hakkinda
tartismalar giincelligini korumaktadir. Programin igeriginin, yapisinin, yéntem ve tekniklerinin dogru
degerlendirilmesi, programin etkili ve uygun sekilde uygulanmasi agisindan biiyliik 5nem tasimaktadir.
ilkokul diizeyinde, dzellikle 1. sinif grencileri icin hazirlanan TDOP, igerisinde dgrencilerin okuma-
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yazma becerilerinin temellerinin yer almasi dolayisiyla ayrica géz onlinde bulundurulmalidir. Bu
calismayla, yeni programin (2024 1. Siniflar TDOP) &nceki programla (2019 1. siniflar TDOP)
karsilastirmali olarak ele alinmasi ve yapilan degisikliklerin ortaya konmasi yoluyla alanyazina katki
saglanmasi hedeflenmektedir.

Yontem
Bu boélimde, arastirma modeli, veri toplama sireci, gecerlik ve glvenirlik calismalari ve veri
analizi kisimlarina deginilecektir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismanin yukarida belirtilen amaci ve arastirma sorulari dogrultusunda, calismada
dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi basili veya elektronik ortamdaki
materyalleri gézden gecirme ya da degerlendirmede kullanilan sistematik bir prosedirdir (Bowen,
2009). Ulutas’a gore (2015) arastirmanin konusu 6gretim materyallerinin ya da programlarinin yeterlik
durumlari ve sonuglarina yonelik inceleme yapilmak istendiginde bu yontem kullanilabilir.

islem Siireci

Oncelikle ¢alismanin verilerinin alindigi 6gretim programlarina ulasilmistir. Calismada analiz
edilen verilen Milli Egitim Bakanlig Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan paylasilan 2019 TDOP
ve 2024 TDOP metinlerinden elde edilmistir. Ogretim programlarina https://mufredat.meb.gov.tr/
adresinden erisim saglanmistir. Ardindan programlarin hangi boyutlarda ele alinacagina karar vermek
icin literatir taramasi yapilmistir. Bu baglamda 6gretim programlari yaklasim, icerik (kazanimlar), ilk
okuma yéntem ve teknikleri, dlcme ve degerlendirme boyutlarinda detaylica incelenmistir. inceleme
yapilirken arastirmacilar elde ettigi bulgulari ayri ayri not almis ve bu verileri dizenli olarak
karsilastirmistir. Veriler benzerlik ve farkhliklarina gére gruplandiriimistir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde amag toplanan verileri diizenlemek, bunlardan anlam ve gercek¢i sonuglar
cikarmaktir (Polit ve Beck, 2012). Bu amagla ¢alismanin veri analizinde nitel icerik analizi teknigi
kullanilmistir. Nitel icerik analizinde veriler kelimeler ve temalar halinde sunulur, bu da sonuglarin
yorumlanmasini mimkiin kilar (Bengtsson, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi su sekilde saglanmistir:

Yetkinlik: Arastirmayi yapan kisiler sinif 6gretmenligi ve Tiirkce egitimi alaninda ¢alisan
arastirmacilardir. Arastirmacilardan biri 10 yillik sinif 6gretmenidir. Diger arastirmaci 25 yillk ilkokul
Tirkge egitimcisidir. Bu baglamda arastirmacilar arastirmayi yapmakta yetkindir.

Uzman Gériisi: Arastirmanin bulgulari her iki uzmanin ortak karariyla yazilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bulgular
Bu bolimde, 2019 ve 2024 1. Sinif Tirkge Dersi Ogretim Programlarinin yaklasim, igerik
(kazanim), ilk okuma yazma yontem ve teknikleri ve 6lcme ve degerlendirme bélimlerine iliskin
bulgular sunulmustur.

Programlarin Temel Yaklagimlari

Ogretim programlarinin temel yaklasimlari incelendiginde 2019 TDOP’de (MEB, 2019) Ogretim
Programlarinin Genel Agiklamasi (s. 3), Perspektifi (s. 4) ve Ogrenme Ogretme Yaklasimlari bashg (s. 8-
9) altinda temel yaklasima ait bilgilere rastlanmistir. 2024 TDOP’de “ilkokul Tiirkce Dersi Temel
Yaklasimi ve Ozel Amaglari” bashgi bulunmaktadir.

2019 TDOP’de bilissel ve yapilandirmaci yaklasim esaslarinin dikkate alindigi belirtilmektedir.
(MEB, 2019, s. 8). Bu 6gretim programinin, Tirkgeyi etkili kullanabilen ve dil bilincine sahip bireyler
yetistirmeye odaklanan bir yapida oldugu soylenebilir. Programda 6grenci merkezlilik, aktif katilim,
bireysel farkliliklar, tematik, harmonik ve sarmal igerik 6ne ¢ikmaktadir. Program, bilgi ireten ve bu
bilgiyi islevsel olarak kullanan, elestirel diisiinen, problem ¢6zen, empati duyan ve topluma faydali olan
insan tipi yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2019). Programda ayrica “Egitim sistemimizin temel
amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle butilinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler
yetistirmektir.” ifadesi yer almaktadir.

2024 TDOP’de “ilkokul Tiirkce Dersi Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglari” incelendiginde temel
yaklasimla ilgili su ifadelere rastlanmaktadir (MEB, 20243, s. 4):

“Tiirk egitim sistemi, bireylerin tiim yénleriyle gelisimini amaglar ve biitiinciil bir egitim
yaklasimini temel alir. Bu hedef ve yaklasimla gelistirilen “Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli”nde kavramsal
beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile egilimler, degerler ve okuryazarhklar
bir biitiin olarak ele alinmis ve &dgrencilerin ¢ok yénlii gelisimini etkili bir sekilde desteklemek
amaglanmistir.”

Devaminda programin hedefinin “yalnizca medeniyete uyum saglayan bir nesil degil, etkin
olarak medeniyet kurucusu ve gelistiricisi bilge nesiller yetistirmeyi hedefleyen egitim yaklasimimiz
dogrultusunda ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik icin iyi, dogru, faydali ve giizel olani yapmayi ideal
edinmis dgrenci profili modeline destek saglamak” oldugu belirtilmistir. Programin genelinde agirlikli
olarak yalnizca bilissel becerilere degil, degerler, bireysel egilimler ve farkh tir okuryazarhklarin
birbiriyle iliskisine de deginilmistir. Ozellikle milli ve manevi gelisim vurgusu 2024 TDOP’de daha ¢ok
gbze carpmaktadir.

2024 TDOP ile programa farklilastirma alt bashiginda zenginlestirme ve destekleme
bélumlerinin eklendigi gorilmektedir. Program esaslarinda bu bélimle ilgili “zenginlestirme ve/veya
destekleme boliminde yer verilen igeriklere ders kitaplarinda yer verilmeyecek olup sadece e-igerik
olarak sunulmalidir. Zenginlestirme ve/veya destekleme uygulamalari, ihtiyag halinde siniftaki farkh
ogrencilerin gereksinimlerine cevap verebilecek sekilde planlanmalidir.” ibaresi gegmektedir (MEB,
2024). Bu noktada bireysel farkliliklarin gbz 6niinde bulundurulmasi ve bu farkliliklara uygun 6grenme
deneyimleri sunulmasi 6ngorilmektedir. Bu durum programin kapsayici ve 6grenci merkezli yapisini
on plana ¢ikarmaktadir.

Programlarin igerikleri

Programlarin icerikleri incelendiginde her iki programin da dort temel dil becerisine
(dinleme/izleme, okuma, yazma, konusma) yogunlastig1 gorilmektedir. Bu dil becerilerine ait 6grenme
hedefleri 2019 TDOP’de “kazanim” kavramiyla; 2024 TDOP’de ise “6grenme ciktisi” ve “siireg
bilesenleri” kavramlariyla agiklanmistir. Bunlardan “6grenme ciktisi” genel bir beceriyi ifade ederken
siire¢ bileseni”nin 2019 TDOP’de vyer alan kazanimlari karsiladigi goriilmektedir. Bu kavram
degisikliginin sebebinin programlardaki temel yaklasim ve 6lgme degerlendirme goérislerindeki degisim
oldugu distnilebilir. Kazanim terimiyle kiyaslandiginda “6grenme ¢iktis1” 6grencinin daha edilgen bir
durumda oldugu davranis temelli bir siireci akla getirmektedir. Bunun yaninda kazanim
numaralandirmada da degisiklik yapildigi gériilmektedir. 2019 TDOP’de kazanimlar sirasiyla “ders
kodu, sinif diizeyi, beceri alani numarasi, kazanim numaras!” olarak listelenirken 2024 TDOP’de “ders
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kodu, dil becerisi kodu, sinif diizeyi ve 6grenme ¢iktisi numarasi” olarak diizenlenmistir. 2019 ve 2024
yillari 1. sinif TDOP’lerin kazanim ya da siireg bilesenlerine ait sayisal bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
1. Sinif TDOP’lerin Kazanim/Siireg Bilesenlerine Ait Sayisal Bilgiler
Yil Dinleme/izleme Okuma Yazma Konusma
Frekans Ylzde Frekans Yilzde Frekans Ylzde Frekans Yizde Toplam
(f) (%) (f) (%) (f) (%) (f) (%)
2019 11 %23.4 19 %40.4 13 %27.7 4 %8.5 47
2024 21 %21 19 %19 34 %34 26 %26 100

Tablo 1 incelendiginde 2019 programinda dinleme/izleme alaninda 11, okuma alaninda 19,
yazma alaninda 13, konusma alaninda 4 olmak Uzere toplam 47 kazanima yer verildigi gortilmektedir.
2024 programinda ise dinleme/izleme becerisine ait 21 siire¢ bileseni, okuma becerisine ait 19 slire¢
bileseni, yazma becerisine ait 34 slireg bileseni, konusma becerisine ait 4 6grenme ciktisina ait 26 siireg
bileseni bulunmaktadir. Buna gére 2019’da 47 olan toplam kazanim sayisinin 2024 TDOP’de siirec
bileseni olarak %112’lik bir artisla 100’e ¢iktig1 gorilmektedir. Kazanimlarin dil becerilerine orani
incelendiginde okuma ve konusma becerilerindeki degisim dikkat cekmektedir. 2019 TDOP’de %40.4
olan okuma becerisi kazanim orani 2024 TDOP’de %19’a gerilemistir. Konusma becerisine ait oranlarda
ise %8.5'ten %26’ya bir yiikselis goriilmektedir. 2019 TDOP’de kazanimlarin metinlere dagitilmasi kitap
yazarlarina birakilmisken 2024 TDOP’de hangi temada hangi kazanimlarin bulunacag énceden
belirlenmistir. Bu noktada 2024 TDOP’nin daha kati standartlara sahip oldugu gériilmektedir. Bunun
yaninda 2024 TDOP ile birlikte ders kitaplarinin hacmi de biyimistiir. 2019 ve 2024 TDOP’lerde
belirlenen ders kitaplari forma sayisi tablosu asagida verilmistir:

Tablo 2.
1. Sinif TDOP’lerde Belirlenen Ders Kitaplari Forma Sayilari
Kitap Adi Forma Sayisi
2019 2024
ilk Okuma Yazma Kitabi 13 28-30
Tirkge Dersi 1. Sinif Kitabi 10 20-22

Tablo 2'de goriildugu lzere, 2024 TDOP'de ders kitaplarinin forma sayilarinda (1 forma = 16
sayfa) dnemli bir artis gdzlemlenmistir. 2019 yilinda ilk okuma yazma kitabi igin forma sayisi en fazla
13 olarak belirlenmisken, 2024 yilinda bu sayr en az 28, en fazla 30 forma olacak sekilde
glncellenmistir. Benzer sekilde, 2019'da Tirkce dersi 1. sinif ders kitabi i¢in belirlenen en fazla 10
forma sayisi, 2024 TDOP kapsaminda en az 20 ve en fazla 22 forma olacak sekilde artirilmistir.

Ogretim programlarinin icerigi baglaminda ele alinan bir diger konu ise temalardir. Her iki
programda da 1. sinif diizeyinde 8 temanin islenmesi 6ngdriilmistiir. 2019 ve 2024 TDOP’de yer alan
temalara ait tablo asagida sunulmustur.

Tablo 3.
2019 ve 2024 TDOP’lerde Yer Alan Temalar
2019 TDOP Temalar 2024 TDOP Temalari
Erdemler* Guzel Davranislarimiz
Millt Kiltarimz* Mustafa Kemal’den Atatirk’e
Milll Micadele ve Atatirk* Cevremizdeki Yasam
Birey ve Toplum Yol Arkadasimiz Kitaplar
Okuma Kltlri Yeteneklerimizi Kesfediyoruz
iletisim Minik Kasifler
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Hak ve Ozgiirliikler Atalarimizin izleri
Kisisel Gelisim Sorumluluklarimizin Farkindayiz
Bilim ve Teknoloji Glzel Davraniglarimiz

Saglik ve Spor
Zaman ve Mekan
Duygular
Doga ve Evren
Sanat
Vatandaslik
GCocuk Diinyasi

*Zorunlu tema

Programlarda yer alan temalar incelendiginde 2019 TDOP’de 3 zorunlu temanin yaninda ders
kitabi yazarlarinin secimine birakilan 13 se¢meli tema bulundugu gorilmektedir. Ayrica kitap yazarlari
ve 6gretmenler bu secmeli temalardan farkl olarak 6grencilere uygun temalar secebilme 6zgirligine
sahiptir. 2024 TDOP ile birlikte zorunlu ve secmeli tema ayrimi kaldiriimistir. 8 temanin tamami ve bu
temalarin kag¢ ders saati slrecegi ogretim programi aracihigiyla belirlenmistir. Bu noktada 2024
TDOP’nin temalar baglaminda daha kisitlayici bir 6zelligi oldugu séylenebilir. Bunun yaninda 2024
TDOP’de 2019 TDOP’den farkl olarak hatirlatma, pekistirme haftalari ve okul temelli planlama
uygulamalari bulunmaktadir. Okul temelli planlama “ziimre &gretmenler kurulu tarafindan ders
kapsaminda yapilmasi kararlastirilan okul disi égrenme etkinlikleri, arastirma ve gdézlem, sosyal
etkinlikler, proje calismalari, yerel calismalar, okuma ¢alismalari vb. icin ayrilan siiredir.” (MEB, 2024a)
seklinde tanimlanmistir.

1. sinif dizeyinde ders kitaplarinda kullanilacak metin tir ve sayilarinin programlarda
farkhlastigi gériilmektedir. 2019 TDOP’de 8 temanin her birinde 3 okuma ve 1 dinleme metni olmak
lizere 4 metin kullaniimasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica her temada bir adet olacak sekilde toplam 8
serbest okuma metnine yer verilmistir. Buna gore ders kitaplarinda toplam 40 metin bulunmasi
gerekmektedir. 2024 TDOP’de ise ders kitaplarinda ilk dénemi kapsayan ilk 4 temada 4; sonraki 4
temada 5 metin olmak tzere 36 metin bulunacagi belirtilmistir. Ayrica ilk donem islenecek temalardaki
metinlerin tamaminin dinleme metni olmasi gerekmektedir. ikinci ddnem temalarinin ise 4 okuma, 1
dinleme metninden olustugu ve temalarda serbest okuma metnine yer verilmedigi gorilmektedir
(MEB, 2024a).

Ders kitaplarinda yer verilebilecek metin turleri incelendiginde 6gretim programlari arasinda
hikdye edici metinler ve siir tirlerinde bir farkliik bulunmazken 2024 TDOP’de ders kitaplarinda
kullanilabilecek bilgilendirici metin tiirlerinin arttigi goriilmektedir. Buna gére temalarda ani, brosir
(liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis gibi karma icerikli metinler), glinlik, haber metni,
reklam, kilavuzlar, mektup, 6zIU sozler (atasodzi, deyim, duvar yazilari, doviz vb.), sosyal medya
mesajlari bilgilendirici metin baglaminda kullanilabilecektir.

Metin segiminde dikkat edilecek hususlara bakildiginda 2019’dan farkli olarak 2024 TDOP’de
dijital iceriklerle desteklenen metinlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu durum fiziksel sartlari
dijital iceriklere ulasim saglamaya imkan vermeyen siniflarda probleme yol acabilir. Bunun yaninda
metinlerin milli ve manevi degerlere uygun olmasi; anlamsiz tekerleme, mani ve ninnilerin
kullanilmamasi gerekliligini belirten bir madde bulunmaktadir. Ayrica metinlerde Tirk diinyasinin
yaninda KKTC masal, oyki ve siirlerine yer verilmesi de belirtilmistir. Genele bakildiginda 2024
TDOP’nin icerik kisminda milli degerlerin daha fazla 6n planda oldugu séylenebilir. Ancak Tirkce
O0gretim programindaki bu milli yaklasima karsin 2024 6gretim programlarinin genel c¢ergevesi
sayllabilecek Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli’nin isimlendirilmesinde “maarif” kelimesi yerine Tirkge
karsihginin kullanilmamis olmasi da dikkat cekmektedir.
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Programlardaki ilk Okuma Yontem ve Teknikleri

2019 ve 2024 TDOP’lerin ilk okuma yazma siireglerinde “ses esasli ilk okuma yazma 6gretimi”
temel alinmistir. 2024 TDOP’de ilk okuma yazmada fiziksel durum ve kalem tutusuyla ilgili gérsel
destekli agiklamalar mevcutken 2019 TDOP’de béyle bir béliim bulunmamaktadir. iki programda da
okuma yazma siiregleri {ic ana asamaya ayrilmistir: 1) ilk okuma yazmaya hazirlik, 2) ilk okumaya
baslama ve ilerleme, 3) Bagimsiz okuma ve yazma. Programlar arasindaki farkhliklar bu asamalarin
iceriklerinde bulunmaktadir. Bu sireglerle ilgili hazirlanan tablo asagida sunulmustur.

Tablo 3.
2019 ve 2024 TDOP’lerde ilk Okuma Yazma Siiregleri
2019 TDOP ilk Okuma Yazma Siirecleri 2024 TDOP ilk Okuma Yazma Siirecleri
ilk okuma yazmaya hazirlik
Dinleme egitimi ¢alismalari Dinleme egitimi ¢alismalari
Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme ¢alismalari Dogru nefes alip verme ¢alismalari
Boyama ve cizgi calismalari Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme ¢alismalari
Kalem tutma, boyama ve ¢izgi ¢alismalari
El-g6z koordinasyonu galismalari
ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme Ses 6gretimi
Harfi okuma ve yazma Harfi okuma ve yazma
Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, Harflerden heceler, hecelerden sézcikler,
kelimelerden ciimleler olusturma sozcliklerden climleler olusturma
Metin okuma Metin okuma

Bagimsiz okuma ve yazma

2019 ve 2024 TDOP’lerde ilk Okuma Yazmaya Hazirlik

Tablo 3 incelendiginde ilk okuma yazmaya hazirlik béliimiinde 2024 TDOP’nin daha fazla sayida
calisma icerdigi gériilmektedir. Bunun yaninda 2024 TDOP’de égrencilerin sosyal ve duygusal agidan
okul, sinif ve 6grenme ortamina hazirlanmasi icin destekleyici uygulamalar énerilmistir. 2019 TDOP’de
bu kisimlailgili bir agiklama bulunmamaktadir. Dinleme egitimi ¢alismalarinda iki 6gretim programinda
da genel olarak benzer noktalara vurgu yapildigi gériilmektedir. 2019 TDOP’den farkli olarak 2024
TDOP’de nefes calismalari ile okuma ve konusmanin iliskisi vurgulanmistir. Bu konu ile ilgili
yapilabilecek calisma 6nerileri bulunmaktadir. 2024 programiyla gelen yeniliklerden biri de parmak, el
ve kol kaslarini gelistirme calismalaridir. Yazma sirecinde fiziksel hazir bulunusluk saglanmasi
bakimindan bu calismalar énem tasimaktadir. 2019 TDOP’de boyama ve ¢izgi calismalari bélimiine
2024 programi ile birlikte kalem tutma calismalari da eklenmistir. Bu bélimdeki son farkhlk el-goz
koordinasyonu c¢alismalaridir. Programda bu konuda cizgi tizerinden gitme, kagit kesme, sinirli alan
boyama, makara sarma gibi etkinlikler 6nerilmektedir (MEB, 20244, s. 9).

2019 ve 2024 TDOP’lerde ilk Okuma Yazmaya Baslama ve ilerleme

ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme bélimiine her iki program da okuma ve yazmada
kullanilacak dik temel harfleri gdstererek giris yapmaktadir. Ogretim programlarinda kullanilan fontlar
farkhlik géstermektedir. 2024 TDOP’de bu farklilasmaya iliskin bir aciklamaya rastlanmamistir.2024
TDOP’de “e” harfinin kii¢iik yaziisinda farklihk bulundugu gériilmektedir. Ayrica harflerin yazilacagi
defterlerin standartlarinda da farkhlik bulunmaktadir. Ogretim programlarinca kullaniimasi belirlenen
satir dizgeleri 2019 TDOP’de dért ¢izgi, ¢ aralktan; 2024 TDOP’de ise ii¢ cizgi, iki araliktan
olusmaktadir (bkz. Sekil 1 ve Sekil 2).
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Ogretim programlarinin ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme béliimlerinde ilk alt baslikta
farkhlik bulunmaktadir. 2019 TDOP’de bu kisim “sesi hissetme tanima ve ayirt etme” olarak
adlandiriimistir. 2024 TDOP’de ise “ses 6gretimi” olarak adlandirma tercih edilmistir. Bu kullanimlara
bakildiginda 2019 TDOP’de 6grenci, 2024 TDOP’de 6gretmen merkezli bir adlandirmada bulunuldugu
gorilmektedir. 2024 TDOP’de insiiz harflerin yazim asamasi disinda tek basina sesletilmemesi
konusunda uyari getirilmistir (MEB, 20244, s. 11).

ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme bélimiiniin sonraki asamasi iki 6gretim programinda
da harfi okuma ve yazma boélimidir. 2024 TDOP’de bu béliimde harf gruplarinda degisiklige
gidilmistir. 2019 ve 2024 TDOP’lerde harf gruplarini gdsteren tablo asagida sunulmustur.

Sekil 1. 2019 TDOP’de Belirlenen Satir Dizgesi

Sekil 2. 2024 TDOP’de Belirlenen Satir Dizgesi

Tablo 4.
2019 ve 2024 TDOP Harf Gruplari
Grup 2019 TDOP Harf Gruplari 2024 TDOP Harf Gruplari
1. Grup e l,a,kin a,netil
2. Grup o,m,u,t i,y o,kur,1,m
3. Grup o,r,1,d,sb 4,s,0,y,d,2z
4. Grup 2,685¢Cp ¢ b,gecs
5. Grup h,v,gf,j p,h,v,&f,ij

Tablo 4’te gorilen harf gruplarindaki degisiklik hakkinda 2024 TDOP’de “kolay sesletim,
kullanim sikhigi, yazim kolayligi, sézcik (retimi, harflerin sesleri ve formlar”’nin dikkate alindig
belirtiimektedir (MEB, 2024a).

2019 TDOP’de harflerin yazimina biiyiik harfle; 2024 TDOP’de kiiciik harfle baglaniimaktadir.
Her iki programda da harfi okuma ve yazma boliminin ardindan harflerden heceler, hecelerden
sozclikler, sozcliklerden climleler olusturma gelmektedir. Bu boliimde iki programda da birinci grup
ikinci harflerinin 6gretiminden itibaren 6nce kapali hecelere ardindan agik hecelere ulasiimasi
dnerilmektedir. 2024 TDOP’de ciimle ve metin olusturma ikinci harf grubu itibariyla 6nerilmekteyken
2019 TDOP’de birinci grup harflerde de bu calismalar bulunmaktadir. 2024 TDOP’de harf gruplarinin
dgretiminde her grup icin dngoriilen sireler belirlenmistir. 2019 TDOP’de bdyle bir siire belirlemesi
bulunmamaktadir. Ayrica, 2024 TDOP’de renklendirilmis hece/sdzciikler ve hece tablolarinin
kullanilmamasi yoniinde uyari bulunmaktadir (MEB, 202443, s. 11, 12). Noktalama isaretlerinin kullanimi
konusunda iki 6gretim programi da benzerdir.

ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme b&limiiniin son alt baslhig metin okumadir. Bu
bolimde iki 6gretim programi arasinda bir fark bulunmamaktadir.

2019 ve 2024 TDOP’lerde Bagimsiz Okuma ve Yazma

2019 TDOP’de bagimsiz okuma ve yazma igin etkinlik énerileri bulunurken 2024 TDOP’de
bagimsiz okuma ve yazma siirecinde 6grencilerden beklenen beceriler siralanmistir. iki 6gretim
programinda da akici okumaya vurgu yapiimistir.
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Programlarin Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlari

2019 TDOP’de 6lgme ve degerlendirme konusunda 2024 TDOP’ye gore daha kapsamli bir
aciklama bulunmaktadir. Konu, 2019 TDOP’de ayri bir baslik altinda agiklanmaktadir (MEB. 2019, s. 6,
9). 2024 TDOP’de ise dlgme ve degerlendirme boyutu farkli bélimlerde kisaca ele alinmistir (MEB,
2024a, s. 5, 14). Bu yoniyle bakildiginda 2024 TDOP’de 2019 TDOP’nin 6lgme ve degerlendirme
yaklasiminin genel olarak devam ettirildigi soylenebilir. 2019 TDOP'de 1. siniflar igin sadece siire¢ odakli
degerlendirme 6nerilirken, 2024 TDOP'de hem siireg hem de sonug¢ odakli yéntemler kullaniimasi
gerektigi belirtiimektedir. iki program da bireysel farkliliklarin 6lgme ve degerlendirme siirecinde géz
onlinde bulundurulmasini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6gretim programlarinin ikisinde de 6grenci
merkezli ve bireysellestirilmis bir dlcme degerlendirme yaklagiminin benimsendigi séylenebilir. 2024
TDOP’de 2019’dan farkli olarak érnek dlgme ve degerlendirme araclari paylasiimistir. Bu araglarin
performans degerlendirme formu, dereceli puanlama anahtari, gézlem formu, kontrol listesi gibi streg
odakh araclar oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada 2019 ve 2024 ilkokul 1. sinif Tiirkge dersi 6gretim programlari yaklasim, icerik, ilk
okuma yazma yontemleri, 6lcme ve degerlendirme yaklasimlari boyutlarinda karsilastiriimistir.

2019 TDOP’nin genel yaklasiminda bilissel gelisimi 6n plana koyan ve yapilandirmaci yaklasim
odakh bir temel bulunmaktadir. 2024 TDOP’de ise “Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli” cercevesinde cok
yonlu bir gelisim modeli benimsenmistir. Kayman ve Elkatmis’in (2024) da belirttigi Gzere bu gelisim
modelinde akademik bilginin yani sira etik ve kiiltirel degerleri 6ziimsemis yetkin bireyler yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Kaya ve Aydin (2024) da 2024 TDOP’de dil becerileriyle kavramsal, sosyal-duygusal,
okuryazarlik becerilerinin gelisiminin iliskilendirildigini belirtmistir. Dolayisiyla 2019 TDOP’nin
yapilandirmaci ve bilissel temelli yapisi, 2024 TDOP’de degerler ve sosyal-duygusal becerilerle
glclendirilmis, bireyin toplumdaki roliine dair daha genis bir perspektif sunulmustur. Dam’in da (2008)
belirttigi Gzere formal deger aktariminin en énemli ortami olan okullarda bunlara verilen 6nemin
artinlmasi olumlu bir gelismedir. Bunun yaninda 2024 TDOP ile birlikte 6gretim programina
farkhlastirma calismalari da dahil edilmistir. Bunlar ihtiyaca bagh olarak zenginlestirme ve destekleme
galismalari olarak ikiye ayrilmistir. Bu galismalarin yalnizca e-igerik olarak sunulmasi uyarisinda
bulunulmustur. Yurdakal (2024), bu uygulamanin dijital icerige erisemeyen siniflar igin firsat esitligini
zedeledigini dliisinmektedir.

2019 ve 2024 TDOP’nin iceriklerinde benzerlik ve farkliliklar kontrol edilmistir. iki programda
da ayni dil becerileri (dinleme, okuma, yazma, konusma) temel alinmistir. Ancak bu dil becerilerine ait
dgrencide gorilmesi beklenen degisikliklerin isimlendirmesinde degisiklige gidilmistir. 2019 TDOP’de
“kazanim” ifadesinin yerini “6grenme ciktilari/slireg bilesenleri” almistir. Bunlarin sayisindaki buyk
artis goz 6niline alindiginda Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli ortak metnindeki (MEB, 2024b) sadelesme
vurgusunun bu alanda yerine getirilemedigi sdylenebilir. 2024 TDOP’de “konusma” becerisine ait
bilesenlerin oranindaki artis dikkat cekicidir. Karatay ve Dilek¢i’'nin (2019) g¢alismasinda gorilecegi
lizere konusma becerisinin sinif i¢i uygulamalari genellikle ihmal edilmektedir. 2024 TDOP’deki icerik
artisi ile birlikte bu durumun degismesi beklenebilir. Ates ve Asci’nin (2023) calismasinda, Tiirkce
ogretmenlerinin konusma becerilerine yonelik hazirlik calismalarini daha faydali bulduklari ortaya
konulmustur. Bu bulgu, kendini dogru ifade etmenin 6nemini gbz dniinde bulunduruldugunda ilkokul
Turkge calismalari icin de genisletilebilir.

Programlar arasindaki farkliliklardan bir digeri ders kitaplari icin belirlenen forma sayilarinda
bulunmaktadir. 2024 TDOP ile birlikte ilk okuma ve yazma ve Tiirkce 1. sinif ders kitaplarinin sayfa
sayilarinda en az iki kat artis olacaktir. Bu denli biyik bir artisin ilk okuma yazma stirecinde okullarda
yardimci kaynak kullaniminin énlenmesi baglaminda yapildigi distndlebilir. Bununa ilgili olarak,2019
TDOP dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarina iliskin 6gretmen ve arastirmacilarin gorisleri
¢ogunlukla olumsuz diizeydedir (Aktas, 2021; Akyol ve Kuralbeyeva, 2019; Atas ve Yildirim, 2021; Bagcl
Dagdeviren ve Kiigliktepe, 2022; Erbasan ve Erbasan, 2020; Esemen ve Sadioglu, 2021; Oryasin, 2021;
Narin, 2021; Karal ve Unliiol Unal, 2022; Tarak¢i ve Kayadibi, 2023). Bunun yaninda Sulak ve
Capanoglu’nun (2021) calismasinda 6gretmenlerin ders kitaplarinin hacminin biyik oldugu yoniinde
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gorisleri bulunmaktadir. Bu baglamda halihazirda uzun oldugu yoniinde elestirilen kitaplarin en az iki
kat daha genisletilmesi olumsuz yorumlarin artisina sebep olabilir. Ayrica sadelestirildigi yoniinde
kamuoyu aciklamalari bulunan yeni 6gretim programinin (MEB, 2024c) uygulamada bu denli
genisletilmesi de ayrica dikkat cekicidir.

Temalarin ders kitaplarina segilmesi 2024 TDOP’de vyazarlara birakilmayarak 6gretim
programinda belirlenmistir. Bu, gesitliligin saglanmasi ve esneklik bakimindan olumsuz bir gelismedir.
Peks6z (2025) ise bunun tersine Tiirkiye’nin bolgesel farkliliklarindan dolayi tiim Glkede ayni temalarin
islenmesini olumlu bir degisiklik olarak degerlendirmektedir. 2024 TDOP’de ilk okuma yazma siirecinde
islenecek ilk dort temada yalnizca dinleme metinlerine yer verilmektedir. Bu uygulama 6grencilerin
hazir bulunusluklari da dikkate alindiginda derse ilgisini artirabilir. Ders kitaplarinda kullanilabilecek
metin tirleri baglaminda 2024 TDOP’nin daha kapsamli oldugu gériilmektedir. Karakog ve Avci (2015)
ilkokul 6grencilerinin sosyal medyayi bliyiik oranda kullandigini belirlemistir. Bu baglamda reklam ve
sosyal medya mesajlari gibi metin tirlerinin ders kitaplarina eklenmesi 6grencilerin dikkatini daha
kolay cekebilir. Bunun yaninda 2019 TDOP’de Tiirk diinyasina ait metinlerin kullanilma énerisine 2024
TDOP ile birlikte KKTC eserleri de eklenmistir.

2019 ve 2024 TDOP’lerin ilk okuma yazma 6gretimi yaklasimlari incelenmistir. iki programda
da “ses esasli ilk okuma yazma égretimi” ydéntemi benimsenmistir. 2024 TDOP'de fiziksel hazirlik ve el-
g0z koordinasyonuna yonelik detayli aciklamalarla birlikte, 6grencilerin kalem tutma ve dogru nefes
alip verme becerilerinin gelistiriimesine yonelik gorsel destekli bélimler de eklenmistir. Bu gelisme,
ogrencilerin yazma siirecinde daha rahat olmalarini ve motor becerilerini daha etkili kullanmalarini
saglayarak siirece fiziksel olarak da daha iyi hazirlanmalarini hedeflemektedir. Yurdakal (2024) bu
bolimlerin gbéreve yeni baslayan 6gretmenlere fayda saglayabilecegini belirtmistir. Duran’a gore
(2013) fiziksel olarak hazir bulunusluk gerceklesmeden yazi egitimine gegmek yazma 6gretiminde
sorunlara yol agmaktadir. Basar, Dogan ve Ustiindag (2020) dogru kalem tutmanin ilk okuma yazma
siirecindeki 6nemine deginmistir. Bunun yaninda 2024 TDOP’de sosyal ve duygusal hazirhgin 6nemine
de yer verilmistir. Bozgilin (2021), sosyal-duygusal gelisimin okuma-yazma motivasyonu, azim ve okulda
Oznel iyi olus ile dogrudan iliskili oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu baglamda ilk okuma yazma siirecinde
sosyal ve duygusal hazirliga da yer verilmesi olumlu bir gelismedir.

2024 TDOP’de yazi defterlerinin satir bicimlerinde degisiklik yapilmistir. Yeni &gretim
programiyla benimsenen satir dizgesinde “g, g p, y” gibi kuyruklu harflerin bitis yerleri belli
olmadigindan bu tiir harflerin yazilislarinda karisiklik yasanmasi muhtemeldir. Ancak Peksdz’e gore
(2024) bu satir dizgesinin kullanilmasi okuma yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra standart yazi
defterine gegiste sireci kolaylastirabilir.

2024 TDOP ile birlikte harflerin yazimina kiigiik harflerin yazimiyla baslanacaktir. Bu degisikligin
sebebi hakkinda herhangi bir agiklama bulunmamaktadir. Bunun yaninda harf gruplarinda da degisiklik
yapilmistir. Bu degisikligin sebebi ile ilgili agiklamalar yetersizdir. Yurdakal (2024), 2005'ten 2024'e
kadar harf gruplarinda benzer gerekgelerle yapilan degisikliklerin bilimsel temellerinin sorgulanmasina
yol agtigini belirtmistir. Harf gruplarinda yapilan sik degisiklikler ilk okuma yazma calismalarinda
uygulama deneyimi ve 6gretim materyalleri konusunda bir birikim olusmasini engellemektedir. 2024
TDOP’de harf gruplari icin 6ngoériilen siireler bulunmaktadir. Pekséz’e gore (2025) bu siirelerin
belirlenmesi uygulama birligi saglanmasi agisindan olumludur.

Ogretim programlarinin élgme ve degerlendirme yaklasimlarinda genel olarak benzerlik
bulunmaktadir. 2019 TDOP’de bu konuda daha kapsamli agiklamalar mevcuttur. 2024 TDOP’de 6lgme
degerlendirme ile ilgili aciklamalar programin farkh bélimlerinde kisaca yer almistir. Yurdakal (2024)
bu aciklamalarda yer alan bazi zitliklara deginmistir. Bunun yaninda 2024 TDOP’de kullanilabilecek
ornek olgme ve degerlendirme araclari paylasilmistir. Bu araglarin paylasiimasi 6lgme degerlendirme
slirecinin standardizasyonu agisindan énemlidir.

Calismanin sonuglarina gore ©nerilerde bulunulabilir. 2024 TDOP’de farkllastirma
¢alismalarinda yalnizca e-igerik kapsamli uygulamalarin kullanilmasi belirtilmistir. Bunun yaninda,
fiziksel kosullari elverisli olmayan okullar icin basili ve yazili materyallerin de gelistirilmesi faydali
olacaktir. Yeni programla birlikte ders kitaplarinda yer alacak temalarin tamaminin zorunlu oldugu
gorilmektedir. Bu hususta ders kitaplarinin igeriklerinin hazirlanmasinda kitap yazarlarina daha genis
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bir alan taninmasi icin temalarin secilmesinde daha esnek bir yapiya déniilebilir. 2024 TDOP’de okuma
yazmaya gegcis slirecinde kullanilan harf gruplarinda degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin sebebi
olarak 6nceki programlarda kullanilanlara benzer ifadelerin kullanildigi gérilmektedir. Yazim siireci ve
harf grubu degisikliklerinin bilimsel ¢alismalar dogrultusunda yapilmasi 6gretim programlarina yonelik
olumsuz elestirileri azaltabilir. Arastirmada ortaya konulan 6gretim programi degisikliklerinin
sonuglarina yonelik uygulamali ¢calismalar yurutilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

This study aims to compare the 2019 and 2024 Turkish Language Curricula (TLC) for 1st-graders
in primary school, focusing on their pedagogical approaches, content structures, early literacy teaching
methods, and assessment practices. The 2019 TLC emphasized cognitive development and
constructivist principles, aiming to cultivate critical thinking, problem-solving, and empathy among
students. Conversely, the 2024 curriculum, designed within the framework of the "Century of Tirkiye
Education Model," adopted a multifaceted development approach. It prioritized a balance between
academic knowledge, ethical values, and social-emotional skills to produce well-rounded individuals
equipped to meet contemporary educational challenges. Given the pivotal role of early literacy in
shaping students’ foundational academic skills, analyzing the revisions between these curricula sheds
light on evolving educational priorities and their implications for teachers and students alike.

Method

In line with the aforementioned purpose and research questions of this study, the document
analysis method was employed. Document analysis is a systematic procedure used to review or
evaluate materials in printed or electronic form (Bowen, 2009). According to Ulutas (2015), this
method can be used when the research aims to examine the adequacy and outcomes of instructional
materials or programs.

Findings

The 2019 TLC is rooted in constructivist principles, emphasizing a student-centered approach.
It focuses on fostering cognitive skills such as critical thinking, creativity, and problem-solving,
alongside values like empathy and social responsibility. Students are encouraged to actively participate
in the learning process, engage in inquiry, and construct knowledge based on their experiences.

The 2024 TLC, however, reflects a shift toward a holistic educational philosophy. Framed within
the "Century of Tlrkiye Education Model," it integrates cognitive, emotional, and ethical development.
Itintroduces broader educational goals, including the cultivation of moral values, national identity, and
social responsibility. This curriculum aims to produce not only academically proficient students but
also individuals who contribute meaningfully to society. A notable inclusion is the emphasis on
personalization through differentiated instruction, which accounts for students' unique needs and
learning styles.

Both curricula focus on the development of four core language skills: listening, speaking,
reading, and writing. However, the 2024 TLC demonstrates significant changes in the organization and
qguantity of learning outcomes. The total number of learning outcomes in the 2024 curriculum has
more than doubled compared to the 2019 version, indicating an expanded focus on language skills.

Speaking skills receive particular attention in the 2024 TLC, addressing a gap identified in
previous studies regarding the insufficient emphasis on verbal communication in classroom practices.
The curriculum integrates social-emotional competencies into language instruction, aligning with
broader educational trends that emphasize the importance of holistic development.

Additionally, the 2024 TLC introduces fixed themes for textbook content, standardizing the
learning experience across schools. While this provides consistency, it reduces the flexibility offered to
educators in the 2019 TLC, where theme selection is more adaptable.

Both the 2019 and 2024 curricula adopt a phonics-based approach to teaching early literacy.
However, the 2024 TLC includes new elements to enhance readiness for writing and reading. Activities
targeting hand-eye coordination, fine motor skills, and proper pencil grip are explicitly detailed,
supported by visual guides. Such additions aim to improve students' physical preparation for writing,
an area that is less emphasized in the 2019 TLC.

The 2024 curriculum also emphasizes social and emotional readiness for literacy. This aligns
with research showing that social-emotional skills, such as resilience and motivation, significantly
impact literacy acquisition. By addressing these factors, the curriculum supports a more
comprehensive approach to early literacy.
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Notable differences are also observed in the sequence and grouping of letters for teaching the
reading and writing. The 2024 TLC reorders letter groups to enhance accessibility and ease of learning.
It also introduces guidelines for the duration of each letter group’s instruction, aiming to standardize
literacy teaching practices.

The 2019 TLC primarily utilizes process-oriented assessment methods, focusing on evaluating
students’ progress over time. In contrast, the 2024 TLC incorporates both formative and summative
assessment strategies, providing a more comprehensive framework for evaluating learning outcomes.

A key improvement in the 2024 TLC is the inclusion of sample assessment tools, such as
performance rubrics, observation checklists, and rating scales. These resources aim to guide teachers
in implementing consistent and effective assessment practices. Moreover, the curriculum emphasizes
individualized assessment, recognizing the diverse needs and abilities of students.

Discussion and Conclusion

The 2024 TLC represents a significant evolution in primary language education, aligning with
global educational trends that emphasize holistic development. Its integration of cognitive, emotional,
and ethical dimensions reflects a more inclusive and values-based approach to education.

The curriculum’s focus on speaking skills and social-emotional development addresses long-
standing gaps in language instruction. Moreover, the detailed guidance on physical readiness for
writing and the inclusion of sample assessment tools enhance its practicality for educators. However,
the reliance on digital resources and the prescriptive nature of the themes could limit flexibility and
equitable access, particularly in under-resourced schools.

Future research should evaluate the implementation of these curricular changes, focusing on
their impact on student outcomes and teacher practices. Additionally, providing alternative resources
for schools with limited technology access and exploring flexible approaches to theme selection could
improve the curriculum’s adaptability and inclusivity.

The comparison of the 2019 and 2024 TLC reveals a shift from a primarily cognitive focus to a
more holistic educational model. While the 2024 curriculum offers significant advancements in
addressing social-emotional and ethical dimensions, ensuring equitable access and flexibility will be
crucial for its successful implementation. These findings contribute to the ongoing dialogue on
curriculum development and its role in shaping future educational practices.
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