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Bu arastirmanin amaci yaratici konugma stratejisine dayali etkinlik uygulamalarinin ikinci kademe
ogrencilerinin yaratici konusmalarina yansimasini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi yontemi ile modellenmistir. Arastirma, bir ortaokulun altinci sinif
ogrencileriyle yidratulmuisttr. Calhisma grubu 21'i erkek, 9’u kiz olmak Uzere 30 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmada gozlem yéntemi, ses kayitlari, 6grenci ve arastirmaci gilinlikleri ve ders
O0gretmeninin notlari veri toplama araglari olarak kullaniimigtir. Ses kayitlarindan elde edilen veriler
bir nitel veri analiz programi olan MAXQDA 2020 programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmig, séylemler “yaraticilik” ve “yaraticiligi destekleme” olmak tizere iki kategori
altindaki sekiz kod ile kodlanmustir. incelenen duruma dair detayl bir betimleme sunulabilmesi
acisindan calismadan elde edilen bulgular 6grenci, arastirmaci ve 6gretmen giinliklerinden elde
edilen verilerle desteklenmistir. Arastirma sonucunda yaratici konusma stratejisine dayali yaratici
konusma etkinliklerinin 6grencilerin yaratici konusmalarini gelistirdigi, 6grencilerin yaraticiligin
tlim boyutlarina uygun fikirler gelistirebildikleri; etkinliklerin 6grencilerin derse ve konugmaya dair
tutumuna, sinif iklimine ve akran iliskilerine olumlu katki sagladigi gérulmdastar.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, yaratici konusma, konusma stratejileri, konusma becerisi

The Reflection of Creative Speech Strategy on Students' Creative Speeches
Abstract
This research was conducted for the purpose of revealing the reflection of activity practises based
on creative speech strategy on the second stage students. The research was modeled with the case
study method, one of the qualitative research methods. The research was conducted with a group
of sixth grade students from a middle-school. The study group was formed of 30 students, namely
21 males and 9 females. Speech recordings, student and researcher logs and the notes of the class
teacher were used as data collection tools in the surveillance method of the research. The data
collected from the voice recordings were analyzed in MAXQDA 2020, a qualitative data analysis
program. While content analysis was used for the analysis of the data, discourses were coded with
eight codes under two categories, “creativeness” and “supporting creativeness”. The findings of
the study were supported with the data collected from student, researcher and teacher logs. In
conclusion, it was found out that creative speech activites based on creative speech strategy could
improve students’ creative speeches and students could develop ideas compatible with all the
dimensions of creativeness and that the activities could affect students’ attitude towards the
lesson and speech, the classroom climate and peer relationships positively.
Keywords: Creativity, creative speech, speech strategies, speaking skill
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Giris

Sosyal bir varlik olan insan, dogasi geregi var olmak ve kendini gerceklestirmek icin etrafindaki
diger insanlarla temas kurmak zorundadir. Bu temas iletisim kavramini ortaya cikarir. Dolayisiyla insan
kimi zaman duygularini kimi zaman istek ve arzularini kimi zaman da dislincelerini yazili, sdzlii yahut
beden dili ile ifade etmek suretiyle diger bireylerle iletisim kurar. Ozellikle s6zlii iletisimin ifadesi olan
konusma insanin en c¢ok kullandigi anlatma becerisi olarak dikkat ¢ekmektedir (Kemiksiz, 2021).
Konusma, bireylerin hayat icerisinde Ustlendikleri tim roller ve bu rollerin gerceklestirildigi tim
baglamlar i¢in dncelikli bir beceridir. S6z gelimi insan bir aile bireyi olarak, bir 6grenci olarak, bir calisan
olarak girdigi tim rollerde ve bu rolleri gerceklestirdigi biitlin baglamlarda temel ihtiyaglarindan basari
ve 0z tatmin ihtiyaclarina kadar tiim gereksinimlerinde konusma becerisine basvurur.

is hayatinda, egitim hayatinda ve 6zel hayatta basarili olmak bu beceriye verilen ézen ve
dnemle biyiik 6lciide dogru orantiidir (Bayrakdar ve Maltepe, 2021). insanin diger bireylerle dil
vasitasiyla kurdugu iletisimin bir boyutunu olusturan bu beceri hem toplumsal hem de bireysel
anlamda oldukca tesirlidir. Zira bireyin diger bireylerle kurdugu bu dogrudan etkilesimin tesiri, yazarak
veya okuyarak anlatmadan her zaman fazladir (Temizyiirek vd., 2011; Topguoglu Unal ve Degeg, 2019).
Bununla birlikte konusma becerisi diger becerileri besledigi gibi onlardan beslenirken konusmak igin
diger dil becerileri de ise kosuldugundan konusma becerisi, temel dil becerilerinin en islevselidir.

Konusma becerisi kisiye bilgi ve dislincelerini diizenleme olanagi sunar. Kisinin sahip oldugu
bilgileri zihninde organize ederek sunmasini saglar (Glines, 2021). Bu organizasyon siireci ise dogrudan
dogruya zihinsel faaliyetler yoluyla gerceklesir. Konusma becerisi bahsi gecen zihinsel faaliyetler ile
sozIlU aktarim slreci arasinda bir vasitadir. Konusma becerisi genellikle dogal siireclerle edinilen bir
beceri olarak goriilse de Ust diizey bilissel becerileri gerektiren karmasik bir stirectir. O halde edinim
sirecinin 6gretim silreciyle desteklenmesi gerekir. Ancak gozlemler ve bilimsel arastirmalar
konusmanin dogal yollarla edinilen bir beceri oldugu distlincesi ile egitim 6gretim slireclerinde ikinci
plana atildigini gostermektedir ki bu son derece yanls bir yaklasimdir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020;
Ozbay, 2005). Bu dogrultuda 6rgiin &gretim siireci icerisinde Tiirkge egitiminin amacglari icerisinde yer
alan “6grencilerin bir topluluk icerisinde kendilerini rahat ve etkili bir bicimde ifade edebilmesini,
Gzerinde konustugu konuyu her yonuyle ele alabilmesini ve yaratici diisinme becerilerinin gelismesini
saglamaktir” ifadesi konusma becerisi egitimine vurgu yapar (Orhan, Kirbas ve Topal, 2012). Tirkce
Dersi Ogretim Programinda “ana dilde iletisim” egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tirli
sosyal ve kdltiirel baglamda sozlii ve yazili olarak uygun ve yaratici bir bicimde dilsel etkilesimde
bulunmak olarak gegmektedir (MEB,2019). Programlarda da bahsi gecen yaratici konugma ve yaratici
disinme temelde bir fikir Gretimi faaliyetine dayanmaktadir. Fikir Uretimi diisiinceden, disiince de
dilden bagimsiz ele alinamaz. Zira disinilenlerin ifadesi yaziyla veya sozle dolayisiyla dil ile
muUmkinddr. Dil, dogasi geregi liretici ve yaraticidir (Chomsky, 1957). Bu sebeple dil becerilerine iliskin
islemler yaratici diisiince ve yaratici eylemlerle baglantilidir (Erol, 2024). Dilde sinirli sayida var olan
sozcliklerin sinirsiz kombinasyonla ifade edilebiliyor olusu da bu baglantiyi beslemektedir. Sozciklerin
sinirsiz olasilikla yan yana getirilmesi hususu kisinin dil yetisiyle de dogrudan iliskilidir (Chomsky,1957).
Dile hakim ve ayni zamanda zengin bir sdzciik dagarcigina sahip olan kisilerde yaraticilik, s6zcikler
arasindaki 6zel baglantilarla ve organizasyonlarla ortaya ¢ikar. iste bu durum yaraticiligin 6gelerinden
“iletisim becerileri” ne tekabiil etmektedir (Ustiindag, 2014). So6zl iletisimin ifadesi olan konusma
becerisi ile yaraticilik arasindaki iliski iste bu noktadan ileri gelmektedir. Konusma becerisi yaraticiligin
ifade edilmesini saglamaktadir. Birey 6zgln dislincelerini, baskalarinin distincelerinden hareketle
gelistirdigi yeni fikirleri, bir konunun farkli boyutlarina iliskin c¢ikarimlarini dolayisiyla yaratici
disincelerini konusma becerisi yoluyla ifade edebilir. Yaratici diisiincelerini etkin bir sekilde ifade
edebilen bireyler konusma becerisi gelismis olan bireylerdir.

Dil becerileri ve yaraticilik ile ilgili calismalarin pek ¢cogunun yaratici yazma Uzerine (Ak, 2011;
Demir, 2012; Erdogan ve Celikpazu, 2020; Et ve Dilber, 2022; Kirmizi, 2009; Kuvang, 2008), konusma
ve yaraticiligin birlikte ele alindigi ¢alismalarin ¢ogunun yaratici drama Uzerine (Aykag, 2011; Aykag ve
Cetinkaya, 2013; Aytas ve Uysal, 2014; Cetinkaya ve Aykag, 2019; Kara, 2014; Kardas, 2016; Oztiirk,
2017; Sivrioglu, 2014; Sengiil ve Unal, 2018; Uysal, 2023), konusma stratejileriyle ilgili arastirmalarin
¢ogunun stratejilerin ders kitaplarina yansimasini incelemek tizerine (Aktas ve Bayram, 2021; Dogan ve
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Sinan, 2024; Eyiip ve Kansizoglu, 2021; Marangoz, 2014; Polat ve Unal, 2024; Unsal ve Benzer, 2019)
olmasi, ilgili literatlirde yaratici konusma stratejisinin uygulanisina dair aciklamalarin sinirli olmasi,
stratejinin uygulanmasina ve uygulamalar sirasinda 6grencilerin ¢ok boyutlu gézlemlenmesine iliskin
herhangi bir ¢alismanin tespit edilememis olmasi da arastirmanin gerekliligini artirmistir. Buna
istinaden arastirmada konusma egitimi nezdinde karsilasilan sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi ya da
en aza indirgenebilmesinde rol oynayacak yaratici konusma stratejisi temele alinarak tasarlanmis
konusma etkinliklerinin derse, 6grenci deneyimlerine, ders 6gretmeninin goérislerine ve arastirmaci
gozlemlerine yansimasinin bitlincil bir bakis acisiyla degerlendirilmesi amaclanarak asagidaki sorulara
yanit aranmistir:
1. Yaratic konusma stratejisine dayali etkinlikler 6grencilerin yaratici konusma boyutlarini
kullanabilme durumlarini yansitmakta midir?
2. Yaratici konusma stratejisine dayali etkinliklerle islenen derslerin durumu nasildir?
3. Arastirmacinin, 6grencilerin ve ders 68retmeninin yaratici konusma stratejisine dayali yaratici
konusma etkinlikleri hakkindaki deneyim ve gorisleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Yaratici konusma stratejisine dayali etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin yaratici konusmalarina
yansimasini nitelemeyi amaclayan bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
olarak modellenmistir. Durum c¢alismalari bir duruma dair ortam, program, bireyler, olaylar, sirecler
ve benzeri faktorlerin holistik bir yaklasimla arastirilip ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendiklerini ortaya koymak Uzere vyapilan calismalardir. Birbirine bagl sistemlerin
derinlemesine incelendigi durum c¢alismalarinda amac belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya
cikarmaktir (Yildirm ve Simsek, 2021, s. 70). Durum ¢alismalarinda bir ya da birden fazla durumun
yakindan ya da derinlemesine incelenmesi amaciyla ilgili baglam icerisinde bulunulmasi gerekmektedir.
Zira durum calismasi calisilan durum ile baglam iliskisini calismanin ayrilmaz bir pargasi olarak
nitelemektedir (Yin, 2017). Bu arastirmada yaratici konusma stratejisine dayal konusma etkinliklerinin
uygulandigi bir sinif ortami incelenmistir. Bu sinif ortaminda 6grencilerin yaratici konusmalarinin
durumu, etkinlikler hakkindaki tutum ve gorusleri farkh veri toplama araglarindan elde edilen verilerle
desteklenerek gercgekgi bir yaklasimla gosterilmeye c¢alisiimistir. Bu sayede yontemin betimsellik ve
sezgisellik 6zelliklerine uygun olarak durum galismasi yoluyla elde edilen nihai Griin zengin ve yogun
bir bicimde betimlenmis, okuyucunun ¢alismadaki olguyu daha iyi anlamasi amaglanmistir (Merriam,
2023).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu Ordu ili merkez ilgelerinden birinde bulunan bir ortaokulun
bir 6. sinif subesindeki 21’i erkek 9’u kiz 30 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden tipik durum 6rnekleme yontemi etkili olmustur. Tipik
durum ornekleme yénteminde (typical case sampling), arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer
alan ¢ok sayida durumdan sira disi olmayan, ortalama, tipik bir durum secilerek bu 6rnek Gzerinden
bilgi toplanir. Bu ydntemde amacg problemle ilgili olarak tipik, normal, vasat bir durumun
gosterilmesidir. (Blyukoztirk vd., 2019, s. 94).

Veri Toplama Araglari

“Durum galismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla zengin
ve birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine ulasiimaya calisilir.” (Yildirm ve Simsek, 2021, s. 70).
Cesitleme (triangulation) stratejisi veri kaynaklar, yontem ve arastirmaci cesitlemesi olarak
siniflandirilabilir. Veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi, arastirmaya farkli niteliklere sahip katilimcilarin
dahil edilmesi, farkh yontemlerle (gériisme, gézlem, glinliikler, dokiiman analizi vb.) ¢coklu gercekliklere
ulasilarak elde edilen verilerin birbirinin teyidinde kullanilmasi arastirmadan ¢ikarilacak sonuglarin
gecerlik ve glivenirligini artiracaktir. Bu arastirmada gesitleme stratejisi benimsenerek gézlem yontemi,
ses kayitlari, 6grenci ve arastirmaci glinllkleri ve ders 6gretmeninin notlari veri toplama araglari olarak
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kullanilmistir. Bu arastirmada o6grencilerin konusmalari, baglam icerisinde gercekci bir yaklasimla
derinlemesine analiz edilebilmeleri agisindan ses kaydedici ile kayit altina alinmistir. Ogrenci giinliikleri
ogrencilere her etkinlik sonunda etkinlik Gizerinden zaman gegcmeden yazdirilmis, arastirmaci ginltkleri
etkinlik bitiminden kisa bir zaman sonra yaziya gecirilmistir. Ders 6gretmeninin glinlGgl son hafta yani
uygulamalarin bitiminde kaydedilmistir. “Arastirma silirecinde 6gretmen, 6grenciler ya da arastirmaya
katilan diger bireylerden bir uygulama ya da sorunla ilgili giinliik tutmalari istenebilir. Gunlikler
bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara ulasmada yararh olabilirler”
(Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 324). Tablo 1’de arastirmanin veri kaynaklari ve arastirmada kullanilan veri
toplama araglari sunulmaktadir:

Tablo 1.
Arastirmanin Veri Kaynaklari ve Veri Toplama Araglari
Veri Kaynagi Veri Toplama Araglari
Arastirmaci Arastirmaci gunligu
Gozlem
Ogrenciler Ses kayitlari
Ogrenci giinliikleri
Ders Ogretmeni Ogretmen giinliigi

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirma igin gerekli mercilerden izinler alindiktan sonra veri toplama siirecine baslanmadan
¢alisma grubundaki Ogrenciler arastirma asamalari ve siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Velilerin
rizasinin alinmasi icin veli onam formlari kapali dosya ile 6grencilerin ailelerine gonderilmistir. Veli
onam formlari imzalatilip teslim alindiktan sonra etkinlik strecine baslanmistir. Etkinlikler durum
hakkinda derinlemesine bilgi edinebilme amaciyla alti haftalik bir zaman diliminde haftada bir-iki ders
saati olacak sekilde planlanmistir. Etkinlikler tasarlanirken konularin 6grencilerin ilgisini ¢cekecek ve
yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak minvalde olmasina dikkat edilmistir. Bu amagla TUBITAK tarafindan
yayimlanan “Bilim Cocuk” dergileri taranmis, cesitli belgesel ve kisa filmler incelenmistir. Ders
dgretmeniyle birlikte etkinlik konularina karar verildikten sonra etkinlikler 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin 6. sinif diizeyindeki konusma kazanimlari dikkate alinarak tasarlanmis ve konu icerigine
gore adlandirilmistir. Var olan ders saati, sinif mevcudu ve kazanimlarla uygulanabilecek stratejiye
dayali konusma etkinliklerinin yapilmasi durumu, muhtelif veri toplama araglariyla cesitlendirilerek
ortaya konulmaya calisilmistir. ilgili durumun ortaya konulmasi tek bir hafta ve tek bir gdzlemle
mimkin olmayacagindan etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin yaratici konusmalarina, etkinliklere
katilim durumlarina, derse karsi tepkilerine ve tutumlarina olan yansimasini betimlemek ve mevcut
durum igerisinde konusma kazanimlarini gerceklestirme durumlarini ortaya koymak Uzere farkh
haftalarda birden fazla veri toplama araci ise kosulmus, veri toplama araglarindan elde edilen verilere
ait detayli 6rnekler sunularak incelenen durum farkh boyutlariyla ele alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢éziimlenmesi asamasi, toplanan verilerin alanlarina ve tirlerine gére gruplara
ayrildigi, karsilastirmali incelendigi ve bunlarin ait olduklari bitinin tespit edilmeye ¢alisildigi asamadir
(Young, 1968, akt. Karasar, 2019). Bu arastirmada verilerin analizi asamasinda yapilan ilk islem ses
kayitlari yoluyla elde edilen verilerin desifre edilmesidir. Kayitlar bilgisayar ortamina aktariimis ve
transkribe edilmistir. Transkripsiyon isleminden sonra kayitlar bastan sona dinlenmis ve yanlis algilanan
kelime ve cimleler icin gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ses kayitlari ile desifrelerin bulundugu belgeler
arasindaki tutarhhgin incelenmesi icin iki haftalik ses kaydi dokiimi alan uzmanlarina kontrol
ettirilmistir. Bu adimdan sonra elde edilen veriler bir nitel veri analiz programi olan MAXQDA 2020
programina aktariimistir. Programa aktarilan verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden igerik
analizi yéntemi kullanilmistir. icerik analizi, bir metnin bazi sézciiklerinin belirli kurallar dahilinde
kodlanarak kiiclik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistemli, tekrarlanabilir bir tekniktir. Arastirmacilar
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bahsi gecen sozcik ve kavramlarin varligini, manalarini ve aralarindaki baglantiyi belirleyip analiz
ederek metinlerdeki mesaja iliskin cikarimlar yapar (Blyukoztirk vd., 2019).

Verilerin analizi icin 6nce veriler diizenlenmis, kod ve kategoriler olusturulmustur. Kod ve
kategoriler olusturulurken ilgili literatlr ile arastirmalardan ve séylemlerin icerisinde tekrar eden
olgulardan yararlanilmistir. Kodlama, analiz edilen verinin ne hakkinda oldugunu tanimlama seklidir.
Kodlama bir resmin ayni kuramsal ya da betimsel fikri 6rnekleyen pargalarinin fikir-kod iliskisi temel
alinarak adlandirilip betimlenmesidir (Robson, 2017, s. 546). Verilerin analizi icin hazirlanan kod ve
kategorilerin listesi birka¢ kez en bastan dizenlenmis, tiim sdylemler kodlandiktan sonra elde edilen
veriler ve kullanilan alintilar iki alan uzmaninin goériisiine sunulmus, alinan donditler neticesinde
kategorilere, kodlara ve kodlamalara son sekli verilmistir.

Buna gore soylemler, “yaraticilik” ve “yaraticilhigi destekleme” olmak Uizere iki kategori altindaki
sekiz kod ile kodlanmistir.

Tablo 2.
Kategori ve Kodlarin Listesi
Kategori Kod
Yaraticilik Akicilik
Esneklik
Ozgiinliik
Zengin
Yaraticiligi Destekleme Bilgi Eksikligini Uyarma
Demokratik Sinif Ortami
Sorgulama
Dogallik

Yaraticilik kategorisi altindaki kodlar, ilgili arastirmalarda yaraticihgin 6geleri, yaraticiligin
boyutlari, yaraticilik becerileri basliklari altinda arastirmacilarin (Almeida, Prieto, Ferrando, Oliveira ve
Ferrandiz, 2008; Almutairi, 2015; Edgar, Faulkner, Franklin, Knobloch ve Morgan, 2008; Ersoy ve Baser,
2009; Guilford, 1973; Gilel, 2006; Sungur, 1997; Sternberg, 2006; Torrance, 1966; Torrance ve
Shaughnessy, 1998; Ustiindag, 2014) siraladigi kavramlardan ortak olanlardir. Yaraticiligin boyutlari
kimi arastirmacilara gore sayica artis gosterse de genelde ortak goriiste olunan doért boyut yaraticilik
kategorisi icin arastirma verilerinin kodlanmasinda esas alinmistir. Yaraticihgl destekleme kategorisi
altindaki kodlar ise literatiirde yer alan yaratici bireylerin 6zellikleri ve yaraticihigi tesvik eden
ortamlarin nitelikleri dikkate alinarak olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Ogrenci sdylemlerinden elde edilen verilerin giivenirliginin saglanmasi icin ses kayitlari iki alan
uzmani tarafindan dinlenilmis ve sdylemlerin dogrulugu teyit edilmistir. Sonrasinda ilgili kategori ve
kodlarla iliskilendirilen sdylemler tekrardan iki alan uzmaninin gérisiine sunulmus; gelen donutler
dogrultusunda hem kod ve kategorilere hem de bunlara dahil edilen alintilarin konumuna nihai sekli
verilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 02.03.2022
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Bulgular
ilk Haftaya iliskin Bulgular
Ogrencilerden tohumlarin tamamen tiikendigi ya da ¢ok az kaldigi bir durumda olundugu
varsayilarak tohumlarla saglanan her tirli ihtiyacin giderilmesi icin neler yapilabilecegi hakkindaki
¢6zim oOnerilerini sunmalarinin istendigi ilk haftaya iliskin konusmalarin tek vaka modeli ile analizi Sekil
1’de verilmistir.

Gl

Akicilik (4)

] ]

Dogallik (8) Esneklik (3)

& =

Bilgi Eksikligini 1.Hafta (88) Ozginliik (27)
Uyarma (9)

Demokratik Sinif Zenginlestirme
Ortami (9) a7
Sorgulama (11)

Sekil 1. Birinci Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 1’e gore ilk haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su sekildedir: akicilik (4), esneklik
(3), 6zglinliik (27), zenginlestirme (17); sorgulama (11), demokratik sinif ortami (9), bilgi eksikligini
uyarma (9), dogallik (8). Ogrencilerin yaratici konusmalarindan ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda en
fazla 6zgiinlik koduna uygun fikirler 6ne sirdikleri gorilmektedir. Etkinlik icerisinde daha 6nce
soylenmemis, diger 6grenciler tarafindan deginilmemis noktalar barindiran, farkh olan fikirlerin yer
aldigi 6zgiinliik koduna 08 kodlu 6grencinin “Hocam, bazilarini hormonla biiyiitiip cogaltirdim. Ve sey,
yapay tohumlar yapardim hocam.” sdylemi ile 015 kodlu 6grencinin “Yeni bir makine yapip o
tohumlarin daha hizli yetismesini saglayabiliriz. Diger tohumlari da saklariz. Sonra o yetisenlerle tekrar
tohum yapariz.” sdylemi 6rnek verilebilir. Ogrencilerin arkadaslarinin fikirlerini gelistirme yoluyla
sunduklari yeni fikirlerin dahil edildigi zenginlestirme koduna 6nceki arkadasinin Mars’ta yasama fikrini
gelistirip gerekcelendiren 010 kodlu dgrencinin “Oncelikle diinyadaki krizi 6nleyip insanlarin et ve siit
iriinlerini daha yogunluklu kullanmasini séylerim. Ardindan bazi astronot yani astronotluk egitimi almis
insanlari Mars, Ay ve onun gibi yerlere génderirim. Elimizdeki tohumlari orada ekmelerini s6ylerim. Yani
oradaki topraga oradaki seye gére. Ciinkii Mars ve uzay zaman dilimi... Orada tohumlar daha ¢abuk
yetisecektir. Bu sayede diinyadaki krizi de énlemis oluruz.” sdylemi 6rnek gosterilebilir. Farkh konu
alaninda birden fazla fikrin sunuldugu séylemlerin dahil edildigi esneklik koduna 010 kodlu 6grencinin
“Hocam simdi iste diyorlar iste biz o zamana kadar nasil dayanacadiz? Bu ¢ok uzun zaman gerektirir.
Yani bu hocam bir uyku mesela hani kis uykusu yani ayilar mesela kis uykusuna yattigi zaman 365 yani
bir yil bile uyuyabilirler. Hocam, yani biz de bunun gibi bir icat gelistirirsek eger. Yani o aclik isini
uyuyarak ¢ézeriz. Uzay icin kullanilacak yakitta da tohum var diyorlar onu da giines ¢ok bliyiik oldugu
icin ya giines enerjisi glinesin yaydi§i enerjiden kullanarak bir yakit... Yani bu uzaydaki yildiz
enerjilerinden kullanarak bir ¢6ziim yolu bulmaya ¢alisiriz.” seklindeki séylemi 6rnek verilebilir. Ayni
konu alanindaki ¢ok sayida farkli fikri iceren sdylemlerin dahil edildigi akicilik koduna O8 kodlu
O6grencinin “Hocam robot liretiriz. Biz kapsiiliin igcine gireriz. Robotlar bitki yetistirir sonra robotlara bir
sistem yapariz; bitki yetisince otomatik olarak bizi kapsiilden disari ¢ikartir. Sonra éyle éyle yasariz iste.”
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fikri 6rnek verilebilir. Ogrencilerin arkadaslarinin fikirleriyle ilgili akillarina takilan noktalar hakkinda
sorduklari sorularin dahil edildigi sorgulama koduna O3 kodlu 6grencinin “Hani dediniz ya insanlari tok
tutacak gidalar... Hani simdi siz sey diyorsunuz iste, viicudumuzun direncte kalmasi icin tavuk, sebze, et
yememiz lazim diyorsunuz. Bunlari yersek nasil olacak?” sdéylemi 6rnek gosterilebilir. Ogrencilerin
sunduklari fikirlerden demokratik sinif ortami koduna iliskin 09 kodlu dgrencinin “Simdi 6§retmenim
eee ben bazi arkadaslarimin projelerine ve diger konusmalarina saygi duyuyorum ama bazi
arkadaslarimiz astronot uzay gibi seylerle konusuyor.” soylemi érnek verilebilir.

Arastirmaci gdzlemlerinde ilk haftaya iliskin notlar incelendiginde “Ogrencilerin etkinligin
basinda 6zensiz cevaplar verdigi, ilerleyen dakikalarda merak duygusunun da vermis oldugu bir
gldiilenme ile arkadaslarinin séylediklerine ek veya zit sorular ve projelerle yeni ¢éziimler lirettikleri,
yaratici konusma stratejisinin mantigini kavramis olduklari; énerilerini arkadaslarinin  fikirlerini
gelistirerek sunduklari gézlenmistir. Fikir liretme noktasinda ¢ekimser kalan 6grencilerin bile sorular
sorarak diisiinme faaliyetine katilmis olduklari séylenebilir. Ogrenciler uygulamanin ilk saatinde tiim
soyleneceklerin séylenmis oldugunu savunmalarina ragmen ikinci saatin sonuna kadar fikir liretmeyi
stirdiirmiislerdir.” seklindeki ifadeler goze carpmaktadir.

ilk haftaya iliskin 6grenci giinliikleri incelendiginde giinliiklerde bazi &grencilerin etkinligin
konusu itibariyla bilgilendikleri ve bu nedenle de mutlu olduklarini, eglendiklerini ifade ettikleri
gorulmistir. Ogrenciler konusmaya baslarken heyecanlandiklarini, sonrasinda rahatladiklarini ve
eglendiklerini; kendilerini degerli hissettiklerini dile getirmislerdir. Bu hususa iliskin 09 kodlu
o6grencinin “Tohum etkinligi, yani ilk hafta kendimi bir toplum igerisinde bir proje anlatir gibi oldum ve
ilk parmak kaldirdigimda utandim ve heyecanlandim. Yani artik alistigim icin higbir zaman utanip
heyecanlanmayacagim artik burada yapmayacagima gére gercek bir toplumda asla heyecanlanmam
ve béyle bir sey gerceklesirse ne yapacagimi bilirim.” seklindeki ifadeleri 6rnek gdsterilebilir.
Etkinliklerde 6grencilerin konusmaya karsi olumlu tutum gelistirdiklerine iliskin 010 kodlu &grencinin
“Bu etkinlikte ben tohumlarin insan yasaminda ¢ok etkili oldugunu anladim. Konusurken kendimi sanki
dizilerdeki bilim insanlari gibi hissettim bu ylizden ¢ok eglendim.” seklindeki ifadeleri 6rnek
gosterilebilir. Bununla birlikte etkinligin kendisine higbir katkisinin olmadigini ve konusmasinin
gelismedigini ifade eden &grenciler de bulunmaktadir. Bu hususa iliskin 025 kodlu 6grencinin “Bana
hicbir sey katmadi. Ben ¢ok s6z hakki almadigim icin bana hicbir sey katmadi. Ama yani baska
arkadaslarimin fikirlerini dinlemek eglenceliydi.” seklindeki ifadeleri 6rnek verilebilir.

ikinci Haftaya iliskin Bulgular

Ogrencilerden her giin yalnizca 25 litre su kullanim hakkinin oldugu bir zamanda yasanildigini
farz etmelerinin istendigi ve bahsi gecen kosullarda ihtiyaglarin karsilanmasi icin ne gibi ¢dziimler
Uretebileceklerinin soruldugu ikinci haftaya iliskin 6grenci séylemlerinin tek vaka modeli ile analizi Sekil
2’de verilmistir.

Dogallik (3)
] ]
Esneklik (6) Akicilik (2)
] T R
Demokratik Sinif 2:Haia (72) Ozgiinliik (25)
Ortami (7)
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Sekil 2. ikinci Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli
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Sekil 2'ye gore ilk haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikhklari su sekildedir: akicilik (2),
Ozglinlik (25), zenginlestirme (13), esneklik (6); bilgi eksikligini uyarma (8), sorgulama (8), demokratik
sinif ortami (7), dogallik (3). Ogrencilerin yaratici konusmalarindan ortaya gikan kodlara bakildiginda
en fazla 6zgiinliik koduna uygun fikirler ne sirdiikleri gorilmektedir. Ogrencilerin 6zgiinliik koduna
dahil edilen fikirlerine O8 kodlu 6grencinin “Hocam ilk 6nce herkesi bir yere toplarim ve oraya su dékeriz
ve o suyu herkes kullanir ve biraz suya biraz kalan kismini sey deneylerle ¢cogaltmaya ¢alisirrm. Geri...
deniz sularini ise aritmaya ¢alisirim ve oradan biraz elektrik, biraz da tuz ve biraz da su liretmeye
calisirrm. Oyle 6yle geciniriz hocam. Oyle 6yle diinyayr normal yapmaya ¢alisiriz.” séylemi, 028 kodlu
o0grencinin” Sey hocam, ben olsam buzdolaplari elektrikle ¢alisiyor. Buzdolabini en soguk dereceye
getirirdim, buz olurdu. Ondan sonra da buzdolabinin fisini ¢cekerdim. Sonra oradan su akardi. Sonra o
suyu da bardada sey ederdim. Sonra o suyu da isitir, mikrobu biter.” séylemi 6rnek verilebilir.
Ogrencilerin zenginlestirme koduna dahil edilen fikirlerine O3 kodlu égrencinin “Diinyadaki niifusun
azalmasiyla beraber bizim su... Diinyadaki niifusun azalmasiyla beraber kisi basina diisen su seyi de
yani miktarr artacak. Arkadasimizin da dedigi gibi bir viriis ¢ikarsa o viriis de insanlari yok ederse bu
sefer bizde kisi basina daha ¢ok su diisecek veya arkadasimiz dedi buzdolabini iste ¢alistiririz. Béyle
kapatiriz, buz olur ondan sonra o buz hani bir miktar sonra suya déniisecek. O su da hani bizim el yikama
hem de banyo isimizi de bir miktarini karsilayabilecek.” sdylemi drnek verilebilir. Ogrencilerin
sorgulama koduna déahil edilen fikirlerine 010 kodlu 6grencinin “Peki hocam, suyu satabiliyor muyuz?
Elimizde kalan suyu satip tekrar alabiliyor muyuz?” séylemiile O3 kodlu 6grencinin “Peki hocam yapay
su tiretiminde su kullaniliyor mu yine?” séylemi drnek gésterilebilir. Ogrencilerin bilgi eksikligini uyarma
koduna dahil edilen fikirlerine O30 kodlu dgrencinin “Simdi diyorlar ya yadmur suyunu kaynatip onu
temizlerim o zaman ama ayni miktarda su kalmayacak.” séylemi 6rnek gosterilebilir.

Arastirmaci gozlemlerinde ikinci haftaya iliskin notlar incelendiginde “Etkinligin basinda
Ozellikle de onlara yéneltilen ilk sorularda alayci bir tavir igerisinde yanit veren 6grenciler, ilerleyen
dakikalarda yeni fikirler bulmaya, birbirlerinden esinlenmeye ya da birbirlerinin fikirlerini gelistirmeye
baslamislardir.” “Ogrencilerin sorgulama yapma ve fikirlerdeki noksanligi gérme yoluyla da sunulan
probleme yeni ¢6ziim yollari (rettikleri gézlenmistir. Bu noktada da yaratici konusma stratejisine
uyuldugu séylenebilir.” “Soruna ¢éziim (iretirken ortaya ¢ikan yeni sorunlara yénelik olarak da fikir
tretmeleri dikkate deger bir husustur.” seklindeki ifadeler géze carpmaktadir.

ikinci haftaya iliskin égrenci ginliikleri incelendiginde bazi &grencilerin Sular Cekilince
etkinliginde konusmanin onlari 6nem verdikleri insanlar gibi hissettirdigini; fikirlerine 6nem
verilmesinin kendilerini degerli hissettirdigini, etkinliklerin kendilerinde olumu duygulara yol actigini
ifade ettikleri gériilmistir. Bu hususa iliskin O8 kodlu égrencinin “Ben konusurken kendimi degerli
hissettim. Hocanin anlattiklarina ¢6ziim buldugumda mutlu oluyordum.” sdylemi ile 04 kodlu
Ogrencinin “Sularimizin hayatimizdaki yerinin ne kadar énemli oldugunu kavradim. 25 litre suyun
aslinda ne kadar az oldugunu anladim konusurken kendimi bir égretmen gibi hissettim utanma
duygumu biraz da olsa yendim. Bu ¢alismalara katildigim icin cok mutluyum.” seklindeki séylemi 6rnek
gosterilebilir. Ogrencilerin derse dair olumlu tutum gelistirdigine iliskin 015 kodlu &grencinin “Su
etkinliginde ders ¢ok akiciydi. Zamanin nasil gegtigini anlamadim. Sular olmasaydi bizim igin diinyada
biiyiik bir kriz olusurdu. Bu etkinlikte suyun énemini daha iyi anladim.” séylemi 6rnek gosterilebilir.
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Uglincii Haftaya iliskin Bulgular
Ogrencilerden erteleme davranisindan kurtulmaya iliskin ¢6ziim dnerilerinin istendigi tGiglincii
haftaya dair konusmalarin tek vaka modeli ile analizi Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Uclincii Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 3’e gore Uglincl haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su sekildedir: akicilik (2),
esneklik (1), 6zginlik (11), zenginlestirme (5); demokratik sinif ortami (2), bilgi eksikligini uyarma (3),
dogallik (4). Ogrencilerin Ugilinci haftaya iliskin konusmalarinda “sorgulama” ya dair 6érneklere
rastlanmamistir. Bu nedenle Sekil 3’'te sorgulama koduna yer verilmemistir. Ogrencilerin yaratici
konusmalarindan ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda en fazla 6zglinlik koduna uygun fikirler 6ne
strdiikleri gérilmektedir. Ogrencilerin dzgiinlik koduna dahil edilen fikirlerine O3 kodlu égrencinin
“Ben séyle; her erteledigim i,s icin bir tane robot planlarim. O robot benim her erteledigim isi benim
yerime yapar. Cok iyi ¢6ziim.” séylemi ile 08 kodlu 6grencinin “Hocam! Bir cihaz tasarlarim ve ee sey i
kisi eger isini ertelerse 11 cihaz evdeki elektronik esyalari kilitler ve onu isini yapmaya zorlar.” séylemi
ornek gosterilebilir. Ogrencilerin esneklik koduna dahil edilen fikirlerine O5 kodlu 6grencinin “Hocam
bazi kisiler 6dev yaparken sikiliyor genellikle. Benim ben sikildigimda arkadaslarimla beraber yapardim.
Arkadaslarimla 6devimi ertelemeden yaptiktan sonra onlarla oyun oynardim. Canim da sikilmazdi
onlarla beraber édev yaparken.” Séylemi 6rnek verilebilir. Ogrencilerin zenginlestirme koduna dahil
edilen fikirlerine 014 kodlu 6grencinin “Haa, o zaman bir sey daha. Ben béyle yapardim: Robot tek bir
aa isimiz olan yardimciyi ee acardi. Orda ama bir isimiz olmayanlari oyun gibi seyleri kapatir. Yani
acilmasina izin vermez. Ama bunu yapmazsak her zaman béyle dit dit dit diye sesi bizi rahatsiz etmeye
baslar.” séylemi 6rnek verilebilir.

Uglincii haftaya iliskin arastirmaci gézlemlerinden notlar incelendiginde “Etkinlige i1sinma
calismasinda verilen laubali cevaplar vakit kaybina yol agmistir.” “Diger égrencilerin bu cevaplara
giilmelerinin ve her cevabin (izerine yorum yapmalarinin konunun 6ziine yénelik konsantrasyonlarini
olumsuz etkiledigi gézlemlenmistir.” “Eninde sonunda siranin déniip dolasip her bir 6grenciye gelmesi
égrencileri yeni fikirler iiretmeye itmistir.” “Ogrencilerin haftanin konusu itibariyla fikir iiretmekte
zorlandiklari ayrica bireysel motivasyonlarinin da bunda etkili oldugu diisiiniilmektedir.” seklindeki
ifadeler dikkat cekmektedir.

Ugiincii haftaya iliskin 6grenci ginliikleri incelendiginde 6grencilerden bazilarinin etkinlik
kapsaminda sunulan soruna mantikli ¢oziimler sunduklarini ve fikirlerini gelistirdiklerini ifade ettikleri
gorilmistir. Bu hususa iliskin 028 kodlu 6grencinin “Bu hafta konumuz ertelemekti. islerimizi planh
yaparsak buna alisacagimizi 6grendim. Baska ¢oziimler de vardi. Biz mantikli seyler séyledik
dgretmenimize bence.” sdylemi ile 09 kodlu dgrencinin “Her zamanki gibi hissettim. Tek dedisiklik
konunun degismesi oldu ve projelerimi gelistirdim.” seklindeki séylemi 6rnek verilebilir. Etkinlikten
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sikildigini ve konunun ilgisini cekmedigini ifade eden dgrenciler de vardir. Bu hususa 014 kodlu
dgrencinin “Rahathdi birakip 6dev yapmak cidden zor. C6ziim bulsak bile yapmiyoruz ki. Ogretmenimiz
yeni bir seyler séylememiz icin ¢ok bilgi anlatti ama ben bulamadim, sikildim ¢iinkii bu konusundan.”
soylemi 6rnek verilebilir. Buradan hareketle etkinlige katihmin 6grenci motivasyonundan ve konunun
niteliginden etkilendigi soylenebilir.

Dordiincii Haftaya iliskin Bulgular

Ogrencilere diinya genelinde yasanacak bir haftalik internet kesintisinin etkileri diisiiniilerek
glinlik yasami etkileyecek konularda neler yapilabileceginin soruldugu doérdinci haftaya iliskin
konugsmalarin tek vaka modeli ile analizi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Dérdiincii Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 4’e gore dordiinci haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su sekildedir: esneklik (4),
sorgulama (4), 6zgunlik (22), akicilik (5); bilgi eksikligini uyarma (13), demokratik sinif ortami (12),
zenginlestirme (11), dogallik (5). Ogrencilerin séylemlerine bakildiginda en fazla zgiinliik koduna iliskin
katihm oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin 6zgiinlik koduna dahil edilen fikirlerine 027 kodlu
o0grencinin “Hocam ee biitiin uygulamalara bir giincelleme yaparim ve hepsini internetsiz yapariz.”
sdylemiile 010 kodlu 6grencinin “Hocam yani is hayati zaten farkl internetsiz mesela internetle alakali
isi olan kisiler yani bir haftaligina farkli... Mesela ben bir ticari iste alisveris merkezinde gérevliyim. Béyle
komple ben iste o internetle ugrasan kisiyi internetsiz ¢alisilabilen bir ise aktaririm bir haftaligina.”
soylemi 6rnek gosterilebilir.

Dordiincl haftaya iliskin arastirmaci gozlemleri incelendiginde “Etkinligin bir noktaya kadar
olan kismi 6grencileri motive etmeye, dikkatlerini yogunlastirmaya yénelik caba icerisinde siirdii.” “ilk
asamada ¢6ziim 6nerileri noktasinda kisir bir déngiiye girildi. Bu nedenle fikir gesitliligi anlaminda ¢ok
fazla verim alamadik; cocuklar ne yapacaklarini bilemediler.” “Daha sonra farkli fikirler ortaya atildik¢a
fikirlerin tizerine yenileri eklendi.” “Fikir gelistirmek suretiyle yeni fikirler bulan 6grencilerin yaratici
konusma stratejisini kullanabildiklerini géstermektedir.” seklindeki ifadeler gbze carpmaktadir.

Dordiincii  haftaya iliskin 6grenci gunlikleri incelendiginde bazi 6grencilerin etkinligi
begendikleri ve kendilerini iyi hissettikleri, bazilarin basta tedirgin hissedip konustukga hislerinin iyiye
déndugi gorilmistir. Bu hususa iliskin 06 kodlu 6grencinin “Bu etkinlikte internet kesintisi ile ilgili
konusmalar yaptik. Birgok fikir iirettik. Konusurken biraz tedirgindim ama sonra rahatladim.” séylemi
ornek gosterilebilir. Bu ifadelerde 6grencinin konusmaya karsi tutumunun olumlu etkilendigi
gorilmektedir. Benzer sekilde bazi 6grencilerin kendilerini farkli bir baglamda farkli bir kisi gibi
hissettikleri goériilmistir. Bu hususa 09 kodlu 6grencinin “Konusurken kendimi normal birisi degil
kocaman bir toplum iginde proje anlatir gibi hissettim yani normal bir sey hissetmedim. Bir duygu
hissetmedim.” sdylemi 6rnek gosterilebilir.
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Besinci Haftaya iliskin Bulgular

Ogrencilere cesitli nedenlerle azaldigi ve hatta yok oldugu sdylenen arilarin tamamiyla
tikendigi bir diinyada bitki ve hayvan ekosistemlerindeki canliligin devami icin neler yapilabileceginin
soruldugu besinci haftaya iliskin konusmalarin tek vaka modeli ile analizi Sekil 5’te verilmistir.

]

Demokratik Sinif
Ortami (1)

©] 1

Dogallik (4
ogallik (4) Sorgulama (1)

& =

Esneklik (5) 5. Hafta (50) Ozgiinliik (15)
(o
Akicilik (6) Zenginlestirme
cal o
Bilgi Eksikligini
Uyarma (9)

Sekil 5. Besinci Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 5’e gore besinci haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su sekildedir: esneklik (5),
Ozglinlik (15), zenginlestirme (9), akicilik (6); demokratik sinif ortami (1), dogallik (4), bilgi eksikligini
uyarma (9), sorgulama (1). Ogrencilerin séylemlerine bakildiginda en fazla 6zgiinliik koduna iliskin
katiim oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin 6zgiinlik koduna dahil edilen fikirlerine 04 kodlu
o6grencinin “Hocam arilarin nesli tiikenme tehlikesinde ama kuslarin nesli tiikenme tehlikesinde degil ve
kuslar polen tasiyorlar. Kuslarin ayaklarina béyle onlara zarar vermeyecek polen dolu kapsiiller koyarim
ve kuslar uctukca o polenler de ciceklerin iistiine dékiiliir.” sdylemi 6rnek verilebilir. Ogrencilerin akicilik
koduna dahil edilen fikirlerine O5 kodlu 6grencinin “Hocam ben ilk basta bir tanecik grup olustururum.
Bir tanecik bahge bulurum. O bahgeyi grubumla beraber yesillendiririm. Sonra gidip devletten izin
alirim. Devlet bliylik ihtimal biitiin arilari almis olur. Onlardan proje igin ari isterim, kralice ari falan.
Ondan sonra onlari ¢iftlestirmeye calisirim éyle.” séylemi érnek gosterilebilir. Ogrencilerin esneklik
koduna dahil edilen fikirlerine 09 kodlu 6grencinin “Hocam benim iki fikrim var. Birincisi simdi siz
demistiniz hani sadece arilar degil baska bécekler de sey yapabilir dediniz polen tasiyabilir demistiniz.
Ben diger béceklerle arilari giftlestirirdim, onlari kullanirdim. Birinci fikrim buydu, ikinci fikrim ise; simdi
biliyorsunuz ki dediniz hocam iii riizgdr sayesinde polenler de dagiliyor. Ogretmenim riizgér sayesinde
polenler dagiliyor. Ben biraz buldugum bir yerde oraya bir kafes kurar orada vantilatérler ile birlikte
riizgér saglardim. Orada polenlerin birbirlerine iletilmesini saglardim.” soylemi 6rnek verilebilir.
Ogrencilerin zenginlik koduna dahil edilen fikirlerine 014 kodlu &grencinin “Ben béyle yaparim: Bir
robot ari yaparim. Robot ari da polenleri toplayacak yani o sivi vardi ya béyle ari bal liretmek igin onu
toplamayacaklar. Direkt polenleri toplayacak.” Ogrencilerin demokratik sinif ortami koduna dahil
edilen fikirlerine 02 kodlu 6grencinin “Hocam arkadasimizi kutluyorum ama bunu drone ile de
yapabiliriz hocam.” séylemi 6rnek verilebilir. Ogrencilerin bilgi eksikligini uyarma koduna dahil edilen
fikirlerine O3 kodlu d6grencinin “Hocam aslinda benimki fikir dedil hani mesela dedi ya dronla yapabiliriz
dedi ya... Bence drone ile olmaz ¢linkii drone bozulabilir. Mesela polenleri giceklerin lizerine dékerken,
drone asagi inip ciceklere zarar verebilir.” soylemi 6rnek verilebilir.

Besinci haftaya dair arastirmaci gdzlemleri incelendiginde “Odrenciler neredeyse sona
yaklasilan bu haftada ¢ok fazla yénlendirilmeye, tesvik edilmeye, ek bilgiye ihtiyac duymadan siireci
tamamlamislardir. Bu da 6grencilerin fikir iiretme ve gelistirme siirecine alistiklarini géstermektedir.
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Kendi fikirlerini beyan etmeye baslamadan énce “arkadasima katiliyorum” ya da “katiimiyorum
ciinkii...” seklindeki ifadeleri uygulamanin demokratik bir ortam getirdiginin géstergesidir. Ogrencilerin
bir gériisii elestirirken saygi ¢cergcevesini asmayan tavirlari diger égrencilerin etkinlik siirecine katilimini
tesvik etmistir. Bazi zamanlar s6zii edilen durumda karsilikli tartisma icine girilse de bu tartisma iki
tarafin fikrinin daha gelismis bir versiyonunun ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ogrencilerin “Arkadasim ...
demisti ben de sunu diisiindiim.” seklindeki s6ylemleriyle genelde arkadaslarinin fikirlerini gelistirerek
yeni ¢6ziimler bulduklari, yaratici konusma stratejisini kullandiklari gézlemlenmistir.” seklindeki
ifadeler gbze carpmaktadir.

Besinci haftaya iliskin 6grenci glinliikleri incelendiginde glinliklerde 6grencilerin etkinlige dair
olumlu duygularindan bahsettikleri gériilmistiir. Bu hususa iliskin O1 kodlu 6grencinin “Bu etkinlikte
arilarin énemini anladik. Eger arilar olmasaydi ¢ok kétii seyler olurdu. Konusurken kendimi rahat
hissettim.” séylemi ile 023 kodlu égrencinin “Bu etkinlikte giizel fikirler iirettik. Arilarin olmadigi bir
diinyada pek ¢ok sey ters giderdi. Konusurken kendimi heyecanli hissettim.” séylemi érnek verilebilir.
Bazi 6grencilerin etkinlikleri faydali bulduklarini, etkinlik sayesinde pek ¢ok sey 6grenip bakis agilarinin
degistigini ifade ettikleri gorlilmustir. Bu hususa iliskin “Ben arilar olmasaydi ne yapardiniz etkinligini
sinifta yaptiktan sonra arilarla ilgili diisiincem degisti mesela ben bu etkinlikle konusmadan énce
arilarin sadece bal yaptigini diisiiniirdiim ama oysaki arilar sadece bal yapmazmis. Bizim icin ¢ok
6nemlidir. Onlara zarar vermemeliyiz ben arilarin 6nemini bu haftaki konusmamizda anladim.” séylemi
ornek verilebilir.

Altinci Haftaya iliskin Bulgular
Ogrencilerden dili koruma yollari hakkinda énerilerinin istendigi altinci haftaya iliskin
konusmalarin tek vaka modeli ile analizi Sekil 6’da verilmistir.

Bilgi Eksikligini
Uyarma (2)

Gl

/ Dogallik (2)

Demokratlk Sinif
Ortami (2)

6. Hafta (29)

/ ' \ Ozgunliik (14)

Esneklik (2) Zenginlestirme

(5)
Akicilik (2)

Sekil 6. Altinci Haftaya iliskin MAX Maps Tek Vaka Modeli

Sekil 6'ya gore altinci haftaya iliskin kodlar ve bu kodlarin sikliklari su sekildedir: esneklik (2),
akicilik (2), zenginlestirme (5), 6zglnlik (14); demokratik sinif ortami (2), dogallik (2), bilgi eksikligini
uyarma (2). Sorgulama koduna iliskin herhangi bir séylem bulunmamaktadir. Ogrencilerin séylemlerine
bakildiginda en fazla 6zgiinliik koduna iliskin katihm oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin 6zgiinliik
koduna dahil edilen fikirlerine 06 kodlu 6grencinin “Bazi dersler yerine dil bilinci dersini koyardim.”
sdylemi ile “O15 kodlu 6grencinin Hocam ben olsam bdyle zaten sosyal medyadan geliyor béyle
kelimelerin kisaltmalari ben olsam kendi sosyal medyalarimi kurardim, reklamini yapardim. Ve o sosyal
medyalarda insanlar mesajlasirken o bazi kelimelerin kisaltiilmisini yasaklardim. Béylece diizelmis
olurdu.” Ogrencilerin dogallik koduna dahil edilen fikirlerine “Hocam ben mesela bazi dersleri
kaldirirdim mesela ingilizce. Sonucta yani Tiirkceyi yaymaya ¢alisiyoruz.” séylemi drnek gosterilebilir.
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Altinci haftaya iliskin arastirmaci gozlemleri incelendiginde “Bu haftanin etkinligi sinav
haftasinin etkisiyle bir ders saatiyle sinirli kalmistir. Fikirler konustukg¢a konusulanlar lizerine
diistindiikge gelistigi icin zaman gerekmektedir. Bazi konular igin bir ders saati yeterli olurken bazi
konular iki hatta li¢ ders saati bile siirebilir. Bu etkinlik icin bir ders saatinin yeterli oldugu
diistintilmektedir fakat 6grencilerle konusma ve bilgi verme asamasi da belli bir zaman aldigindan
¢6zlim 6nerisi sunulacak zaman kisitlanmistir. Bu nedenle etkinlik ¢ok iyi planlanmali bilgi verme, soru
sorma asamalarinin zaman boyutu konunun niteligine ve etkinligin gidisatina gére ayarlanmalidir.
Ogrencilerin yaratici konusmalarini daha ¢ok destekleyecedi, katilimin daha yodun olacadi tahmin
edilen konular icin bilgilendirme asamasi kisa tutulabilir, gelen sorularla yeniden diizenlenebilir. Ote
yandan o6grencilerin fikir lretmekte zorlandigi konularda onlari tesvik edecek ek bilgiler verilebilir.”
ifadeleri yer almaktadir.

Altinci haftaya iliskin 6grenci glinlikleri incelendiginde 6grencilerin etkinliklerin geneli ile ilgili
gorus ve hissiyatlarini paylastiklari; etkinlikler sayesinde pek cok konuda faydal bilgiler edindiklerini,
etkinliklerin onlara iyi yonde katki sagladigini, fikirlerini paylagsmanin iyi hissettirdigini, yeni ¢dziimler
bulmanin onlari mutlu ettigini, bazen sikildiklarini bazen eglendiklerini ifade ettikleri goriilmustiir. Bazi
ogrenciler etkinliklerin devam etmesini istediklerini dile getirirken bu etkinliklerin kendisini okula
baglayan bir neden oldugunu ifade edenlerin oldugu da gérilmistir. ilgili hususlara iliskin 6grenci
sdylemlerine 023’lin “6 hafta boyunca gecirdigim bu ¢alismalarda daha pratik diisiinmeyi 6§rendim.
Ve bana cok seyler katti. Bence bu calismalar devam etmeli. Bu ¢alisma ayrica bana kisa siirede mantikli
diisiinmeyi 6gretti.” ifadeleri, 04’iin “Bazi konularda bilgi kazandim. Konusma hakkinda bilgiler 6Grenip
daha iyi konusmalar yapabilecegimi anladim. Bu arada 6§retmenimi ¢ok sevdim.” ifadeleri, 08’in Ben
bu etkinligi cok begendim. Burada su olsaydi, bu olsaydi hikayeleri vardi. Ben bu ¢éziimleri bulunca
mutlu oluyordum. Beni okula baglayan seylerden biriydi bu yeri geldi tohumlar yeri geldi internet yeri
geldi su yoklugu- varligi agikcasi ben burada cok eglendim. Hocam gitmeyin n’olur.” ifadeleri ile 023’{in
“Bu gecirdigim 6 hafta boyunca gercekten bana katkisi oldu. Aslinda 6 hafta degil de daha fazla
zamanimiz olsaydi daha fazla katkisi olurdu diye diistiniiyorum. Konusma yaparken kendimi hep kétii
hissederdim ama bu alti hafta boyunca konusurken kendimi iyi hissettim ve konusurken utanmadim.
Konusma yapmadan 6nce diyecegimiz seyi diisiinmemiz de gerekir. Bu uygulama boyunca diisiiniirken
aklima daha ¢ok seyler geldi. Bu yiizden diisiinmemin de gelistigini diisiiniiyorum. Kisacasi gercekten
bana ¢ok katkisi oldu bu yiizden Yasemin G6gretmenime ¢ok tesekkiir ediyorum.” ifadeleri 6rnek
gosterilebilir.

Ders 6gretmeninin alti haftalik stireg ile ilgili yorum ve degerlendirmelerine de bagvurulmustur.
Ders 6gretmeni, diger 6gretmenlerle yapilan gorlismelere paralel bir sekilde bu tiir etkinliklere yeteri
kadar zaman ayirmadiklarini, 6grencilerin Turkge dersini metin okumak ve dil bilgisi konularini
O0grenmekten ibaret sandigini dile getirmistir. Daha sonradan 6grencilerin bu sanisinin degistigini de
ifade eden ders 6gretmenine gore 6grenciler yaratici konusma stratejisiyle grup karsisinda rahat bir
sekilde kendini ifade ederken 6zglivenleri gelismistir ve bu durum gekingen 6grencilerde bile kendini
gostermistir. Ders 6gretmeni, etkinliklerin 6grencilerin ilgisine hitap ettigini dile getirmesinin yaninda
ogrencilerin aktif katihmini sagladigini da ifade etmistir. Etkinliklerin 6grencilerin fikirleri gelistirmek ya
da yeni ve farkli bir fikir dne siirmek icin iyi birer dinleyici olmalarini da sagladigini vurgulamistir.

Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin yaratici konusma stratejisine dayali etkinlik uygulamalarinda yaratici konusma
becerilerini betimlemeyi amacglayan bu calismanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuclara
ulasilmstir:

Ogrencilerin etkinliklere katihm oranlari haftalik olarak incelendiginde ilk haftalara nazaran
ylksek olmasi beklenen katilim sayisinin ilerleyen haftalarda diismis oldugu dikkat cekmektedir. Bu
durumun pek ¢ok sebepten ileri geldigi gdzlenmistir. Ornegin etkinlik giiniinde olacak bir sinav ya da
actklanan sinav sonuglari 6grencilerin uygulamaya katilim seviyesini diistirmdstiir. Buradan hareketle
ogrencilerin duyussal siireglerinin konusma etkinliklerine katihmlarini etkiledigi sdylenebilir. Bununla
birlikte 6grencilerin sinirsiz diisinmelerine imkan veren, yaraticiliklarini destekleyen konulara, giinlik
hayat meselelerinden daha c¢ok ilgi gosterdigi ve bahsi gecen konularin bulundugu haftalarda
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etkinliklere katilim oraninin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler bazi etkinlik konularinda
sikildiklari igin fikir Gretme noktasinda g¢ekimser kaldiklarini beyan etmislerdir. Hayal glclerinin ise
kosulmasina imkan tanimayan konularin bulundugu haftada 6grencilerin fikir Gretmede tekrara
distigl de gozlemler arasindadir. Yaratici konusma stratejisinden verim alinmasi igin strateji
uygulanirken 6grencilerin ilgi alanlari, seviyeleri dikkate alinmali; yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina
olanak taniyacak ilgi cekici konusma konulari secilmelidir (Ttrkel, 2019). Buna karsin 6gretmenlerin
ogrencilerin hayal glcini kullanmalarini tesvik etme durumlarina iliskin 6grencilerden alinan dénitler
ogretmenlerin o6grencileri gercekgilige yonlendirdikleri ve hayal kurma davranislarina karsi ciktiklari
sonucunu ortaya cikarmistir. Ogretmenlerin bu tutumu &égrencilerde yaraticilhg kisitlayan bir sinif
ortaminin olusmasina sebebiyet vermektedir (Akdag ve Glines, 2003). Halbuki 6gretmenlerin ufuk agici
bir tutum sergileyerek, sinif ortamini 6grencilerin birlikte diisinmelerini, hayal glglerini kullanmalarini
tesvik edecek sekilde diizenlemesi ve geleneksel engelleyicileri sinifin diginda tutmasi 6grencilerin
cesitli varsayimlar Uzerinden tahminler yiritmelerine ve yaraticl fikirlerini sunmalarina olanak
taniyacaktir (Erol, 2024; Giiven, 2014; Unveren, 2020). Gerekli ortam olusturuldugunda bireyler
yaratici olabilir, yaraticilik 6zelliklerini sergileyebilir; bu vesileyle hem konusma becerilerinin hem de
sahip olduklari birtakim yaraticilik 6zelliklerinin gelisimine de katki saglayabilir (Kurudayioglu, 2013).

Etkinlige baslamadan o©nceki bilgilendirme bdlimiinde karsilikli konusmalarin ve soru-
cevaplarin uzadigl durumlarda da etkinlik siresi etkilendiginden bazi haftalarda katilim sayisi az
gorinmektedir. Celik (2015), derslerde yaratici disinme tekniklerinin uygulanmasinda siire
faktorinidn biyik onem kazandigini ve uygulayici 6niinde engel olusturabilecegini vurgulamistir. Bu
noktada 6grencilerin yaratici konusma becerileri degerlendirilirken katilim sayilari degil séylemlerin
yaraticihgin élglilmesini saglayan boyutlarla ne kadar ilgili oldugu esas alinmalidir.

Ogrencilerin sdylemlerinin icerigi incelendiginde ortaya atilan sorunun bir boyutunu ele alarak
onunla ilgili cok sayida fikir Gretmenin yaninda sorunun birden fazla boyutunu ayni anda dusinerek
tiim boyutlara yonelik ayri bir ¢6ziim sunabildikleri de gézlenmistir. Bu durum yaraticiligin esneklik ve
akicilik boyutlariyla ilgilidir.

Ogrenciler belirlenen soruna ¢éziim sunarken kendilerini bir takimin pargasi olarak gérmdisler;
miinferit ¢6zim Onerilerinin yaninda sinifta 6ne sirilen tim fikirleri géz onlinde bulundurarak
verdikleri cevaplarla nihai ¢6ziime ulasmayl hedeflemislerdir. Yaraticilik bireyseldir ancak takim
calismalari yaratici dislincenin desteklenmesi noktasinda ¢ok énemlidir (Yildirim, 2002). Cinki her
Ogrencinin ele alinan konuya dair farkli gérusgleri olabilir. Farkli fikirlerin birlikte tartisilmasi, konunun
derinliklerine inilmesinin yani sira gesitli bakis agilarini da goériinir kilmaktadir. Caprazlama dislince
Uretimi, ortaya ¢ikan farkli diisiincelerin etkilesimiyle sekillenir. Bu gesitlilik, yeni bakis agilari ve fikirler
kesfetmeyi saglayabilir (Erol, 2024). Dolayisiyla birlikte hareket edildiginde ¢6ziim ile ilgili birden fazla
olasilik gézler 6niine serilmekte, 6grenciler fikirleri gelistirmek suretiyle yeni fikirler ortaya atmaktadir.
Bu durum yaraticiigin ve yaratici konusmanin dogasinda vardir. Ogrenciler gerek arkadaslarinin
fikrindeki eksikligi uyararak, elestirilerini sunarak gerekse 6ne siirllen fikirlerden ilham alarak yeni ve
Ozgiin fikirlerini sunmuslardir. Yaraticihgin zenginlestirme boyutuyla ilgili olan bu husus 6grencilerin
yaratici konusma stratejisini kullanmakta basarili olduklarini géstermektedir. Tium hafta geneli katihm
oranlarina bakildiginda en yiiksek oranlarin 6zglinlik ve zenginlestirme kodu Uzerinde olmasi bu
sonucu desteklemektedir. Etkinliklerin 6grencilerin yaratici konusmalarina olumlu yonde etki ettigi
soylenebilir. Etkinlikler 6grencilerin yaratici konusmalarini gelistirdigi gibi konusma becerilerinin
gelisimine de imkan vermektedir. Zaten bir konusma becerisi etkinliginde nihai hedef budur.

Ogrencilerin fikirlerini ya da elestirilerini sunarken arkadaslarinin fikirlerine saygili bir yaklasim
icerisinde olmalari ilk kez ya da yeniden fikir 6ne siirecek olan 6grencilerin rahat hissetmelerini
saglamis ve bu durum etkinliklere katilim oranlarini etkilemistir. Ogrenciler rahat ve 6zgiir bir bicimde
fikirlerini ifade edebilmislerdir. Dolayisiyla etkinlikler esnasinda demokratik bir sinif ikliminin olustugu
ve korundugu soylenebilir. Demir ve Gil Ozdil (2019), calismalarinda 6grencilerin demokratik sinif
ortamlarinda konusmaya istekli olduklarini, konusma kaygisi yasamadiklarini dolayisiyla konusulan
ortamin konusma becerisinin gelisimindeki etkisinin son derece 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Ogrencilerin soru yoneltmek suretiyle de pek cok yeni fikir trettikleri gézlemler arasindadir.
Ogrenciler bir fikirde merak ettikleri noktayi ya uygulama oncesi verilen bilgilerden aklinda kalan bir
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hususu yeni fikirlerinde kullanmak Gizere sorgulama yoluna gitmis ve bu yolla 6zgin fikirlere ulasmistir.
Ustiindag (2014), yaraticiligin merakla basladigini, merakin gdstergesinin ise sorular oldugunu
vurgulamistir. Ogrenciler uygulamalar boyunca birbirlerine ve arastirmaciya pek g¢ok farkh sorular
yoneltmislerdir. Ogrencilerin bu yolla yaraticiliklarinin gelisimi igin 6n kosul olan bir asamayi yerine
getirdikleri soylenebilir.

Etkinliklerin uygulandigl sire boyunca uygulamaya katilim motivasyonu disik olan
ogrencilerin izinsiz konusarak girilti yapmak yahut ¢ozimlerin tikendigini, ¢6zim aramanin
faydasizigini vurgulamak suretiyle arkadaslarinin fikir iretme sirecini sabote ettigi gézlenmistir.
Dolayisiyla haftalar igerisinde etkinliklerin bazi noktalarinda fikir Gretme noktasinda tikanmalar,
duraksamalar yasanmistir. Ancak ek bilgiler sunulmasi ya da farkl ipuglarindan bahsedilmesi yoluyla
tesvik edildikleri noktada 6grencilerin katihm sayisinda goézle gorinir bir artis tespit edilmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin konusma etkinliklerine katiliminda cesaretlendirmenin énemli rol oynadigi
soylenebilir. Zira 6grencilerin konusma becerilerinin gelisimi icin 6gretmenin cesaretlendirici roli son
derece elzemdir (Temizylrek, 2007).

Etkinlikler boyunca ¢ok sayida fikir Uretmesine ragmen neredeyse tim glnliklerinde
konusmasinin gelismedigini ifade eden 06grencinin konusmasindaki fiziksel bir problemin
giderilmesinden bahsettigi hususu ders 6gretmenine danisilarak anlasiimistir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin konusma etkinliklerine
ve Turkce dersine karsi olumlu tutumlar edindigi séylenebilir. Ginluklerde birden fazla 6grencinin
etkinliklerin devam etmesini arzulayan ifadeleri bulunmakta bununla birlikte bu etkinlikleri kendisini
okula baglayan bir etmen olarak niteleyen o6grencilerin mevcut olmasi da bu hususu dogrular
niteliktedir. Ayrica ders 6gretmeninin 6grencilerin Tlirkce dersini metin okuma ve dil bilgisinden ibaret
olarak disinme yanilgisinin etkinlikler sayesinde degistigi yoniindeki ifadesi de bu hususa paralel bir
yargidir. Bu baglamda Aydin Ceran (2010), calismasinda yaratici disiinme teknikleri ile gelistirilen
derslerin ders kitabina bagl olarak islenen derslerden daha etkili oldugu, 6grenci tutumunu ve
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasirken Yilmaz ve Abaci (2024), calismalarinda
ogretmenlerin 6grencilerin konusma becerisini gelistirme noktasinda en etkili bulduklari yontemlerden
birinin yaratici konusma oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde Celik (2015) de arastirmasinda
yaratici diistinme etkinliklerinin kullanildigi derslerde 6grenci basarisinin, 6grencilerin derse karsi sevgi
ve tutumlarinin daha ylksek oldugu sonucuna ulagmistir. Yontem ve teknik kullaniminin derslere ve
O0grenci basarilarina etkisini irdeleyen diger bir galismada ise yaratici drama yontemi ile islenen
derslerin geleneksel yontemlerle islenen derslerden daha etkili oldugu; yaratici drama ydnteminin
dgrencilerin konusma basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulasiimistir (Oztiirk, 2017). Aykag ve
Cetinkaya (2013) da bu sonuca paralel olarak ¢alismalarinda yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin konusma becerileri lzerinde olumlu etkilerinin oldugu ve konusma surelerini artirdig
sonucunu ortaya koymustur. ikna etme teknigi temele alinarak hazirlanan derslerin de égretmen
adaylarinin konusma tutumunu olumlu yonde etkiledigini vurgulayan g¢alismalar mevcuttur (Yangil ve
Topcuoglu Unal, 2019). Bu calismalardan hareketle yontem, teknik ve strateji ile zenginlestirilen
derslerin 6grenci tutumlari ve konusma becerilerini olumlu ydnde etkiledigi gorilmektedir. ilgili
calismalarin sonuglari bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Sonug olarak, 6grencilerin ilgisini cekecek konularda planli etkinlikler yapildiginda; 6grencilere
firsat verildiginde 6grencilerin yaratici konusma yapabildikleri, yaraticihgin tim boyutlarina uygun
fikirler gelistirebildikleri, etkinliklerin 6grencilerin yaratici konusma becerilerini, derse ve konusmaya
dair tutumlarini olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir. Bu sonuglar neticesinde,

e Ogrencilerin ilgisini cekecek, eglenceli konular secilerek yaratici konusma becerisini
destekleyici 6grenme ortamlari ve tasarlanmalidir.

e Tirkce ders kitaplarinda da vyaratici konusma becerisini destekleyici etkinliklere yer
verilmelidir.

e Halihazirda gorev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenlerine yaratici konusma becerisi ile ilgili
farkindaliklarini artirici hizmet ici egitim verilmeli, yetismekte olan Tiirkce 6gretmeni adaylari
icin yuksekogretim mifredatinda yaratici konusma stratejisinin uygulanmasina yonelik
derslere yer verilmelidir, 6nerilerinde bulunulabilir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 02.03.2022
Belge sayl numarasi= 2022-30

Yazarlarin Katki Orani
Bu ¢alismaya birinci yazar %50, ikinci yazar %50 oraninda katki saglamistir. Calismaya her iki
yazar da esit miktarda katki sunmustur.

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek durum ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Speaking skill, which is the means of communicating and transferring all the skills that human
beings have, both feeds and is fed by language skills such as listening, speaking, reading and writing.
Speaking skill is the most functional of language skills as it also utilizes other language skills in
interpersonal communication and offers the opportunity for direct interaction. Although speaking is a
natural acquisition, it requires advanced cognitive skills. Creativity, which is one of the advanced
cognitive skills, emerges with special organization and connections among words in people who have
mastered the language. Speaking skill enables the expression of creativity. Creative speaking and
creative thinking, which are also mentioned in the Turkish Language Lesson Teaching Programs, are
basically based on an idea of generation activity. Speaking skill enables the expression of these ideas
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and thus creativity. Individuals who can express their creative thoughts effectively are individuals with
advanced speaking skills. In this study, it was tried to reveal the creativity and creative speeches of 6th
grade students through activity practices based on creative speech strategy with the data obtained
from various sources.

Method

This research was modeled as a case study from qualitative research methods. The study
group of this research consisted of 30 students, 21 males and 9 females, in a 6th grade class in a
secondary school in one of the central districts of Ordu province. Typical case sampling method, one
of the non-random sampling methods, was effective in determining the study group. Observation
method, speech recordings, student and researcher diaries, and teacher's notes were used as data
collection tools by adopting the triangulation strategy in the study. In the study, a classroom
atmosphere in which speaking activities based on creative speaking strategy were applied was
analyzed. In this classroom atmosphere, the status of students' creative speeches, their attitudes
towards, and opinions about the activities were tried to be shown with a realistic approach by
supporting the data obtained from different data collection tools. The first step in the data analysis
phase of this study was to transcribe the data obtained through voice recordings. In order to examine
the consistency between the audio recordings and the documents containing the transcriptions, the
two-week audio recording transcripts were checked by specialists in the subject area. After the raw
data were organized, codes and categories were created. While creating codes and categories, the
relevant literature and researches were utilized, as well as the recurring phenomena in the discourses.
The list of codes and categories was reorganized several times, and after all the discourses were coded,
the data obtained and the quotations used were presented to two subject area specialists, and the
categories, codes and coding were finalized as a result of the feedback received. Accordingly, the
discourses were coded with eight codes under two categories: creativity (fluency, flexibility, originality,
enrichment) and supporting creativity (stimulating lack of knowledge, democratic classroom
environment, questioning, naturalness). After this step, the data obtained were transferred to
MAXQDA 2020, a qualitative data analysis program. A content analysis method, one of the qualitative
data analysis methods, was used to analyze the data transferred to the program.

Result

Based on the findings of this study, which aimed to define the reflection of the creative speech
strategy on students' creative speaking, the following conclusions were reached:

It was observed that the student participation factor, which directly affected the
implementation process, was affected by the affective processes of the students. However, it was
observed that students participated more in activities involving future possibilities and subjects that
enabled them to imagine. When some problems arouse in time management, the number of
participation in some weeks might appear less than in other weeks because the time allocated for
students to respond decreased. At this point, when evaluating students' creative speaking skillsthe
focus was not the number of participation, but how much the discourses were related to the
dimensions that enabled the measurement of creativity. It was observed that the students acted as
part of a team during the activities and tried to find common solutions to the problem presented,
based on each other's answers. The fact that the students fed on each other's answers indicated that
they were able to act in accordance with the nature of the creative speech strategy. When all the
discourses of the students in the 6-week period were analyzed, the fact that the highest participation
was concentrated on the codes of enrichment and originality supported this result. It was among the
observations that students also produced new ideas by posing questions and generating ideas in
accordance with the question posed. This point was also an issue that overlapped with the dimensions
of creativity. In this way, it could be concluded that the creative speech strategy improved students'
creative speech. As a result of the research, it was observed that students' affective processes, the
topic chosen for the activity, their encouragement, the attitude of their friends, and the time given
affected their participation rates in creative speech activities. When students were given topics that
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would attract their interest and support their creativity, it was observed that they were curious,
guestioned, developed ideas, could think multidimensionally and put forward ideas in accordance with
the dimensions of creativity. It could be said that the activities also had a positive effect on the
classroom climate and students' attitudes towards the lesson and speaking.
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