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Bu c¢alisma erken okuryazarlk etkinlikleri kapsamindaki okul ©ncesi 6gretmenlerinin
uygulamalarinin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Cocuklarin okul éncesi donemde
erken okuryazarliga iliskin becerileri kazanmalarinda okul 6ncesi dénemde uygulanan etkinlikler
o6nemli bir yer tutmaktadir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma siiregleri de dahil olmak tzere
dilin tim bilesenlerinin gelisimini saglayan etkinlikler erken okuryazarlik etkinlikleri olarak
uygulanmaktadir. Calisma grubunu Millt Egitim Bakanhgi’'na bagh 6zel ve resmi egitim kurumunda
gorev yapan 232 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin verileri arastirmacilar
tarafindan ilgili alan yazin incelenerek olusturulan “Okul Oncesi Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik
Uygulamalari Anketi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi 0Ogretmenleri
etkinliklerinde sozel dil becerilerine, sozclik dagarcigl becerilerine, gorsel algi becerilerine, yazi
yazma oncesi becerilerine daha fazla 6nem verdiklerini, erken okuryazarligin en 6nemli alt
becerileri olan harf bilgisi, yazi farkindalik ve ses bilgisel farkindaligi daha az yer verdiklerini ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlk, dil becerileri, okul 6ncesi 6gretmeni

Early Literacy Practices of Preschool Teachers
Abstract
This study aimed to determine the practices of preschool teachers within the scope of early literacy
activities. Preschool activities play an important role in children's acquisition of early literacy skills.
Activities that ensure the development of all components of the language, including reading,
writing, listening and speaking processes, are implemented as early literacy activities. The study
group consisted of 232 preschool teachers working in private and public education institutions
affiliated to the Ministry of National Education. Data for the study was collected via a
questionnaire, entitled the “Preschool Teachers' Early Literacy Practices Questionnaire”, which was
created by the researchers after reviewing the relevant literature. The results of the study revealed
that preschool teachers emphasized verbal language, vocabulary, visual perception, and pre-
writing skills over awareness of letters, print and phonology which are, in fact, the most important
sub-skills of early literacy in their practices.
Keywords: Early literacy, language skills, preschool teachers
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Girig

Erken okuryazarlik, geleneksel okuryazarlik bigimlerini destekleyen bilgi, beceri ve tutumlari
icerir. (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cocuk geleneksel okuma ve yazma seviyesine ulasana kadar
okuryazarlik devam eder. Cogu okuryazarlk becerilerinin gelisimi birbirini takip eden belli bir sira ile
olur ve bunlar son derece etkilesimli ve sosyal siireglerdir. Okuryazarlk veya yazi ile yazinin anlamini
iliskilendirme becerisi, okuma ve yazma becerilerinin gelismesi ile ortaya cikan belirtilerden ¢ok daha
once, cocugun yasaminin erken donemlerinde baslar. Okul dncesi donemindeki deneyimler daha
sonraki okuryazarlik becerileri izerinde daha az etkiye sahip olarak goriinliyor olabilir fakat bu
deneyimler cocuklarin bitlinsel gelisimleri icin ¢cok 6nemlidir. (Kostelnik, Soderman, Whiren ve
Rupiper, 2019). Erken okuryazarlik ve dil gelisimi paralel olarak gelisen becerilerdir. Erken
okuryazarligin temelini olusturan beceri, bir dili anlayabilmek ve kelime dagarcigini genisletebilmektir
(Hoover ve Gough 1990).

Cocuklarin okuma becerisi kapsaminda edinmeleri gereken sézel dil, kelime bilgisi, sesbilgisel
farkindalik, harf farkindaligi, gorsel algi, yazi farkindaligi ve yazma dncesi becerilerin gelistirilmesi okul
oncesi donemde erken yazma, gelecekteki akademik basariyi da etkileyecektir. MillT Egitim Bakanligi
Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ve Tiirkiye Yizyih Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programina
(2024) gore bu alanda galisan 6gretmenlerin ¢ocuklarda desteklemesi beklenen becerilerden biri de
erken okuryazarlktir. Okuma ve yazmaya baslamadan 6nce edinilmesi gereken becerileri kazanmayi
icermektedir. Bu beceriler cocuklarin kitaplarla, cevresinde karsilastigi sembol ve yazili materyallerle
tanistigi andan itibaren baslar. Erken okuryazarlik bitiinlesik becerisi gorsel sembolleri okumak, yazinin
yonilni bilmek, iletisimde yaziya ihtiyag duymak, yazidaki noktalama isaretlerini fark etmek, ciimlelerin
sozciklerden olustugunu fark etmek, sézctiklerin ilk ve son seslerini fark etmek, sézciiklerin hece ve
hecelerden olustugunu fark etmek, sozciiklerin harflerden olustugunu fark etmek, kitabin nasil
kullanilmasi gerektigini bilmek, yazi yazmak icin gerekli becerileri kazanmak silire¢ bilesenlerinden
olusmaktadir. (MEB ,2024). Erken yaslarda ¢ocuklara saglanan deneyimler, cocuklarin okuma ve yazma
ile ilgili olumlu tutum ve aliskanliklar kazanmasini saglayarak erken okuryazarlk becerilerini
gelistirmelerine temel olusturmaktadir. Bu becerilerin erken cocukluktan itibaren desteklenmesi
(Feyman-Gok, 2013) ¢ocugu ilkokul egitimine hazirlar. ilkokula hazir gocuklarin harf-ses dénisiimlerini
kolaylikla 6grendikleri ve ¢6ziimleme becerilerini basariyla kazandiklari iddia edilmektedir (Calvalais,
Limpo, Richardson ve Castro, 2020). Kelime hazinesi zengin olan ¢ocuklarin anlama becerilerinin daha
iyi oldugu, daha dogru ve akici okuduklari gézlemlenmistir (Gibbs ve Reid, 2020). Okuma yazma
farkindaligi yliksek olan ¢ocuklarin, okuma yazma farkindalgi yiiksek olmayan akranlarina gére okul
ortamina daha iyi hazirlandiklari ve yazmayi 6grenmede daha basarili olduklari iddia edilmektedir
(Riley, 1996).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelecekteki basarilarini 6ngoren birbiriyle iliskili iki yapiyi
temsil eden erken okuryazarlk becerileri, okudugunu anlama ve yazilari tanimadir (National Early
Literacy Panel, 2008). Ses bilgisel farkindalik Tirkiye'de gelistirilen tiim okuma teorilerinin temelini
olusturmaktadir. Erdogan (2009), cocuklarin ilkokula baslamadan énce fonolojik farkindalik becerilerini
degerlendirdigi ¢calismasinda, fonolojik farkindalik becerisi iyi olan ¢ocuklarin yil ortasinda ve sonunda
da okudugunu anlama performansinin iyi oldugunu gézlemlemistir. Cocuklarin ilk yillarinda okuma ve
yazma konusunda 6grendiklerinin, okulda okuma 6gretimi basladiginda okuma becerilerini daha kolay
kazanmalarina yardimci olacagi ileri stiriilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Ancak ¢ocuklar ilk
yillarinda okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin ayni firsatlara sahip degildir. Ailenin ¢cocugun fiziksel
ve zihinsel sagligi ve gelisimi ile ilgili finansal kaynaklara yatirrm yapabilmesi ve evde dil gelisimini
desteklemek icin cocukla aile etkilesimlerinin kalitesi ve sikligl, kiiclik ¢ocuklarin okuma yazma
becerileri Gzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Clingenpeel ve Pianta, 2007). Eger bir cocugun ailesi,
cocuklarin erken okuryazarlk becerilerini kazanmalari icin yeterli firsatlari yaratmiyorsa, okul éncesi
o0gretmenlerinin ve okul dncesi egitim kurumlarinin 6nemi yadsinamaz bir gercek gibi gériinmektedir
(Sezgin, Ulus ve Aksoy 2019).

Ogretmenlerin kisisel o6zelliklerine gére mesleki egitim sirasinda edindikleri bilgileri
yapilandirdiklari (Cetinkaya ve Eskici, 2018) ve bu yapinin onlarin 6gretmenlige iliskin algl ve
yansitmalarinda etkili oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin benimsedigi inanglar mesleki uygulamalarini
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etkileyebilir (Deryakulu, 2014). Ogretmenlerin dgretme ve 6grenmeye iliskin inanclari, kendilerinin ve
Ogrencilerinin 0gretim silirecindeki rollerine iliskin goriis ve uygulamalarini sekillendirmektedir.
Ogretme ve 6grenmeye iliskin inanglar, temelde geleneksel ve yapilandirmaci olmak tizere iki 6grenme
yaklasimi olarak ortaya ¢ikmaktadir ve bu anlayis, 6gretmen ve 6grencilerin sinif uygulamalarindaki
rollerini belirlemektedir (Ekinci ve Tican, 2017). Erken okuryazarlik ve dil gelisimini destekleyecek etkili
strateji ve uygulamalarin bilgisi 6nemlidir (Cheesman, McGuire, Shankweiler ve Coyne, 2009;
Goldschmidt ve Phelps, 2010; Neuman ve Cunningham, 2009). Okul 6éncesi 6gretmenlerinin fonolojik
farkindaligi, harf bilgisini, kelime dagarcigi gelisimini desteklemek ve ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
becerilerini degerlendirmek ve ayrica okuryazarhgl programin diger yonleriyle iliskilendirmek igin
zaman ayirma stratejilerini bilmeleri gerekir (Neuman ve Cunningham, 2009).

Erken okuryazarlik alaninda yapilan arastirmalar, bu alandaki becerilerin desteklenmesinin
cocuklarin okuma yazma, matematik (Cetin, 2019) ve okuryazarhk becerileri (Bayraktar, 2013; Efe, Gl
ve Bal, 2016; Efe, 2018) gibi alanlardaki becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Erken
okuryazarlik becerileri olumlu bir etkiye sahiptir (Kargin, Guldenoglu ve Ergtil, 2017) ve okul 6ncesi
ogretmenleri bu becerileri okulda tam olarak destekleyemedikleri isaret edilmektedir (Ergil, Karaman,
Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014). Bu durumun ¢ocuklarin kisisel 6zellikleriyle (Polat, 2019; Uzun,
2021) ilgili olabilecegi gibi 6gretmenlerin erken okuryazarhk konusundaki bilgi ve inanglari ile 6gretim
yontemleriyle de ilgili olabilecegi soylenebilir. Alanyazinda erken okuryazarligin okuma icin 6nemli
oldugu sikhkla dile getirilse de bir¢ok ¢ocugun ilkokula erken okuma becerisi olmadan basladigl da
bilinmektedir (Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994). ilkokula bu sekilde baslayan
cocuklarin okumayi 6grenmede buyik zorluklar yasadiklari ve bu sorunlarin okul hayatlari boyunca
devam ettigi gosterilmistir. Okuma ve 6grenme sorunu yasayan cocuklar ilerleyen yaslarda sosyal-
duygusal sorunlarla karsi karsiya kalmakta ve yasam kaliteleri olumsuz etkilenmektedir (Adams, 1990;
Francis, Shaywitz, Stuebing, Shaywitz ve Fletcher, 1996; Torgesen ve Burgess, 1998).

Erken okuryazarlik ile okuma basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen galismalari inceledigimizde
bircok calismanin erken okuryazarligin okuma basarisinin en iyi yordayicisi oldugunu vurguladig
gorilmektedir (Cameron, Taumoepeau, Clarke, McDowall ve Schaughency, 2020; Cunningham ve
Stanovich). 1997; Dickinson ve Tabors, 2001). Bu baglamda ¢alismanin amaci, anaokulu/anasiniflarinda
gbrev yapan 6gretmenlerin okul 6ncesi déneminde erken okuryazarlik etkinliklerine iliskin sinif ici
uygulamalarinin incelenmesidir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin;

Sozel dil becerileri,

Sozclk dagarcigl becerileri,

Ses bilgisel farkindalik becerileri,

Gorsel algl becerileri,

Harf farkindaligi becerileri,

Yazi farkindaligi becerileri,

Yazi yazma Oncesi becerilerine iliskin uyguladiklari erken okuryazarlik etkinlikleri nelerdir?

NouhkwNpeE

Yontem
Arastirmanin Modeli
Okul o6ncesi ogretmenlerin erken okuryazarlik uygulamalarini belirlemek amaciyla yapilan
tarama calismasidir. Tarama arastirmalari evrenden secilen bir 6rneklem (zerinde yapilan ¢calismalar
yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya gorislerin nicel olarak betimlenmesini saglar (Creswell,
2016).

Orneklem/ Arastirma grubu

Arastirmanin 6érneklemi, arastirmacinin gesitli yollarla (telefon, e-posta vs.) ulasabilecegi,
iletisime gecebilecegi bitlin katilimcilar ifade eden ulasilabilir 6rneklem ile belirlenmistir (Gliner,
Morgan ve Leech, 2023).
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Bu arastirmanin calisma grubunu, 2023- 2024 egitim 6gretim yilinda Millt Egitim Bakanhgi'na
bagli 6zel ve resmi okullara bagli anaokulu/anasiniflarinda gérev yapan 216’si kadin (%93,1), 16’si erkek
(%6,9) olmak tizere 232 okul 6ncesi 6gretmenlerden elde edilen veriler tizerinde gerceklestirilmistir.

Tablo 1.
Calismaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri
Degiskenler f %
Ogrenim durumu Lisans 179 77.2
Yiksek lisans 48 20.7
Doktora 5 2.2
Gorev suresi 1-5 26 11.2
6-10 30 12.9
11-15 76 32.8
16-20 77 33.2
21-25 15 6.5
25 yil Gzeri 8 3.4
Calistig1 yas grubu 3 yas 5 2.2
4 yas 43 18.5
5 vyas 184 79.3

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %77,2 lisans egitimi, %20,7 ylksek lisans egitimi ve %2,2
doktora egitimi almistir. Calisma slrelerine goére 6gretmenlerin %11,2’si 1-5 yil, %12,9'u 6-10 vil,
%32,8'i 11-15 yil, %33,2’si 16-20 yil, %6,5’i 21-25 yil ve %3,4’( 25 yil daha fazla okul 6ncesi 6gretmeni
olarak calismaktadirlar. Cocuklarin yas grubuna gore 6gretmenlerin %2,2’si 3 yas, %18,5’i 4 yas ve
%79,3’U 5 yas grubu cocuklarla calistiklari tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerin Erken
Okuryazarhk Uygulamalari Anketi” ile toplanmistir. Anket formu olusturulurken konu ile ilgili alan yazin
taranmis ve taslak anket maddeleri olusturulmustur. Yapi gegerligini saglamak icin hazirlanan taslak
anket sorulari iki uzman hoca tarafindan incelenmis ve Onerileri dogrultusunda anket formu
diizenlenmis ve alanda calisan 10 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanmistir. Onlardan alinan geri
bildirimler dikkate alinarak anket formuna son sekli verilmistir. Anket katilimcilarin kisisel bilgilerini ve
erken okuryazarlik becerilerine yonelik ne tiir etkinliklerin uygulandigini iceren iki bolimden
olusmaktadir. Formun ilk béliminde katihmcilarin mesleki kidem, 6grenim durumu gibi demografik
bilgilerini iceren maddelere yer verilmistir. ikinci kisminda ise katilimcilarin erken okuryazarlik
becerilerine (sozel dil gelisimi, s6zcik dagarcigl, gorsel algi, harf farkindaligi, yazi farkindaligi, ses
bilgisel farkindallk ve yazi yazma Oncesi) yonelik uygulanan etkinliklerin kapsamina yonelik
maddelerden olusmustur. Bu bélimde erken okuryazarlik kapsaminda uygulanan kitap okuma, hikaye
anlatma, hikdye tamamlama, yeni bir hikaye olusturma, sarki/siir/tekerleme/bilmece soyleme etkinligi,
sesli harfleri tanimaya, sozclkleri hecelerine ayirma, nesneleri baslangic ya bitis seslerine gore
gruplayabilmeye yonelik etkinlikler, ayni hece ve sesle biten sozcikleri tanimaya yonelik etkinlikler
nesnelerin birbirlerine gore konumlari ile ilgili etkinlikler, zemin-sekil ayrimi ile ilgili etkinliklere yer
verilmistir. Ogretmenler siniflarinda bu etkinliklerden hangilerini daha fazla kullanmayi tercih
ettiklerini isaretlemeleri istenmistir.

Verileri toplamak icin Milli Egitim Bakanli§i'na bagh 06zel ve resmi okullara bagh
anaokulu/anasiniflarinda gérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerin Google Forms Ulzerinden anketi
doldurmalari istenmistir. Calisma her bir katilimci i¢in yaklasik 5 dakika stirmistur.
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Verilerin Analizi

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif ici erken okuryazarlik sézel dil, sézclik dagarcigl,
ses bilgisel farkindalik, gorsel algi, harf farkindalig, yazi farkindaligi ve yazi yazma 6ncesi becerilerine
yonelik calismalarini belirlemek amaciyla veri analizi istatistik programi kullanilarak frekans ve yiizdeler
hesaplanmistir.

Bulgular
Arastirma verilerinden elde edilen bulgular arastirma sorularinin sirasi dikkate alinarak
sunulmustur.

Sozel Dil Becerilerine iliskin Bulgular
Okul oncesi ogretmenlerin soézel dil becerilerine yonelik uyguladiklari etkinliklere iliskin
bulgular Tablo 2 'de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Sézel Dil Becerilerine Gelistirmeye lliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlik Etkinliklerine
Ait Betimsel Degerler

Sozel Dil f %
Kitap okuma etkinligi (Etkilesimli/paylasimli kitap okumay! planlayip uygularim). 211 90.6
Hikaye anlatma etkinligi 192 82.4
Hikaye tamamlama etkinligi 191 82
Gorsel sunu calismalari etkinligi 189 81.1
Yeni bir hikaye olusturma etkinligi 174 74.7
Resimlerin yorumlanmasi etkinligi (Gorsellerle ilgili sorular sorarim, yorumlamalarini 174 74.7
saglarim).

Gunlik olaylar hakkinda sohbet etme etkinligi (Duygu ve diistincelerini resim, 166 71.2
drama, oyun ile ifade etmeye yonelik etkinlik planlarim).

Etkin sekilde dinleme ve kendisini ifade etmesine firsat tanima etkinligi 147 63.3
Sarki/siir/tekerleme/bilmece sdyleme etkinligi 141 60.5
Cocuklarin kendi duygu ve dislincelerini ifade edebilecegi, iletisime gecebilecegi, 113 48.5

deneyimlerini ve izlenimlerini paylasabilecegi etkinlikler

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %90,6’s1 en ¢ok etkilesimli kitap okuma
etkinligine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %82,4’i sarki/siir/tekerleme/bilmece
soyleme etkinligi, %82’si giinliik olaylar hakkinda sohbet etme etkinligi, %81,1'i hikdye anlatma
etkinligine en fazla yer verdikleri tespit edilmistir. Katiimcilarin %63,3’0 ¢ocuklarin kendi duygu ve
disincelerini ifade edebilecegi, iletisime gecebilecegi, deneyimlerini ve izlenimlerini paylasabilecegi
etkinlikler, %60,5’i gorsel sunu ¢alismalari etkinligine yer verirken belirtilen etkinlikler icinde en az
%48,5 oraniyla yeni bir hikdye olusturma etkinligine yer verdikleri gorilmustir.

Sozciik Dagarcigi Becerilerine iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerin sdzclik dagarcigi becerilerine yonelik uyguladiklari etkinliklere iliskin
bulgular Tablo 3 "te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Sézciik Dadarci§i Becerilerini Gelistirmeye lliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlik
Etkinliklerine Ait Betimsel Dederler

Sozcilik Dagarcigl f %
Hikaye ile ilgili agik uglu sorular sorma etkinligi 185 79.4
Dinleme ve konusma etkinlikleri 177 76
Hikayede gecen yeni kelimeleri vurgulama etkinligi 166 71.2
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Yeni so6zclkler 6grenmeye yonelik etkinlikler (S6zcikleri kullanarak ciimle Gretme 133 57.1
oyunlari kullanirim).

Ogrendigi yeni sézciikleri kullanma ve tekrar etme etkinligi (Soru-yanit teknigi ile 123 52.8
cocuklarin, yeni 6grendikleri sézcliklerin anlamini sormalari igin cesaretlendiririm).

Yeni 6grenilen kelimelerle ilgili cimleler olusturma etkinligi 90 38.6
Yeni 6grendigi kelimeleri canlandirma etkinlikler 78 335

Tablo 3’e bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %79,4’( en ¢ok hikaye ile ilgili agik uclu
sorular sorma etkinligi, %76’s1 dinleme ve konusma etkinligi, %71,2’si hikadyede gecen yeni kelimeleri
vurgulama etkinligine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, %57,1’i yeni sdzcikler
ogrenmeye yonelik etkinlikler, %52,8’si 6grendigi yeni sozcikleri kullanma ve tekrar etme etkinligine,
%38,6 hikdayeden oOgrenilen kelimelerle ilgili cimleler olusturma etkinligi yer verirken belirtilen
etkinlikler icinde en az %33,5 oraniyla yeni 6grendigi kelimeleri canlandirma etkinligine yer verdikleri
goralmastir.

Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerine iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerin ses bilgisel farkindalik becerilerine yonelik uyguladiklari etkinliklere
iliskin bulgular Tablo 4 "te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerini Gelistirmeye iliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlik
Etkinliklerine Ait Betimsel Degerler

Ses Bilgisel Farkindalik f %
Ayni hece ve sesle baslayan sozcikleri tanimaya yonelik etkinlikler 139 59.7
Sesli harfleri tanimaya yonelik etkinlikler (Sesli harfleri tanimaya yonelik ¢alisma 129 55.4
kagitlari ile cahistiririm).

Nesneleri baslangig ya bitis seslerine gore gruplayabilmeye yonelik etkinlikler 106 45.5
Ayni hece ve sesle biten sozclikleri tanimaya yonelik etkinlikler 99 42.5
Yeni sesler Gretmeye yonelik etkinlikler 98 42.1
Sozcikleri hecelerine ayirma etkinlikleri 80 34.3
Kafiyeli sozclkler ile ilgili etkinlikler 73 31.3
Bir sozclikteki ses sayisini hesaplayabilmeye yonelik etkinlikler 62 26.6
Bir sozclikteki sesleri manipiile edebilmeye yonelik etkinlikler 50 21.5
Cumleleri sdzciiklerine ayirma etkinlikleri (Sinifimda ¢ocuklarla ciimleyi 46 19.7

sozcliklerine ayirma oyunlari oynarim).

Tablo 4 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin %59,7’si en ¢ok ayni hece ve sesle baslayan
sozclkleri tanimaya yonelik etkinlikleri, %55,4’G sesli harfleri tanimaya yonelik etkinlikleri, %45,5’i
Nesneleri baslangic ya bitis seslerine gore gruplayabilmeye yonelik etkinlikler yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ses bilgisel farkindalik ile ilgili %21,5’i bir sézciikteki sesleri manipiile
edebilmeye yonelik etkinliklere ve %19,7 oraniyla ciimleleri s6zciiklerine ayirma etkinliklerine daha az
yer verdikleri gortlmistir.

Gorsel Algi Becerilerini Gelistirmeye iliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerin gorsel algi becerilerine yoénelik uyguladiklari etkinliklere iliskin
bulgular Tablo 5 "te sunulmustur.
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Tablo 5.
Odgretmenlerin Gérsel Algi Becerilerine lliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlik Etkinliklerine Ait
Betimsel Degerler

Gorsel Algl f %
El-g6z koordinasyonunu gelistirmeye yonelik etkinlikler 176 75.5
Oriintii ve parca-bitin iliskisi ile ilgili etkinlikler 164 70.4
Nesneler arasindaki benzerlik ve farkhliklara dikkat cekecek etkinlikler 137 58.8
Nesnelerin birbirlerine gére konumlari ile ilgili etkinlikler 132 56.7
Farkh renk, doku, sekil iceren nesnelerle etkilesimde bulunmasini saglayacak etkinlikler 124 53.2
Zemin-sekil ayrimiile ilgili etkinlikler 118 50.6

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %75,5’i en ¢ok el-gbz koordinasyonunu
gelistirmeye yonelik etkinlikleri, %70,4’G oOrlintli ve parga-bitin iliskisi ile ilgili etkinliklere yer
verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirtilen etkinlikler icinde en az %50,6 oraniyla zemin-sekil
ayrimi ile ilgili etkinliklere yer verdikleri gorilmustir.

Harf Farkindaligi Becerilerini Gelistirmeye iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerin harf farkindaligi becerilerine yonelik uyguladiklari etkinliklere iliskin
bulgular Tablo 6 “da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Harf Farkindali§i Becerilerini Gelistirmeye iliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlk
Etkinliklerine Ait Betimsel Degerler

Harf Farkindahgi f %
Oyun hamuruyla harfler yapma etkinligi (Verilen harfe bakarak ayni harfi 131 56.2
olusturmalarini isterim).

Harflerin biyik ve kiiglik formlarini bulmaya yonelik etkinlikler 113 48.5
Harfleri seslendirme gibi eglendirici, dinlendirici ve gelistirici etkinlikler 101 433
Kum havuzunda harflerin sekillerini cizme etkinligi 91 39.1

Alfabe igeren sarkilari sdyleme etkinligi (Cocuklarla birlikte alfabedeki harfleri séyleme 88 37.8
oyunlari oynarim).

Tablo 6 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin %56,2’i en ¢ok oyun hamuruyla harfler
yapma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, %48,5’i harflerin biiyiik ve kiigiik
formlarini bulmaya yonelik etkinliklere yer verirken belirtilen etkinlikler icinde en az %37,8 alfabe
sarkisini soyleme ile ilgili etkinliklere yer verdikleri gorilmustir.

Yazi Farkindalig1 Becerilerini Gelistirmeye iliskin Bulgular
Okul 6ncesi 6gretmenlerin yazi farkindaligi becerilerine yonelik uyguladiklari etkinliklere iliskin
bulgular Tablo 7 ‘de sunulmustur.

Tablo 7.

Ogretmenlerin Yazi Farkindali§i Becerilerine iliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlik Etkinliklerine Ait

Betimsel Degerler
Yazi Farkindahgi f %
Yazi ve resim arasindaki farkhliklara yonelik etkinlikler 104 44.6
Yapilan etkinlige adini yazma etkinligi (Mektup etkinliginde kisinin adini ve adresini 94 40.3
yazma ¢alismasli yaparim).

Farkh yazi 6zelliklerini fark etmeye ve farkli yazi 6zelliklerinin oldugu hikaye 81 34.8
kitaplarini kullanmaya yonelik etkinlikler
Yazi kavramlarini iceren oyunlar 78 335
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Cocuklarin cevrelerinde gorebilecekleri ve tanidik yazilari iceren egitsel oyunlar ile 75 32.2
ilgili etkinlikler

Tablo 7’ye bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %44,6’i en ¢cok oyun hamuruyla harfler
yapma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, %40,3’ii yapilan etkinlige adini
yazma yonelik etkinliklere yer verirken belirtilen etkinlikler icinde en az %32,2’si cocuklarin
cevrelerinde gorebilecekleri ve tanidik yazilari iceren egitsel oyunlar ile ilgili etkinliklere yer verdikleri
goralmastir.

Yazi Yazma Oncesi Becerilerini Gelistirmeye iligkin Bulgular
Okul oncesi 6gretmenlerin yazi yazma oncesi becerilerine yonelik uyguladiklari etkinliklere
iliskin bulgular Tablo 8 “de sunulmustur.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Yazi Yazma Oncesi Becerilerine iliskin Uyguladiklari Erken Okuryazarlik Etkinliklerine Ait
Betimsel Degerler

Yazi Yazma Oncesi f %
Kalem ve kagidi uygun sekilde tutma etkinligi 190 81.5
Dikey, yatay, egik, yuvarlak gizgiler cizme etkinligi 179 76.8
Havada parmakla ve farkli ylzeyler (toprak, kum, masa vb) lizerinde cubukla, 157 67.4
parmakla gizgi ¢alismalari etkinligi

Farkh o6zellikte kagitlar lGzerinde ¢izgi tamamlama ¢alismalari ile ilgili etkinlikler 140 60.1
Gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakma etkinligi 90 38.6
Yazinin anlamini fark etme etkinligi 83 35.6
Aligveris listesi hazirlama etkinligi 43 18.5

Tablo 8 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin %81,5’i en ¢ok kalem ve kagidi uygun
sekilde tutma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin, %76,8’i dikey, yatay, egik,
yuvarlak cizgiler ¢izme etkinliklerine, %67,4’lG havada parmakla ve farkl ylzeyler (toprak, kum, masa
vb.) Gzerinde cubukla, parmakla cizgi calismalar etkinliklerine daha fazla yer verirken belirtilen
etkinlikler icinde en az %18,5’i alisveris listesi hazirlama etkinliklerine yer verdikleri gorilmustir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan ilki 6gretmenlerin sézel dil becerilerine yonelik
yaptiklari uygulamalara goére kitap okuma, yeni bir hikaye olusturma, glinlik olaylar hakkinda sohbet
etme, hikaye anlatma ve tamamlama, etkin sekilde dinleme ve sarki/ siir/ tekerleme/ bilmece séyleme,
gorsel sunu calismalari ve resimlerin yorumlanmasi etkinliklerine daha fazla yer vermeleridir.
Cocuklarin kendi duygu ve disincelerini ifade edebilecegi, iletisime gecebilecegi, deneyimlerini ve
izlenimlerini paylasabilecegi etkinliklere ise daha az yer verdikleri tespit edilmistir. Sozel dil
becerilerinin (dinleme ve konusma becerileri, alici ve ifade edici dil becerileri) ve kelime hazinesinin
gelisimi, ¢ocugun dogustan gelen Ozelliklerine ve cevresel faktorlerden (yetiskinlerin cocuklarla
konusma, oyun oynama, sarki sdyleme, kitap okuma gibi etkilesimli etkinlikler gerceklestirmesi) de
etkilenecegi (Er, 2020) ilkokula baslayan c¢ocuklarda beklenen en temel beceriler olarak ifade
edilmektedir (Razon, 1982). Arastirma sonuglarina benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil
etkinliklerinin incelendigi bir arastirmada da o6gretmenlerin alici ve ifade edici dil becerilerini
gelistirmeye yonelik dil etkinlikleri yaptiklari belirlenmistir (Goénen, Uniivar, Bigakgl, Kogyigit, Yazici,
Organ, Aslan, Giiven, & Ozyiirek, 2010). Kitap okuma, erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin
yapilan yaygin bir etkinliktir. Cocuklara yeni kelimeler 6grenme firsati vererek sozel dil ve sozciik
dagarcigl becerilerini 6nemli 6lciide okuma etkinlikleri gelistirir (Chow ve McBride-Chang, 2003;
Hargrave ve Senechal, 2000; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; ve Bond, 2001; Wasik, Bond ve
Hindman, 2006). Turan ve Topgu (2018), paylasimh kitap okumanin, cocuklarin erken okuryazarlk
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becerilerini kazanmalarina, yazi farkindaliginin yani sira alici dil ve ifade becerilerini gelistirmelerine
yardimci olmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu gorislini ¢alismalarinda ifade etmektedirler. Okul
oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerileri igin temel olusturan sozel dil becerilerinin siirekliligi
icin cocuklarla iletisim kurmasi, sarki séyleme, hikaye dinleme, resimli gérsellere bakma cocuklarin dil
becerilerini gelistirmek icin 6nemlidir.

Arastirmanin ikinci bulgusu, calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sézcik dagarcigl
becerilerine yonelik hikaye ile ilgili agik uclu sorular sorma, dinleme ve konusma, yeni kelimeleri
o0grenme, 6grendigi yeni sozclikleri kullanma, vurgulama ve tekrar etme etkinliklerine daha fazla yer
verirken, yeni 6grenilen sézciklerle ilgili cimleler olusturma ve yeni 6grendigi sdzciikleri canlandirma
uygulamalarina daha az yer vermeleridir. Kargin, Gildenoglu ve Ergtil (2017) yaptiklari calismada okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin ilk okuma yazma becerilerinden biri olan kelime bilgisi alaninda diger
alanlara gore daha fazla gelisim gosterdiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin kendi ihtiyac¢ ve isteklerini
karsilamak, baskalariyla etkilesime gecmek, kisisel goris ve dislincelerini ifade etmek icin ne kadar ¢ok
kelime bilgisine sahip olurlarsa iletisim kurarken o kadar rahat olacaklardir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
sOzclik dagarcigl becerilerinde iletisimde etkili dinleme ve ihtiyaglarini, fikirlerini baskalarina ifade
etmek icin yeterli kelime bilgisi gelistirme etkinlikleri gocuklar i¢in anlamli ve yararl olacaktir.

Arastirmadan elde edilen Uglincl bulgu, calismaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin ses
bilgisel farkindalik becerilerine yonelik ayni hece ve sesle baslayan sozciikleri tanima, sesli harfleri
tanimaya iliskin etkinliklerine daha fazla yer verirken, ayni hece ve sesle biten sozciikleri tanima, yeni
sesler liretme, sozcikleri hecelerine ayirma, kafiyeli sozciikler Gretme, bir so6zclikteki ses sayisini
hesaplama, bir sdzclikteki sesleri manipiile edebilme, climleleri sdzciiklerine ayirma uygulamalarina
daha az yer vermeleridir. Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde o6gretmenlerin fonolojik
farkindalik becerisini hedefleyen etkinlikleri nadiren uyguladiklari belirlenmistir (Kartal ve Gliner, 2016;
Sahin, 2019). Altinkaynak (2014) ve Erdogan (2011) yaptiklari calismada c¢ocugun sesbilgisel
farkindaligina yonelik okul oncesi 6gretmenlerinin calisma yapmadiklarini belirtmislerdir. Bunun
nedeninin 6gretmenlerin bu ¢alismalar ve fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari seklinde aciklanmistir. Phillips, Menchetti ve Lonigan (2008) tarafindan
yapilan arastirmada ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin fonolojik farkindalik becerilerini destekleyen
etkinlikleri nasil tamamlayacaklari konusunda bilgi eksikligi oldugu tespit edilmistir. Okul oncesi
ogretmenlerin isimleri ve kelimeleri hecelere veya vurgulara ayirmak, sesleri kelimelere harmanlamak,
kelimeleri seslere bélmek, ¢ocuklarin kafiye Gretimini cok fazla deneyimlemesini ve kafiye liretmenin
anlamasinin 6nemini vurgulayarak, kafiyeler iceren resimli kitaplari okumalari icin tesvik edilmelidir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, okul dncesi 6gretmenlerinin gorsel algi becerilerine yonelik el-
gdz koordinasyonunu gelistirme, orlintli ve parga-butlin iliskisi, nesneler arasindaki benzerlik ve
farkhhklara dikkat ¢gekme, farkli renk, doku, sekil iceren nesnelerle etkilesimde bulunmasini saglama,
nesnelerin birbirlerine gére konumlari ile ilgili etkinliklere daha fazla yer verirken, zemin-sekil ayrimi
ile ilgili uygulamalara daha az yer vermelerine yoneliktir. Bilissel ve ince motor beceriler genellikle
Ogretmenlerin gcocuklarin erken okuryazarlk déneminde edinmeleri igin gerekli oldugunu distindikleri
en 6nemli beceriler arasindadir. Bu iki becerinin okuma yazma 6grenmede etkili oldugu bilinmesine
ragmen (Rogoff, 1990; Shonkoff ve Phillips, 2000; Yang, 2009) tek basina yeterli degildir. Sahin (2019)
tarafindan yapilan arastirmada oOgretmenler dil, iletisim, okuma -yazma hazirlik gibi 6grenme
alanlarinda 6grenme ciktisi olarak agirlikli olarak okuma ve yazma becerisine yonelik ¢izgi calismalari,
klictk kaslari ve el-g6z koordinasyonunu destekleyen materyaller kullandiklari belirlenmistir.

Calismada elde edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin harf farkindahgi becerilerine yénelik bulgular
sonucunda 6gretmenlerin oyun hamuruyla harfler yapma, harflerin biyuk ve kicik formlarini bulma,
harfleri seslendirme gibi eglendirici, dinlendirici ve gelistirici etkinliklere daha fazla yer verirken, kum
havuzunda harflerin sekillerini cizme, alfabe sarkisini séyleme uygulamalarina daha az yer verdikleri
tespit edilmistir. Yazicioglu’'nun (2021) arastirmasinin sonuglarina goére okul 6ncesi dénemdeki
cocuklarin harflerin sekil ve 6zelliklerini ayirt etme konusunda motive edilmesi ve tesvik edilmesi
gerekmektedir. McCutchen, Abbott Green ve Beretvas (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
ogretmenlerin ses bilgisi bilgisinin, cocuklarin dikkatini dilin seslerine ve metindeki sembollere/seslere
yonlendirecek etkinlikler gerceklestirmelerine olanak sagladigi bulunmustur. Ayrica mesleki gelisimleri
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boyunca fonolojik farkindaligi 6grenen 06gretmenlerin fonolojik farkindaliga sahip olmayan
ogretmenlere gore farkh 6gretim stratejileri kullandiklari ve 6gretmenlerin fonolojik farkindalik ile ilgili
bilgisinin sinif i¢i uygulamalarini ve inanglarini degistirdiklerinin yani sira gocuklarin okuma becerilerinin
gelistirilmesine de katki sagladigi ifade edilmistir (Cunningham Zibulsky ve Callahan, 2005). Okul 6ncesi
o0gretmenlerin ¢ocuklara bilinmeyen kelimeleri ¢ézmeyi 6grenme ve heceleri 6grenmedeki nihai
basarilarinda ¢ok gicli bir etkiye sahip oldugu icin fonolojik farkindalik ile ilgili etkinliklere yer
vermeleri 6nemlidir. Bilimsel arastirma sonuglari, iyi gelismis fonolojik farkindaliga sahip cocuklarin
zamanla daha fazla otomatiklik gelistirdigini ve bu sayede okumalarin ¢ok daha akici ve hizli oldugunu
ortaya koymustur (Kostelnik vd., 2019).

Calismadan elde edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin yazi farkindahgl becerilerine yonelik elde
edilen bulgulara gore yazi ve resim arasindaki farkliliklara yénelik etkinliklere daha fazla yer verirken,
yapilan etkinlige adini yazma, farkli yazi 6zelliklerini fark etmeye ve farkh yazi 6zelliklerinin oldugu
hikaye kitaplarini kullanma, yazi kavramlarini iceren oyunlar, cocuklarin ¢cevrelerinde gorebilecekleri ve
tanidik yazilari iceren egitsel oyunlar ile ilgili etkinliklere daha az yer verdikleri tespit edilmistir.
Bayraktar’in (2018) yaptigi arastirmanin sonuglarina gore ¢ocuklarin yazi farkindahgini gelistirmede ve
cocuklarin dikkatini yaziya yoOnlendirmede etkilesimli okumanin 6nemli bir rol oynadigini,
derinlemesine diisiinmenin yazi farkindaligini desteklemek igin merakli olmanin ve iyi bir rol model
olmanin 6nemli oldugunu belirtmistir. Okul ©6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin yazi farkindahgini
arttirmak icin cocuklara giinliik resim cizme ve yazi yazma olanaklarini sunmak, kendi yazi Girtinlerini
olusturmalari icin cesitli materyallere ulasabilmelerini saglamak, sinifin tiim merkezlerine yazi yazma
icin kullanilacak materyalleri yerlestirmek ¢ocuklar icin faydali olacaktir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da 6gretmenlerin yazi yazma 6ncesi becerilerine yonelik en ¢cok
uyguladiklari kalem ve kdgidi uygun sekilde tutma etkinligi, dikey, yatay, egik, yuvarlak cizgiler ¢cizme
etkinligi oldugu, en az uyguladiklar etkinligin ise yazinin anlamini fark etme etkinligi, alisveris listesi
hazirlama etkinligi oldugu tespit edilmistir. Ergll, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret (2014)
yaptiklari arastirmada, katiimci okul 6ncesi 6gretmenlerin giinde 15-40 dakika arasinda degisen
surelerde agirlikh olarak erken okuryazarhk kapsaminda cocuklara kitap okuma, cizgi calismalari ve
kavramlari 6gretme etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir. Okul dncesi 6gretmenlerin yazi yazma
oncesi becerisine yonelik etkinlikler olarak harflerin ve asina olduklari kelimelerin sekilsel/gorsel
bicimine, bir harf ya da kendi 6zellikleri tizerinde durarak dikkat cekmek, cocuklarin ilgisini ceken
baglamlarda ortaya cikan cesitli yazi bicimlerine de (biyik klgclk harfler; el yazisi, bitisik el yazisi; kalin
yazi tipi, egik yazi gibi) de 6rnekler sunarak dikkat cekmek faydali olacaktir.

Sonug olarak bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerin sézel dil, sdzciik dagarcigi, gorsel algi ve
yazl yazma oncesi becerilerine daha ¢ok oranda yer verdikleri, erken okuryazarligin en 6nemli alt
becerileri olan harf bilgisi, yazi farkindalik ve ses bilgisel farkindaligi uygulamalarina (etkinliklerine)
daha az oranda yer verdigi tespit edilmistir. Buna gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
becerilerinden harf bilgisi, yazi farkindalik ve ses bilgisel farkindalik becerilerine az vermelerinin sebebi
bunlarinigeriklerinin okuma yazmayi 6grenme gibi degerlendirmelerinden kaynaklanabilir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sesbilgisel farkindalik gelistirmeye yonelik gergeklestirdigi etkinlikler gogu zaman unli
harflerle baslayan kelimeleri bulma veya Unlii harflerle baslamayan kelimeleri ayirt etme gibi
etkinliklerle sinirhdir. Ancak ilgili alan yazina bakildiginda bu beceriyi gelistirmeye yonelik cesitli
gorevleri iceren etkinliklerin yapildig ve uygulamanin tesvik edildigi gortlmektedir (Brady, Fowler,
Stone ve Winbury, 1994; Lonigan, Burgess ve Antonius, 2000; Gray ve McCutchen, 2006; Fonolojik
farkindalik becerilerinin gergek gelisimi ancak ¢ocuklarin kelime yapisinin fonolojik organizasyonunu
anlayacaklari bu etkinliklerle saglanabilir (Ott, 1997; Wright ve Jacobs, 2003). Turkiye Yuzyili Maarif
Modeli okul dncesi egitim programinda da yer alan yazi farkindaligina iliskin becerileri gbsterebilme,
ses bilgisel farkindalik becerileri gosterebilme, sozciiklerin harflerden olustugunu fark edebilme
o0grenme ciktilarinin uygulamalarinda yer veren okul 6ncesi 6gretmenleri okuma ve yazmaya
baslamadan 6nce edinilmesi gereken becerileri kazandirmada rehber kisilerdir (Millt Egitim Bakanligi
[MEB], 2024). Fonolojik farkindaligin, yazi farkindaliginin ve harf farkindahginin sinifta nasil
uygulayacagini anlayan 6gretmenler, cocuklarin okuma ve yazma becerilerini edinmelerine olumlu
katkida bulunabilir. ilk okuma-yazma etkinliklerinden birini uygulamada kendisini yetersiz géren
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dgretmenler bu tiir etkinlikleri uygulamaktan cekinmektedirler. Ozellikle harf tanima ¢alismalari yanls
anlasilmaktadir. Harf tanima genellikle okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan kabul edilmez. Bu nedenle
dgretmenler kendilerini bu konuda yetersiz gérmektedirler. Ogretmenlerin “Ogretilmeli mi yoksa
ogretilmemeli mi?” gibi sorulara kararsiz cevap vermeleri bununla iliskili olabilir. Bu arastirmadan elde
edilen bulgular baglaminda okul dncesi 6gretmenlerin harf bilgisi, yazi farkindaligi ve ses bilgisel
farkindalik gibi erken okuryazarligin en 6nemli alt becerileri ile ilgili etkinlikleri siniflarinda daha fazla
uygulayabilmeleri i¢in farkindalik, bilgi ve becerilerini artirict hizmet 6ncesi ve hizmet iginde
destekleyici uygulamalarin saglanmasi, pratiklerinin artirilmasina yonelik egitici uygulamalari
siniflarinda yapmalari 6nerilmektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gercgeklestirilmemisgtir.

Etik Kurul izni
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Extended Abstract

Introduction

Early literacy consists of knowledge, skills and attitudes that form the basis of traditional forms
of literacy (Whitehurst and Lonigan, 1998) and continues until the child reaches the traditional level of
reading and writing. The development of most literacy skills occurs in a specific sequential order and
is a highly interactive and social processes. Literacy, or the ability to associate print with meaning,
begins early in a child's life, long before the initial emergence of reading and writing skills. While
experiences in preschool may appear to have less impact on later literacy skills, these experiences are
actually crucial for children's holistic development (Kostelnik, Soderman, Whiren and Rupiper, 2019),
and early literacy and language development are skills that develop in parallel with these experiences.
It can be said that early literacy is based on ability to understand a language and expand the vocabulary
(Hoover and Gough 1990).

The development of verbal language, vocabulary, phonological awareness, visual perception,
letter and print awareness, and the pre-writing skills that a child must acquire via early literacy skills
during the preschool period, all have a significant effect on later academic success. It is therefore clear
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that supporting these skills from early childhood (Feyman-Gdk, 2013) prepares the child for primary
school education, and it has been shown that children who are ready for primary school easily learn
letter-sound transformations and successfully acquire decoding skills (Calvalais, Limpo, Richardson, &
Castro, 2020). In addition, it has been observed that children with rich vocabulary have better
comprehension skills and read more accurately and fluently (Gibbs and Reid, 2020), and that children
with high writing awareness are more prepared for the school environment and are more successful
in writing studies than their peers who do not have a good understanding of writing (Riley, 1996).

As it has been shown in the literature that early literacy is the strongest predictor of reading
success (Cameron, Taumoepeau, Clarke, McDowall, and Schaughency, 2020; Cunningham and
Stanovich, 1997; Dickinson and Tabors, 2001), studies such as the classroom practices of teachers
working in kindergarten/kindergarten classes regarding early literacy activities in the preschool period,
are of paramount importance.

Method

This study of the early literacy practices of preschool teachers was designed according to the
screening model. The study group consisted of 232 preschool teachers, namely 216 female (93.1%)
and 16 male (6.9%), working in the kindergartens/kindergarten classes of private and public schools
affiliated with the Ministry of National Education during the 2023-2024 academic year. The study was
carried out on the data obtained via a "Preschool Teachers' Early Literacy Practices Survey" prepared
by the researchers. The first part of the survey collected demographic information of the participants,
such as professional seniority and educational status, while the second part asked for some details on
the scope of the early literacy skills (oral language development, vocabulary, phonological awareness,
visual perception, letter and print awareness, pre-writing) activities implemented by the participants.
Some of the activities implemented within the scope of early literacy investigated in this section could
be listed as reading books, telling and completing stories, creating a new story, emphasizing new words
in the story, creating sentences related to words learned from the story, recognizing vowels, separating
words into syllables, activities related to the positions of objects relative to each other, shape
discrimination and ground-based activities.

To collect data, preschool teachers working in kindergartens/kindergarten classes in private
and public schools affiliated with the Ministry of National Education were asked to fill out the survey
via Google form, including indication of these activities they most often utilized in their classrooms.
The study took approximately 5 minutes to complete.

Result and Discussion

The results of this study show that preschool teachers pay more attention to oral language,
vocabulary, visual perception and pre-writing skills over the most important sub-skills of early literacy
such as phonological, print and letter awareness. The reason why preschool teachers do not emphasize
early literacy skills such as phonological, print and letter awareness stems from their assessment of
the role of these skills in learning to read and write. While the activities carried out by preschool
teachers to develop phonological awareness are generally limited to activities such as finding words
that start, or do not start, with vowel sounds, teachers who understand how to apply phonological,
print and letter awareness skills in the classroom can make a positive contribution to children's
acquisition of literacy skills. One possible reason that teachers are hesitant to implement early literacy
activities is a sense of inadequacy, and this is particularly the case for letter recognition studies which
are often misunderstood and therefore rejected by preschool teachers. This sense is seen from the
generally indecisive responses, such as "Should it be taught?", provided on the survey.

It is concluded from the findings obtained from this research that pre-service and in-service
supportive practices should be provided to increase the awareness, knowledge and skills of preschool
teachers so that teachers are better able, and more willing, to implement activities in their classes that
are related to the most important sub-skills of early literacy, such as phonological, print and letter
awareness.
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