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6., 7. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Tiirkge Dersine iliskin Tutum
Uzerindeki Etkisinde Cinsiyetin Rolii: Bir Yapisal Esitlik Modellemesi

Yasemin BAKI”

Oz

Bu arastirmada okuma tutumunun, Tirkge dersine iliskin tutum Uzerindeki etkisi ve bu etkide
cinsiyetin roliiniin yapisal esitlik modellemesi yoluyla incelenmesi amaglanmistir.  Arastirma
iliskisel tarama yoluyla gerceklestirilmistir. Calisma grubu basit seckisiz 6rnekleme yoluyla
belirlenmis olup 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goére 317 06grenciden olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda Ozbay ve Uyar (2009)'in gelistirdigi “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” ile Unal ve
Kése (2014)nin gelistirdigi “Turkce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Verilerin
analizinde yapisal esitlik modellemesi kullaniimistir. Arastirmadaki modellere dair parametrelerin
tahmininde maksimum olabilirlik (Maximum Likehood) yodntemi, uyum iyiligi degerlerinin
incelenmesinde ise x%/df, CFl, GFI, TLI, NFI, IFl, RMSEA ve SRMR uyum indeksleri kullanilmistir.
Arastirma sonucunda tim hipotez modellerin gegerli oldugu; okuma tutumunun, Tirkge dersine
iliskin tutumun %401 acikladigl gortlmistiir. Bunun yani sira erkek o6grencilere iliskin
olusturulan modelde okuma tutumunun, Tlrkge dersine iliskin tutumun %30’unu, kiz 6grencilere
iliskin olusturulan modelde ise %40’ini1 agikladigi belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Okuma tutum, Tirkge dersi tutum, 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri, yapisal esitlik
modellemesi, cinsiyet

The Role of Gender on its Effect on the Attitudes of 6%, 7"and 8" Graders regarding
their Attitudes towards the Turkish Course: A Structural Equation Modeling Study

Abstract

In this study, the aim was to investigate the effect of the attitude towards reading on the attitude
toward the Turkish course and the role of gender on this effect through structural equation
modeling. The research was conducted, using relational survey model. The study group was
formed through simple random sampling and consisted of 317 students who were 6%, 7t and 8"
graders. For data collection, the “Attitude Scale towards Reading” developed by Ozbay and Uyar
(2009) and the “Attitude Scale towards the Turkish Course” developed by Unal and Kése (2014)
were used. Structural equation modeling was used for data analysis. The Maximum Likelihood
method was used for the prediction of the parameters for the models, and the x?/df, CFI, GFI, TLI,
NFI, IFl, RMSEA and SRMR fit indices were used for the analysis of the goodness of fit values. In
the end, it was found that all hypothesis models were valid and that the reading attitude
accounted for 40% of the attitude towards the Turkish course. In addition, it was determined that
in the model for the male students the reading attitude accounted for 30% of the attitude toward
the Turkish course and in the model for the female students, it accounted for 40%.

Key Words: Reading attitude, attitude towards the Turkish course, 6", 7" and 8" graders,
structural equation modeling, gender
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Giris

Varolusun temel gereksinimlerinden biri olan bilgiye erisimin en temel araglarindan biri olan
okuma, sadece sembollerin anlamlandiriimasi ve seslendirilmesi degil okuyucu ile metin arasinda
kurulan ve kiltirel degerlerin aktarimi ve korunmasini saglayan yasamsal bir strectir (Keles, 2006).
Okuma ayrica bireyin diisiince evreninin yani sira duygu diinyasinin gelisimini saglayan besleyici bir
glctir (Katranci, 2015). Bu beceri, akil ve duygu birlikteliginin saglanmasi olan egitim siirecinin temel
on sartlarindan biri olmakla birlikte 6grenmenin temeli olarak da degerlendirilmektedir. Ogrenme-
O0gretme sirecinin de blylk oranda dil ve dile dayali materyaller araciligiyla okuma, anlama ve
anlatma yoluyla gerceklesmesi sebebiyle diger becerilere oranla daha farkh bir 5Gneme sahiptir (Belet,
2005; Demirel, 1992; Giines, 2009; Kése ve Unal, 2014). Tirkge Dersi Ogretim Programinda
kazandiriimasi hedeflenen temel becerilerden biri olan okuma, dil becerilerine oranla daha genis yer
tutmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2015). Programda okuma becerisi kazanmis ve bu beceriyi

yasamin her alaninda kullanabilecek st diizey okurlarin yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Okuma becerisinin kazandirilmasiyla amaclanan nihai hedeflerden biri de bu becerinin bir
aliskanliga dontsmesidir (Demirel, 2002; Glines, 2007; Karatay, 2011). Okuma aliskanliginin
kazanilmasinda gesitli degiskenler etkili olmakla birlikte dil 6gretiminin temel bilesenlerinden biri olan
de okuma tutum da bu silirecte etkin bir role sahiptir (Aydin, Kaya ve Bayraktar, 2015). Okumaya
yonelik gelistirilen tutum, okumayi arttiran/azaltan duyusal ve duygusal bilesenlerden olusan bir
duygu olarak degerlendiriimektedir (Smith, 1990). Okuma sirecinin tim bilesenlerini etkileyen
okuma tutum (Conlon, Zimmer-Gembeck, Creed ve Tucker, 2006; Yamashita, 2007), 6grencilerin
akademik gelisimleri hakkinda da bilgi verici bir bilesendir (Kaniuka, 2010). Clinkli 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin arttiriilmasi ile hedeflenen; 6grencilerin, okuma zevk ve aliskanhgi
kazanmalari olmakla birlikte asil gaye okuma aliskanligini kazanmak degil 6grenmek icin okuma
eylemini bir arag olarak kullanacak idrak seviyesine gelebilmektir (Cinar, 2008). Bu baglamda okuma
tutum ve okuma aliskanligi arasindaki iliskini yani sira bu degiskenler akademik basariyla da dogrudan
iliskilidir (Bagci, 2010; Bas ve Sahin, 2012; Martinez vd., 2008; McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995).
Okuma tutumunun gelisimi beraberinde Tirkge dersine iliskin tutumun gelisimine de olumlu yonde
etki etmektedir (Demirel ve Epgacgan, 2012; Gelen, 2003; Mercan, 2017). Turkge dersine yonelik
gelistirilen olumlu tutum, bu derse iliskin motivasyonu (Erdem ve Go6zukigik, 2013) ve akademik
basariyl pozitif yonde etkilemekte (Aktas, 2013; Ates, 2008) boylelikle 6grencilerin derse karsi ilgi
gostermeleri ve dersi sevmelerini saglamakta (Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009), 6grenmenin ve
beraberinde akademik basarinin artmasini olumlu yonde etkilemektedir (Bolikbas, 2010; Caliskan,
2004). Nitekim alan yazindaki cesitli arastirmalar da derse karsi gelistirilen tutumun, akademik

basariy1 etkileyen onemli degiskenlerden biri oldugunu destekler niteliktedir (Altinok, 2004; Cakir
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(Kozcu), Senler ve Taskin (Gogmen), 2007). Bu sonuglar duyussal degiskenlerin 6grenme sirecindeki
etkisini gostermekle birlikte bu sirecin kilit yapisi olan dil becerilerinin kazanilmasina da dogrudan

etki etmektedir.

Ana dili egitimine iliskin tutumun 06grenme slrecindeki islevine karsin alan yazindaki
arastirmalar, Tirkce dersinde hedeflenen kazanimlara yeterli dizeyde erisilemedigini (Demir ve
Yapici, 2007; Kaya ve digerleri, 2009), 6grencilerin Tiurkce derslerinde kendilerini akademik olarak
yeterli gérmediklerini (Biyikl, 2014), dil becerilerini yeterince kazanamadiklarini ortaya koymaktadir
(Deniz ve Tuna, 2006). Bununla birlikte bircok arastirma da Tirkce derslerinin bu konuda islevsel
olmadigini ve okuma becerisinin yeterince gelismedigini gostermektedir (Akkilik, 2011; Bas, 2012;
Campbell ve Kmiecik, 2004; Cecen ve Deniz, 2015; iseri, 2010; McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve
Meyer, 2012; Schatz ve Krashen, 2006). Alan yazinda okuma becerisiyle Tlrkge dersine iliskin tutum
arasindaki iliskiyi inceleyen cesitli arastirmalar yer almaktadir (Mercan, 2017; Dagtas, 2013; Ates,
2008; Sahinli, 2008). Buna karsin okuma becerisinin kazanilmasi ve siirdirilmesinde etkili olan
faktorlerden biri olan okuma tutumunun, Tirkce dersine iliskin tutum Gzerindeki etkisi ve aciklama
oranin ortaya konuldugu her hangi bir arastirmaya erisilememistir. Ayrica okuma tutum (Balci, Uyar
ve Blylkikiz, 2012; Bas, 2012; Bozpolat, 2010; Byro, 2000; Cecen ve Deniz, 2015; Epcacan, 2012;
Logan ve Johnston, 2009; Oztiirk ve digerleri, 2016; Schatz ve Krashen, 2006; Schooten ve Glopper,
2002; Stokmans, 1999; Suna, 2006; Yalinkilic, 2007) ve Tirkge dersine iliskin tutuma (Biyikli, 2014;
Deniz ve Tuna, 2006; Kaya ve digerleri, 2009; Bolikbas, 2010; Giir, Dilci, Sener ve Yildirim, 2013; Okur
ve Ozsoy, 2013; Zorbaz ve Habes, 2015) dair yapilan arastirmalarda kiz égrencilerin tutumlarinin,
erkeklere gore manidar dizeyde farkhlk gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan alan yazin taramasinda
Turkge dersine iliskin tutum 6lgeklerinin sinirli sayida oldugu ve bu o6lgceklerin 1-5 ile 6-8 egitim
dizeyine uygun olarak hazirlandigi gérilmistir. Turkce dersine iliskin tutum olgeklerinin sinirlilig
sebebiyle 6, 7 ve 8. sinif 6rnekleminde gergeklestirilen bu arastirmada okuma tutumunun, Tirkge
dersine iliskin tutum Uzerindeki etkisinin ve agiklama oranin yani sira bu etkide cinsiyetin rolliniin
incelenmesi amaglanmistir. Bu etkinin incelenmesi icin alan yazin taramasina dayali olusturulan

model, Sekil 1’de sunulmustur.

Ok H1, H2, H3
Tutum

Turkce_Dersi
Tutum

Sekil 1. Arastirma modeli
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Yukaridaki modele gére bu arastirmada 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin,
Tirkce dersine iliskin tutuma etkisi ve bu etkide cinsiyetin rolliniin tespit edilmesi amaglanmistir.

Modelden hareketle bu arastirmada test edilmek Gizere dnerilen hipotezler asagida sunulmustur.

Hi: 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari, Tlrkge dersine iliskin tutumlarini manidar

diizeyde yordamaktadir.

H,: Erkek 6grencilerin okuma tutumlari, Tirkce dersine iliskin tutumlarini manidar diizeyde

yordamaktadir.

Hs: Kiz 6grencilerin okuma tutumlari, Tlrkge dersine iliskin tutumlarini manidar dizeyde

yordamaktadir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin, Tirkce dersine iliskin tutum Uzerindeki
etkisi ve aciklama oranin yani sira bu etkide cinsiyetin rolinin belirlenmesinin amacglandigl bu
arastirma, tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. ilgili modelde, iki veya
daha fazla degiskenin birlikte degisimi veya bu degisimin derecelendirilmesi amaclanmaktadir

(Karasar, 2011).
Arastirmanin Orneklemi

Arastirmadaki katihmcilar; segkisiz 6rnekleme yontemlerinden, basit seckisiz drnekleme
yoluyla sosyoekonomik diizey agisindan alt-orta ve Ust diizeydeki li¢ ortaokuldan segilmis olup 6, 7 ve
8. sinifta O6grenim goren 317 oOgrenciden olusmaktadir. Demografik 6zellikleri incelendiginde;
Ogrencilerin 170’i (%55.5) kiz, 147’si (%46.4) erkek olmakla birlikte 148’i (%46.7) 6. sinif, 103’
(%32.5) 7. sinif, 66’s1 (%20.8) 8. sinifta 6grenim goérmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 19. 04. 2016 tarihinde toplanmistir. Arastirma oncesinde 6lgeklerin
uygulanacagi okullar icin gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin gerceklestirilecegi li¢ ortaokulun ders
programlari incelenmis; 6gretmenlere ve 6grencilere arastirmanin amaci, kullanilacak 6lcekler ve
uygulama siireci hakkinda gerekli bilgiler verilmistir. Olgekler, her {i¢c okulda da ayni giin ve ders
saatinde yapilmis olup her sinif diizeyinde de ayni ders saatinde uygulanmistir. Olceklerin uygulamasi

40 dakikalk stirede gerceklestirilmis olup katilimcilara Gicret 6denmemistir.

Veri Toplama Araci

241



6., 7. ve 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin Tiirkce Dersine iliskin Tutum Uzerindeki
Etkisinde Cinsiyetin Rolii: Bir Yapisal Esitlik Modellemesi

Arastirma veriler, Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi ve Tirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi
aracihgiyla toplanmis olup bu o6lcme aracglarina dair gecerlik ve givenirlik calismalari asagida

sunulmustur.
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan ilkégretim ikinci kademe &grencilerinin (6, 7, 8) okuma
tutumlarini 6lcmek icin gelistirilen bu élgme araci “Okumaya Yénelik Tutum Olcegi (OYTO)” olarak
adlandiriimigtir. Bu 6lgme aracinda olumlu ifadelere verilen cevaplar igin “hi¢ katilmiyorum (1)”,
“katilmiyorum (2)”, “kismen katihyorum (3)”, “katiliyorum (4)”, “tamamen katiliyorum (5)” olmak
Gzere 5'li Likert tipinde hazirlanmistir. Olumsuz ifadelere verilen cevaplar icin ise bunun tersi kodlama
yapilmistir.  Olcegin yapi gecerligini incelemek icin agimlayici ve dogrulayici faktér analizi
kullanilmistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda 6lgegin 25 maddeden ve dort faktorli bir yapidan
olustugu tespit edilmistir. Bu faktorler; “serbest okumaya yonelik tutumlar”, “kitap okumaya yonelik
tutumlar”, “genel okumaya yonelik tutumlar” ve “akademik okumaya yonelik tutumlar” olarak
adlandiriimistir. Bu faktorlerden birincisi okul disi serbest okumaya, ikincisi kitaplara, tg¢linclisi genel
okumaya, doérdincisi ise akademik okumaya iliskin tutumlari iceren bir yapidadir. Bu 6lgme aracinin
glvenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi kullaniimigtir. Bu kat sayi
Olcegin timda icin .91; birinci faktor icin .85, ikinci faktor icin .83, Uclinci faktor icin .85, dordiinci
faktor icin .71 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada 6lgege iliskin yapilan dogrulayici faktor analizi
sonucunda, yapisal modelin uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilebilir

(x?=428.03, sd=2.65 (p<.01), RMSEA=.04, SRMR=.04, GFI=.91, CFI=.99, NFI=.97, AGFI=.90).

Olgege iligkin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi bu arastirma icin yapilmis olup analizler asagida

sunulmustur.

Dogrulayici Faktoér Analizi: Olcme aracinin faktér vyapilarinin, bu arastirma icin dogrulanip
dogrulanmadigini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglari

Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Okuma Tutum Olcegine iliskin Dogrulayici Faktér Analizi

Dogrulayici faktor analizi (DFA) 25 madde ve dort faktérden olustugu dogrulanan olgegin
uyum iyiligi indekslerinin (x%/sd=2.93 (p<.01), GFI=.84, CFI=.85, RMSEA=.07 ve SRMR=.10) kabul
edilebilir dizeyde oldugu gorilmektedir (Hu ve Bentler, 1999; Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2011;
Stimer, 2000). Bu sonuglara gore 6lgegin orijinal formundaki faktor yapilarinin bu arastirma igin

dogrulandigi gérilmektedir.

Giivenirlik Analizi: Glvenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi; 6lcegin tiimiinde
.80, “serbest okumaya yonelik tutumlar” boyutunda .73, “kitap okumaya yodnelik tutumlar”
boyutunda .75, “genel okumaya yonelik tutumlar” boyutunda .76, “akademik okumaya yonelik
tutumlar” boyutunda ise .84 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore olgegin yiksek diizeyde

glvenirlige sahip oldugu soylenebilir.
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu dlgme araci, Unal ve Kése (2014) tarafindan ortaokul 6., 7. ve 8. siniftaki dgrencilerin
Turkce dersine iliskin tutumlarini belirlemek icin gelistirilmistir. “Tlrkce Dersine YOnelik Tutum
Olgegi” olarak adlandirilan bu 6lcekte olumlu ifadelere verilen cevaplar icin “hi¢ katilmiyorum (1)”,
“katilmiyorum (2)”, “kararsizim (3)”, “katiliyorum (4)”, “tamamen katiliyorum (5)” olmak tzere 5’li
Likert tipinde hazirlanmistir. Olumsuz ifadelere verilen cevaplar igin ise bunun tersi kodlama

yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin 27 madde ve “derse yénelik ilgi ve sevgi”,

“derse iliskin olumsuz tutum” ve “derse yénelik etkinlikler” olmak Ulzere Ug¢ faktorlli bir yapidan
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olustugu goritlmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi, dlgegin timinde .91, birinci faktérde .92,
ikinci faktérde .84 ve lglncl faktérde .73 olarak belirlenmistir. Yapilan DFA sonucunda yapisal
modelin uyum indekslerinin (x2/sd=1. 90(p<.01), RMSEA=.066, SRMR=.072, GFI=.85, CFI=.86, NFI=.85)

kabul edilebilir dliizeyde oldugu gorilmdstdr.

Bu arastirma igin dlgege dair yapilan glvenirlik ve gegerlik ¢alismasina dair analizler asagida

sunulmustur.

Dogrulayici Faktoér Analizi: Olcegin asil formundaki faktérlerin bu arastirma icin dogrulanip

dogrulanmadigini incelemek amaciyla yapilan DFA sonuglari Sekil 3'te sunulmustur.
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Sekil 3. Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgedine iliskin Dogrulayici Faktér Analizi

DFA sonucunda Olcegin U¢ faktérden ve 27 maddeden olustugu gozlenmistir. Yapilan
analizler sonucunda o6lcegin uyum iyiligi indekslerinin (x%/sd=2.34 (p<.01), GFI=.85, CFI=.85,
RMSEA=.06 ve SRMR=.07) kabul edilebilir diizeyde oldugu ve 0lcegin asil formundaki faktor

yapilarinin dogrulandigi gbzlenmistir.

Giivenirlik Analizi: Olcege dair yapilan giivenirlik analizi sonucunda, Cronbach Alpha i¢ tutarhk
katsayisi Olgegin timiinde .78, “derse ydnelik ilgi ve sevgi” boyutunda .63, “derse iliskin olumsuz
tutum” boyutunda .73 ve “derse yénelik etkinlikler” boyutunda .83 olarak bulunmustur. Bu sonuglara

gore bu dlgegin glivenilir bir 6lgme araci oldugu dogrulanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde 6ncelikle frekans, ylizde, ortalama, basiklik ve
carpiklik degerleri hesaplanmistir. Degiskenler arasindaki iliskilerin analizinde ise Yapisal Esitlik
Modellemesi (YEM) kullanilmistir. Verilerin modele uyumunu incelemek igin alan yazinda yaygin
olarak tercih edilen iki asamali yontem kullaniimistir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Meydan ve Sesen,
2011). ilk olarak &lgekler incelenmis, eksik giivenilir olmadigi disiiniilen &lgekler arastirmadan
cikarilmis, arastirmaya dahil edilen 6lgekler kodlanarak siniflandiriimistir. Ardindan olgekler gecerlilik
ve glvenirlik agisindan incelenmis, her olcege iliskin DFA ve glvenirlik analizine dair sonuglar,

Olgeklere dair aciklamalarin yapildigl bélimde verilmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda YEM analizine iliskin varsayimlar incelenmistir. Bu asamada ilk
olarak oérneklem blylkligl ve cok degiskenli normallik varsayimlari kontrol edilmistir. Bu analizde
onerilen 6rneklem biylklGgiiniin 100-150 olmasi yeterli gérilmektedir (Kline, 2011). Verilere iliskin
cok degiskenli normallik varsayiminin kontrol edilmesi icin gerekli 6n kosul olan tek degiskenli
normallik dagilimi icin her degiskene dair carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) kat sayilari
hesaplanmistir (Kline, 2011). Coklu degiskenli normallik varsayiminin kontrol edilmesinde ise
Mardia’nin normallestirilmis ¢ok degiskenli basiklik katsayisi kullaniimistir (Raykov ve Marcoulides,
2008). Varsayimlarin incelenmesinin ardindan modelin veri setiyle uyumu kontrol edilmistir. YEM
analizinde parametrelerin tahmininde maksimum olabilirlik (Maximum Likehood) teknigi, veri setinin
modele uyumunun degerlendirilmesinde ise x2/df, CFl, GFl, TLI, NFI, IFl, RMSEA ve SRMR uyum
indeksleri kullanilmistir. Bu indekslerin modele uyum dizeyleri ve yorumlari Tablo 1’de yer

sunulmustur (Hu ve Bentler, 1999; Klem, 2000; Kline, 2011).

Tablo 1. Yapisal esitlik modelleri uyum indeksleri

Uyum indeksleri iyi uyum Kabul edilebilir Uyum

x*/sd 0<x*/sd0<2 2<x?/sd <5

RMSEA 0 <RMSEA £.05 .05 <RMSEA £.08

SRMR 0 <SRMR< .05 .05 <SRMR<.10
IFI 0.95 < IFI< 1.00 0.90< <IFI<0.95
TLI 0.95< TLI< 1.00 0.90 < TLI<0.95
CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95
GFI 0.95< GFI< 1.00 0.90 < GFI<0.95
NFI 0.95< NFI< 1.00 0.90<NFI<0.95

Bulgular

Bu arastirmadan elde edilen bulgular iki bélimde sunulmustur. Birinci bélimde betimleyici

istatistiklere, ikinci bolimde ise yapisal esitlik modellemesinde yer alan degiskenler arasindaki

iliskilere ait tahminlere, degiskenlerin aciklanma oranlarina ve model uyumlarina dair bulgulara yer

verilmistir.
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Model Degiskenlerine iliskin Betimleyici Istatistikler

Modellerde yer alan degiskenlere (SOT, KT, GOT, AOT, DYIS, DIOT, DYE) ait betimsel
istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ol¢ciim maddelerine iliskin betimleyici istatistikler

Faktorler
soT KT GOT  AOT  DYIS DIOT  DYE
M 2537 2522 2356  13.75 4597 31.07 14.80
_ SS 597 600 5.5 318 9.74 6.87  3.23
e 7;; SK -40  -03 -87 .02 11 -61 -15
S 2K -19  -10 53 41 -12 -21 -59
M 23.82 2434 2274 1335 4498 2952 14.40
x Ss 6.04 591 539 323 998 7.00  3.25
£ sk 222 -17 -77 .06 -.07 -40 .05
K 227 -1 15 .38 -14 -35 -.82
M 2671 2598 2427 1410 46.82 3240 15.14
LSS 560 599  4.84 3.09 9.48 6.48  3.19
< sk .54  -08 -93 01 -13 -.83 -34
K -07  -23 92 -44  -.09 14 -.24

Tablo 2’ye gore modeldeki tim degiskenlere (SOT, KT, GOT, AOT, DYIS, DIOT, DYE) dair
aritmetik ortalamalarin, ilgili puan araliginin orta noktasinin lzerinde oldugu ve bu degerlerin 13.35
ile 46.82 arasinda degistigi gozlenmistir. Standart sapma degerleri ise ortalamalara yakin sayilabilecek
degerlerdedir. Tek degiskenli normallik varsayiminin saglanabilmesi icin degiskenlere dair ¢arpikhk
(skewness) ve basikhk (kurtosis) kat sayilari sirasiyla |3.0|’ten ve |10.0|’dan biyik olmamalidir
(Kline, 2011). Arastirmadaki degiskenlere iliskin carpiklik degerleri .02 ile -.54; basiklik degerleri ise -
.07 ile .92 arahginda degismekte olup verilere dair tek degiskenli normalligin saglandig1 gérilmustar.
Cok degiskenli normallik varsayiminin kontroliinde ise Mardia’nin normallestirilmis ¢ok degiskenli
basiklik katsayisi hesaplanmis, bu katsayi, tim gruplar icin (tim 6rneklem, kiz, erkek) sirasiyla 10.18,
9.69, 11.44 olarak bulunmustur. Bu dagilima iliskin varsayimin saglanmasi icin kritik deger; Raykov ve
Marcoulides (2008)’in 6nerdigi p(p+2) (p: gézlenen degisken sayisi) denkleme gére hesaplanmis olup
yapilan analizler sonucunda bu deger 63 olarak bulunmustur. Bu varsayimin saglanmasi igin
denklemden elde edilen bu deger, basiklik katsayisindan biyik olmahldir (Raykov ve Marcoulides,
2008). Denklemden elde edilen deger (63), cok degiskenli basiklik katsayilarindan (10.18, 9.69, 11.44)
blyik icin cok degiskenli normallik varsayiminin da saglandigi gézlenmistir.

Ol¢me Modeline iliskin Bulgular
6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin, Tirkce dersine yonelik tutumlarini
yordama diizeyine dair olusturulan modellere (tim 6rneklem, erkek 6grenciler, kiz 6grenciler) iliskin

sonuglar Sekil 43, b, )'te gosterilmistir.
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Okuma tutumunun, Tirkce dersine iliskin tutum Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla
olusturulan yapisal esitlik modellemesi sonucunda; uyum iyiligi indekslerinin, tim 6rnekleme iliskin
modelde (x%/df=6.73; GFI=.93; CFI=.90; RMSEA=.13; SRMR=.08), erkek égrencilere iliskin modelde
(x¥3/df=4.29; GFI=.90; CFI=.86; RMSEA=.15; SRMR=.09) ve kiz 6grencilere iliskin modelde (x*/df=3.68;
GFI=.93; CFI=.91; RMSEA=.08; SRMR=.12) kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapisal
modellere iliskin analizler sonucunda, okuma tutum gizil degiskeninin faktor yiklerinin tim
ornekleme iliskin model igin .39 ile .94; erkek 6grencilere iliskin modelde .33 ile .97; kiz 6grencilere
iliskin modelde ise .40 ile .91 arasinda degistigi belirlenmistir. Tlrkce dersi tutum gizil degiskenine ait
faktor yikleri ise tim ornekleme iliskin modelde .43 ile .66; erkek 6grencilere iliskin modelde .34 ile
.69 ve kiz 6grenciler icin kurulan modelde .48 ile .69 arasinda degistigi gozlenmistir. Yapisal esitlik

modellerine dair bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Okumaya tutumunun Tiirkge dersi tutum lzerindeki etkisine iliskin standardize edilmis regresyon
agirhgi sonuglar

Yol Standardize  Standart Kritik Anlamhlik
Yol Katsayisi Tahmin Hata Oran Degeri
(B) (Estimate) (S.E) (C.R) (p)
5
£x  Okuma g, Tirkce Dersi 63 15 28 5.58 .000™"
F g Tutum Tutum
:0O
o . .
. ¢ Okuma _g Tirkce Dersi 55 1.02 36 2.83 .000"™"*
v - Tutum Tutum
= w
2
© o Okuma 5, Tirkce Dersi 63 819 04 4.47 .000™"
~ Tutum Tutum

Tablo 3’e gbre tim hipotezlerin veri tarafindan desteklendigi gérilmus ve hipotezlerin hepsi
kabul edilmistir. Tim o6rnekleme iliskin modelde Tiirkce dersine yonelik tutumunun, okuma tutum
tarafindan pozitif yonde ve manidar diizeyde yordandigi goriilmis (6=.63, p<.01) ve Hi hipotezi kabul
edilmistir. Erkek 6grencilere iliskin kurulan modelde Tiirk¢ce dersine yonelik tutumunun, okuma tutum
tarafindan pozitif yonde ve anlamh dizeyde yordandigi gérilmis (8=.55, p<.01) ve H; hipotezi kabul
edilmistir. Kiz 6grencilere iliskin kurulan modelde Tirkce dersine yonelik tutumunun, okuma tutum
tarafindan pozitif yonde ve anlamh dizeyde yordandigi gérilmis (8=.63, p<.01) ve Hs hipotezi kabul

edilmistir.
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Tablo 4. Standartlastiriimis dogrudan, dolayli ve toplam etki biiyiikliikleri

Standartlastiriimis Tahminler

Tahmin edilen R? Tahmin eden

Dogrudan Dolayl Toplam

Tim Tiirkce Dersi Okuma
" 4 . .6
Orneklem Tutum 0 Tutum 63 3

~ . .

) T“rkietD‘:s' 30 CT)k:”r:‘ 55 55
Cinsiyet = utu utu

N Turkge Dersi 20 Okuma 63 N 63

> Tutum Tutum

Tablo 4’e gore tim ornekleme iliskin modelde okuma tutumun, Tiirkce dersine iliskin tutum
Uzerinde dogrudan ve toplamda ylksek bir etki (d=.63) olusturdugu ve Tirkce dersine iliskin
varyansin %40’lik kismini acikladigi goriilmustir. Erkek ogrencilere iliskin modelde okuma tutumun,
Turkce dersine iliskin tutum Gzerinde dogrudan ve toplamda yiksek bir etki (d=.55) olusturdugu ve
Tiirkge dersine iliskin varyansin %30’luk kismini agikladigi goriilmistir. Kiz 6grencilere iliskin modelde
okuma tutumun, Tirkce dersine iliskin tutum UGzerinde dogrudan ve toplamda yliksek bir etki (d=.63)

olusturdugu ve Tiirkce dersine iliskin varyansin%40’lik kismini agikladig gérilmdstar.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada okuma tutumunun, Tirkce dersine iliskin tutum Uzerindeki etkisine ve bu
etkide cinsiyetin roltiniin belirlenmesi i¢in alan yazin taramasi sonucunda olusturulan hipotezlerin
incelenmesi amaclanmistir. Hipotez modellerin test edilmesi sonucunda tim modeller dogrulanmis
ve olusturulan hipotezlerin tliim{ kabul edilmistir. Tum 6rnekleme iligskin olusturulan modelde okuma
tutumun, Tirkge dersine yonelik tutum Gzerinde dogrudan, anlamli ve yiksek bir etkiye (d=.63) sahip
oldugu gorulmustir. Ayrica bu modelde okuma tutum, Tirkce dersine yonelik tutuma iliskin
varyansin %40’lik kismini agiklamistir. Bu bulgulardan hareketle okuma tutum ile Tirkge dersine
iliskin tutum arasindaki iliskide okuma tutumun dogrudan ve yliksek diizeyde pozitif etki olusturdugu
tespit edilmistir. Baska bir sdylemle okuma tutum arttikga, Tiirkgce dersine iliskin tutumun da arttig
ve bu artisin yiksek dizeyde bir etki olusturdugu soéylenebilir. Benzer sekilde Mercan (2017)'in 8. sinif
ornekleminde yaptigl arastirmada, okuma aliskanligina iliskin olumlu tutuma sahip 6grencilerin
Turkge dersine karsi daha olumlu bir tutum gelistirdigi ve derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin yiksek
oldugu tespit edilmistir. Bas ve Sahin (2012)’in arastirmasinda ise 6grencilerin okuma tutumlari,
Tirkce dersi akademik basarilarinin yaklasik %45’ini agiklamaktadir. Zorbaz ve Habes (2015)'in
arastirmasinda ise ortaokul 6grencilerinin ders disinda okuduklari kitap sayisi derse karsi tutumlarini
etkiledigi, okuma aliskanligina iliskin olumlu 6z degerlendirme yapabilen 6grencilerin ise Tirkge
dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Yaman ve Dagtas (2013)'in

arastirmasinda ise ekrandan okumanin da Tirkce dersine yonelik tutumu ve derse ilgiyi arttirdig
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sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar okuma eyleminin artisinin Tirkce dersine yonelik tutumu

etkiledigini desteklemekte ve okuma tutumun arttiriimasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Okuma tutum ile Turkce dersi arasindaki iliskinin niteliginin varlig§ina baska bir acgidan
bakildiginda Tiirkce Dersi Ogretim Programinda, okumanin ve beraberinde &grenmenin anlam
kurmaya es deger olarak ifade edildigi gorilmektedir (MEB, 2015). Yani Turkce dersinde 6grencinin
ogrenme siireciyle ifade edilen okunulan nesneler arasindaki mana iliskisini kesfederek anlam denilen
Grinin acgiga cikisinin saglanmasidir (Demirel, 1995). Ogrenme siirecinin okumayla direk iliskisi ve
ogrenmenin sirekli yenilenen bir olgu olmasindan hareketle okuma davranisinin sikhgl ve tekrari
0grenme silirecini de hizlandirmaktadir. Okuma davranisinin tekrarlanma olasihiginin artisi da
okumaya yonelik olumlu tutumla dogrudan iliskilidir (Sahin-Taskin ve Esen-Aygiin, 2017; Umucu
Alpoguz, 2014). Buradan hareketle okuma becerisinin kazanilmasinin ve gelistirilmesinin okumaya
iliskin stirdiiriilebilir olumlu tutumla dogrudan iliskili oldugu gériilmektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013;
Balcl, 2013; Balci ve digerleri, 2012; Gémleksiz, 2005; iseri, 2010). Ciinkii okuma tutum &grencilerin
okuma aliskanhgi kazanmalari ve bu aliskanhgin strdirilebilir olmasinda ve bilgi diizeylerinin yani sira
akademik basarilarinin artisinda 6nemli bir etkendir (Conlon ve digerleri, 2006; Martinez ve digerleri,
2008; Roberts ve Wilson, 2006; Wilson ve Casey, 2007). Ayrica okuma tutum ile okuma aliskanhgi
(Suna, 2006; Bagci, 2010), okudugunu anlama beceri ve dlzeyleri (Aydogan, 2008; Kayiran, 2008;
Sallabas, 2008; Seflek Kovacioglu, 2006) ile Tirkce dersi akademik basari arasindaki (Giungor, 2009;
Bagci, 2010; Bas ve Sahin, 2012; Cam, 2006; Sallabas, 2008) pozitif iliski de bu sonuglari
desteklemektedir. Clinkii okuma becerilerine sahip olmayan, okudugunu anlayamayan 6grenciler
akademik yasamlarinda da basaril olamamaktadirlar (Ozdemir, 1967). Ates (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ogrencilerin Tirkce dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama
dizeyleri, Tirkge dersi akademik basarisi ve genel akademik basari arasinda pozitif bir iliski oldugu
ortaya konulmustur. Tirkce dersine iliskin olumlu tutum, 6grenmenin artmasi ve beraberinde
akademik basarinin artmasini da saglamaktadir (Boéliikbas, 2010; Caliskan, 2004). Ayrica Tirkge
dersindeki akademik basari (Kocaarslan, 2016; Bas ve Sahin, 2012; Karabay ve Kusdemir Kayiran,
2010) ile genel akademik basari arasindaki pozitif iliski (Crosby, 2013; Ward, 2013; Kaniuka, 2010;
Martinez ve digerleri, 2008) bu dersin 6nemini ve bu dersin 6ncelikli hedeflerinden biri olan okuma
becerisinin énemini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin, okudugunu anlama ile bilgi diizeyleri arasinda
pozitif iliskinin (Egelioglu, 1993) yani sira Tlrkce dersindeki akademik basari ile genel akademik basari
arasindaki pozitif iliskinin (Glvendir, 2014; Ates, 2008) varhg okuma becerisi ve akademik basari
arasindaki es gidimlilGgi gostermektedir. Bununla birlikte Tirkge dersine iliskin tutum ile Tiirkge
dersine iliskin motivasyon arasindaki pozitif iliski (Erdem ve Goziikiigik, 2013) diger derslere tutumu

da etkilemekte (Nas, 2003; Unal ve Kése, 2014) ve dgrencinin derse karsi tutumu da 6grenme siirecini
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ve akademik basarisini etkilemektedir (Caliskan, 2004; Cavus ve Yasar, 2010; Corek, 2006; Erdem ve
Gozukicglik, 2013; Fidan ve Eren, 2017; Fidan ve Baykul, 1994; Genc¢ ve Kaya, 2010; Karasakaloglu ve
Saracaloglu, 2009; Kése ve Unal, 2014; She ve Fisher, 2002; Yenilmez ve Duman, 2008). Bu sonuglar
okumanin ve beraberinde okumayi etkileyen degiskenlerin derslere iliskin tutumu ve 6grenme
slirecinin her asamasini dogrudan etkiledigini gostermektedir. Bu durumda okumaya iliskin tutumun

arttirilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Cinsiyet kapsaminda olusturulan modeller incelendiginde ise kiz 6grencilere iliskin
olusturulan modelde okuma tutum, Tirkge dersine iliskin tutumun %40’in1, erkek 6grencilere iliskin
olusturulan modelde ise %30’unu acikladigi gérilmustir. Bu bulgular okuma tutum ve Tirkce dersine
yonelik tutum arasindaki iliskinin cinsiyet agisindan farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Cinsiyet
acisindan bu iki degisken arasindaki iliskinin etkisine bakildiginda her iki modelde de dolayli bir etki
olmayip, toplam ve dogrudan etkilerin birbirine esit oldugu gérilmustir. Ayrica kiz 6grencilere iliskin
modeldeki dogrudan etki (d=.63), erkek ogrencilere iliskin dogrudan etkiden (d=.55) daha yliksek
olmakla birlikte her iki modelde de okuma tutumun, Tirkge dersine iliskin tutum Uzerinde pozitif ve
yiksek bir etkiye sahip oldugu gorilmustiir. Bu bulgulardan hareketle okuma tutumunun, Tirkce
dersine iliskin tutum Uzerindeki etkisi ve agiklama oraninda cinsiyetin belirleyici bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir. Alan yazindaki arastirmalarda okuma tutumun, Tirkce dersine iliskin tutum
Uzerindeki etkisini ve agiklama oranini cinsiyet agisindan modelleyen bir arastirmaya erilememistir.
Ancak konuya okuma tutum agisindan bakildiginda Sallabas (2008)'in 8. sinif 6rnekleminde
gerceklestirdigi arastirmada kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin, erkeklere gére manidar diizeyde
farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek olusu bircok arastirma sonucuyla da ortiismektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Balc ve
digerleri, 2012; Bas, 2012; Balci, 2009; Bozpolat, 2010; Byro, 2000; Cecen ve Deniz, 2015; Epcacan,
2012; Logan ve Johnston, 2009; Oztiirk ve digerleri, 2016; Schatz ve Krashen, 2006; Schooten ve
Glopper, 2002; Stokmans, 1999; Suna, 2006; Yalinkilic, 2007). Tirk¢e dersine iliskin tutum agisindan
degerlendirildiginde ise tutumun, cinsiyet acisindan 6rneklem farkliligina gore degisen bir kavram
oldugu soylenebilir (Kazazoglu, 2013). Zorbaz ve Habes (2015)’in ortaokul; Kaya ve digerlerinin (2009)
6, 7 ve 8. sinif drnekleminde gergeklestirdikleri arastirmada kiz 6grencilerin Tiirkce dersine iliski
tutumlarinin, erkek 6grencilere gére daha yilksek oldugu gortlmistir. Benzer sekilde pek ¢ok
arastirmada kiz 6grencilerin Tirkge dersine yonelik tutumlarinin, erkeklere gore daha yiksek oldugu
belirlenmistir (Biyikli, 2014; Deniz ve Tuna, 2006; Kaya ve digerleri, 2009; Boliikbas, 2010; Gir ve
digerleri, 2013; Okur ve Ozsoy, 2013). Bu sonuglardan hareketle cinsiyetin gerek okuma tutum,
gerekse Tirkge dersine iliskin tutum Uzerinde belirleyici bir etki olusturdugu bununla birlikte okuma

tutumun, Tarkge dersine yonelik tutumu acgiklamada da kiz 6grencilerin daha fazla agiklama ve etkiye
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sahip oldugu soylenebilir. Bu arastirmada ise cinsiyete iliskin olusturulan modellerden hareketle kiz
ve erkek 6grencilerin okuma tutumlari arttik¢a, Tlrkce dersine iliskin tutumlarinin arttigi ve bu artisin
kiz 6grencilerde daha etkili oldugu soylenebilir. Gerek okuma becerisi gerekse Tirkce dersine iliskin
tutumu dilsel yetenek olarak biitiin olarak degerlendirildiginde kiz 6grencilerin dil yeteneginin daha
erken gelistigi ve kizlarin erkeklere nazaran daha dil becerilerini kazanmaya daha yetkin ve egilimli
olduklari savunulmaktadir (Baroody ve Diamond, 2013; Glines, 1997; Sackes, Isitan, Avci ve Justice,
2015). Ayrica cinsiyete iliskin modellere dair agiklama oranindan hareketle de bu etkinin agiga
cikisinda baska degiskenlerin de etkili oldugu séylenebilir. Nitekim Unlii (2014), 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlari ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif yonde bir korelasyon oldugunu;
ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal 6z yeterlik dizeyleri ylkseldikce Tiirkce dersine yonelik
tutumlarinin gelistigi ortaya koymustur. Okuma, okudugunu anlama becerileri ve okumaya yonelik
tutumun gelisiminin, Tirkce dersine iliskin tutumun gelisimine olumlu yoénde etkisinin yani sira
bilissel ve duyussal becerilerin gelisimine de katki sagladigi bilinmektedir (Demirel ve Epcacan, 2012;
Gelen, 2003; Mercan, 2017). Bu iki degiskenin baska degiskenlerle iliskisinden hareketle gerek tim
ornekleme iliskin modele gerekse cinsiyete dayali olarak olusturulan modellere eklenecek baska
degiskenlerle bu etkinin aciga cikisindaki baska faktorlerin varligi tespit edilerek okuma tutumun ve
beraberinde Tiirkge dersine yoOnelik tutumun arttirlmasina katki saglanabilir. Bu sonuglardan

hareketle su 6nerilerde bulunulabilir.
Oneriler

1. Kiz ve erkek 6grencilere iliskin olusturulan modellerdeki agiklama orani ve etki diizeyinden

hareketle bu farkliligin sebepleri nitel arastirmalarla derinlemesine incelenebilir.

2. Okuma tutumun Tirkce dersine yonelik tutum Uzerindeki yiksek etkisinden hareketle,
okuma tutumu arttiracak farkli uygulamalarin kullanildigi deneysel calismalarla arastirma

sonuglari sinanabilir.

3. Bu arastirma 6, 7 ve 8. sinif dizeyiyle sinirh olup modelin gecerliligi ve bulgularin
genellenebilirligi cesitli 6gretim kademelerini (ilkogretim, orta 6gretim, Universite ortaokul)

kapsayacak arastirmalarla sinanabilir.

4. Okuma tutumunun, Tirkce dersine iliskin tutumun U(zerindeki etkisine dair olusturulan
modellere iliskin tim sonuglar, Tirkce dersine iliskin tutumu etkileyen baska degiskenler
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglardan hareketle modele eklenecek baska degiskenlerle

modelin gegerliligi yeniden sinanabilir.
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5. Okuma tutumun pozitif yondeki yiksek etkisinin ve bu etkide cinsiyeti roliinden hareketle
o0gretmenlerin okuma tutumu arttirmak igin cinsiyete dayal farkliliklarin 6n plana gikarildig

uygulamalara agirlik verilmelidir.

6. Erkek 6grencilerin okumaya ve beraberinde Tiirk¢e dersine iliskin tutumu arttiracak bireysel

¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is not only the interpretation and vocalization of symbols, but also it is a vital process that is
established between the reader and the text for the protection and the transfer of cultural values (Keles, 2006).
Reading is, however, a nurturing power that provides the development of an individual’s feelings as well as
her/his universe of thought (Katranci, 2015). The importance of this skill is further enhanced by the fact that
the learning-teaching process takes place substantially through reading, understanding and speaking by the
materials based on the language (Glines, 2009; Oktay and Aktan, 1997). One of the ultimate goals aimed at
acquiring reading skills is to turn this skill into a habit (Demirel, 2002; Giines, 2007; Karatay, 2011). One of the
factors in the acquisition of reading habits is the reading attitude (Aydin, Kaya and Bayraktar, 2015). The
development of reading attitude (Conlon, Zimmer-Gembeck, Creed and Tucker, 2006; Yamashita, 2007) which
affects all components of the reading process has a positive effect on the development of the attitude towards
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Turkish course (Demirel and Epgacan, 2012; Gelen, 2003; Mercan, 2017). Positive attitude towards Turkish
course also affects academic achievement positively (Aktas, 2013, Ates, 2008). The studies in the literature
indicate that the achievements aimed for Turkish course have not been attained adequately (Demir and Yapici,
2007; Kaya et al., 2009), the students have not found themselves academically adequate in Turkish course
(Bryikli, 2014) and their reading skills have not improved sufficiently yet (Akkilik, 2011; Bas, 2012; Campbell and
Kmiecik, 2004; Cegen and Deniz, 2015; iseri, 2010; McKenna, Conradi, Lawrence, Jang and Meyer, 2012; Schatz
and Krashen, 2006). As a result of the analysis, various studies investigating the relation between the reading
skill and the attitude towards Turkish course were reached (Mercan, 2017, Dagtas, 2013, Ates, 2008, Sahinli,
2008), but any studies related to the effect of reading attitude on the attitude towards Turkish course and its
explanation ratio on_the attitude towards Turkish course were not reached. It is aimed to eliminate this
deficiency in the field and to examine the role of the reading attitude, which is an important argument of the
learning process, on the attitude towards Turkish course and the role of gender on this effect through
structural equality modeling.

Method

This research aims to determine the effect of reading attitudes of the 6th, 7th and 8th grade students
on the attitude towards Turkish course and the role of gender on this effect as well as the_explanation ratio of
the reading attitudes. The study was designed_in the relational screening model. In the relevant model, it is
aimed to determine the interchange of two or more variables or gradation of this change (Karasar, 2011).
Participants in the study consists of 317 students attending to 6th, 7th and 8th grades of three middle schools
selected by simple random sampling from random sampling methods. When examining demographic
characteristics; 170 (55.5%) of the students were female, and 147 (46.4%) were male and 148 (46.7%), of
participants were on the 6th grade, 103 (32.5% ) of them were on the 7th grade and 66 (20.8% ) were on the
8th grade. The data of the research were collected using Reading Attitude Scale and Attitude Scale towards
Turkish course. In the analysis of the data, Structural Equation Modeling (SEM) was used to analyze the
relationship between the variables.

Result and Discussion

In this study, the hypothesis about the effect of reading attitude on the attitude of Turkish course and
the role of gender on this effect was examined by structural equation modeling. As a result of testing the
hypothesis models generated as a result of the literature search, all models were verified and all hypotheses
generated were accepted. In the model for the whole sample, the reading attitude has a direct,significant and
high effect on the attitude towards Turkish course and explains about 40% of the variance related to the
Turkish course. From these findings, it was determined that the reading attitude had a high level of explanation
rate and directly a high level of positive effect on the attitude towards Turkish course. In other words, as the
reading attitude increases, the attitude towards Turkish course also increases. Similarly, Mercan (2017) found
in his research on 8th grade students that students with positive attitudes towards reading habits developed a
more positive attitude towards Turkish course. In the study of Bas and Sahin (2012), the reading attitudes of
the students explained about 45% of the academic achievements of Turkish course. In the study of Zorbaz and
Habes (2015), it was determined that the number of books read by middle school students affected their
attitudes towards Turkish course positively. When looking at the relationship between reading attitude and
Turkish course, the basic stage of the learning process in Turkish course is to discover the meaning connection
between the reading texts (Demirel, 1995). The positive attitude towards reading increases the likelihood of
recurrence of reading behaviors (Sahin-Tagkin and Esen-Aygiin, 2017; Umucu Alpoguz, 2014), acquisition and
development of reading skills are directly related to the positive attitude towards reading (Akkaya and
Ozdemir, 2013; Balci et al., 2012; Gémleksiz, 2005; iseri, 2010). Ates (2008) points out that there is a positive
relationship between students' attitudes towards Turkish course, level of comprehension, Turkish course
academic achievement and general academic achievement. Similar researches found that the relationship
between Turkish course academic achievement (Kocaarslan, 2016; Bas and Sahin, 2012) and general academic
achievement and the positive relationship between reading comprehension and knowledge level (Egelioglu,
1993) indicated the effect of Turkish course and reading skills on the learning process.

When the models generated within the scope of gender are examined; it can be seen that reading
attitude in the model for female students explains 40% of the attitude towards Turkish course and 30% of it in
the model related to male students. When the gender-related models were examined in terms of effects, it was
seen that there was no indirect effect in both models and the total and direct effects were equal to each other.
In addition, it can be said that the direct effect (d=.63) in the model for female students is higher than the one
for male students (d=.55), but both models have a positive and high effect on the reading attitude and the
attitude towards Turkish course. From these findings, it was determined that the reading attitude differed in its
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effect on the attitude towards Turkish course and its explanation rate according to gender. In the literature,
there was no research modeling this relationship, but the attitudes of female students were higher than those
of male students (Akkaya and Ozdemir, 2013; Bas, 2012; Balci, 2009; Bozpolat, 2010; Byro, 2000; Cegen and
Deniz, 2015; Epgagan, 2012; Logan and Johnston, 2009; Schatz and Krashen, 2006; Yalinkilig, 2007). When we
look at the attitude towards Turkish course, it can be said that the attitude differs in terms of gender variable
(Kazazoglu, 2013). According to the various studies, such as Zorbaz and Habes (2015)’s study on secondary
school students, Kaya et al. (2009)’s study conducted with 6th, 7th and 8th graders and some other researches
(Bryikh, 2014; Deniz and Tuna, 2006; Kaya et al., 2009; Béliikbas, 2010, Giir et al.; 2013, Okur and Ozsoy, 2013),
the attitudes of female students towards Turkish course are higher than those of males.

Based on the explanation rates of all models, it can be said that there are other variables on the
attitude towards Turkish course, apart from the reading attitude. However, positive and high relationship
between these two variables indicates that increasing reading attitude has a very important effect in increasing
attitude towards Turkish course.
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