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Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokullarda okutulan se¢meli Masal ve Destanlarimiz dersine iliskin
Tirkce 6gretmenlerinin goriis ve uygulamalarini tespit etmektir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi deseni kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin calisma grubunu 2023-2024
egitim Ogretim yilinda devlet okullarinda goérev yapan 29 Tirk¢e 6gretmeni olusturmustur. Veri
toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilmis, elde edilen veriler icerik analizi
kullanilarak ¢6zimlenmistir. Arastirma sonuglarina goére, Ogretmenlerin ¢ogunlugu dersin
okutulmasi gerektigini diisinmektedir. Dersin okutulmasini savunanlar, kiltir aktarimini dnemli
bir gerekce olarak belirtirken karsi g¢ikanlar ise benzer igerigin Tirkce dersinde yer aldigini
vurgulamistir. Ogretmenlerin dersle ilgili yasadiklari en biiyiik sorunlar arasinda kitap ve materyal
eksikligi ile 6grencilerin ilgisizligi 6ne ¢ikmistir. Katilmcilarin derste video izletme, yaratici yazma
ve okuma etkinliklerini sikca kullandiklari gériilmistir. Olgme ve degerlendirme yéntemi olarak ise
en cok acik uglu sorular tercih edilmistir. Ogretmenler dersle ilgili materyal ve kaynak
yetersizliginden yakinmis, ders kitabinin hazirlanmasi, kaynaklarin belirlenmesi ve etkinlik
kitaplarinin hazirlanmasi gibi dnerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretmeni, masal ve destanlarimiz dersi, goriis, uygulama

Turkish Teachers' Opinions and Practices Regarding the Fairy Tales and Epics Course
Abstract
The aim of this study is to identify Turkish language teachers' opinions and practices regarding the
elective "Fairy Tales and Epics" course taught in lower secondary schools. The study, conducted
using the case study design from qualitative research methods, included 29 Turkish language
teachers working in public schools during the 2023-2024 academic year. A semi-structured
interview form was used as the data collection tool, and the obtained data were evaluated using
content analysis. According to the research results, the majority of teachers believed that the
course should be taught. Those who supported the teaching of the course cited cultural
transmission as an important reason, while opponents argued that similar content was covered in
Turkish language classes. The main issues teachers faced with the course included a lack of books
and materials, as well as student disinterest. Participants frequently used activities such as video
viewing, creative writing, and reading in the course. Open-ended questions were the most
preferred method of assessment and evaluation. Teachers expressed concerns about the lack of
materials and resources related to the course and made suggestions such as preparing a textbook,
identifying resources, and producing activity books.
Keywords: Turkish language teacher, fairy tales and epics course, opinion, practice
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Giris

Masallar ve destanlar, tarih boyunca insanligin kiltirel mirasinin 6nemli bir parcasini
olusturmustur. Bu anlatilar, toplumlarin degerleri, inanglari, gecmisleri ve hatta gelecekleri hakkinda
derinlemesine bir anlayis sunmaktadir.

Aile, sokak gibi yakin cevrede baslayan daha ¢ok eglendirme ve hosca vakit gecirme gayesi
taslyan egitim sireci, okul siralarinda sistemli ve planli bir sekilde devam eder. Bu slirecte masalin, milli
ve evrensel degerlerin aktariimasi ve benimsetilmesinde, cocugun hayal diinyasinin gelistiriimesinde,
soyut kavramlari algilama yetenegi ile dili kullanma becerilerinin gelistiriimesinde 6nemli bir yeri vardir.
Cocugun, icinde yasadigl toplumun ahlaki ve insani degerlerini eglenerek ve hosca vakit gegcirerek
ogrenmesinde 6zellikle masallar 6nemli bir gorev Ustlenir. Masalda islenen maddi-manevi kiiltiirel ve
evrensel degerler ile motifler, insanlara 6rnek ve model olusturur (Karatay, 2007).

Destanlar ise s6zlii manzum halk Uriinlerindendir. Belli belirsiz tarihi olaylara ve efsane
motiflerine dayanilarak cemiyetin dilek ve arzularini yansitacak tarzda hayal gliclyle meydana
getirilmiglerdir. Destanlarda belli bir milletin veya irkin yucelikleri, belli kisilerin kahramanliklari
mubalagal bir bicimde anlatilsa da yigitlik, glicli ve strekli ask, acima, yardimseverlik, yurt sevgisi,
cesaret gibi motiflere genis Olclide yer verilmesi sebebiyle bu tir eserlerin cocuklar icin 6nemi
blydktlr. Eski yasantilari anlatirken gecmisle gelecek arasinda bir bag kurmaya yardim eder.
Cocuklarin macera ve tarihi eserlerden hoslanmaya basladiklari dénemlerde destanlarla karsilasmasi,
kendi milletinin tarihini, hayat anlayisini, geleneklerini, distints tarzini 6grenmeleri agisindan faydal
olmaktadir (Bas, Avsar Tuncay & Akyol, 2014).

Bu arastirmanin konusunu olusturan Masal ve Destanlarimiz dersi, 2023 yilinda mufredata
eklenen se¢cmeli bir derstir. Derse ait 6gretim programinin 6zel amaclar béliminde, bu ders araciligiyla
ogrencilerin asagida belirlenen amaclara ulasmalarinin beklendigi ifade edilmektedir:

»  “Kultirimizin zengin mirasi olan geleneksel masal ve destanlarimizi tanimalari

» Toplumumuzun tarihini, fikri, ahlaki ve kiltirel degerlerini iceren 6nemli metinleri
incelemeleri

» Masal ve destanlarimizin kiltiriimiz icin 6nemini fark etmeleri

» Masal ve destanlarimizin verdigi mesajlari kavramalari

» Masal ve destanlarimizdaki kahramanlardan yola c¢ikarak toplumun tarihsel yasantisini ve

karakterini anlayabilmeleri amaglanmaktadir.” (Millf Egitim Bakanhgi [MEB], 2023).

Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda okutulan segmeli dersler veli ve 6grencilerin talepleri
dikkate alinarak okul idarelerince belirlenmelidir. Velilerden alinan dilekgelerle belirlenen dersler
okulun imkanlari da géz 6niline alinarak yil boyunca okutulmakta ve notla degerlendirilmelidir (Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTBK], 2021). Fakat okullarda segmeli derslerin teorik olarak belirlenen
sureci, uygulamada cesitli engeller ve sinirlamalarla karsilasabilmektedir. Teorik olarak veli-6grenci
tercihleri ve okul imkanlari dogrultusunda sekillenmesi gereken segmeli dersler, uygulamada genellikle
okulun fiziki imkanlari, 6gretmen kadrosu ve 6grenci sayisi gibi faktorlerle kisitlanabilmektedir.
Okullarda yeterli sayida 6gretmenin bulunmamasi, derslerin agilabilmesi icin gerekli minimum 6grenci
sayisina ulasamama gibi sebepler, Ogrencilerin tercih ettikleri dersleri alamamalarina yol
acabilmektedir. Ayrica, bazi durumlarda idari kararlarla belirlenen derslerin zorunlu olarak secilmesi,
ogrenci ve velilere gerekli bilgilendirmelerin yapilmamasi gibi problemler de yasanabilmektedir. Bu
sebeplerle, se¢meli derslerin teorik se¢im siireci uygulamada tam anlamiyla gerceklestiriiememekte ve
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun dersleri se¢me 6zgirlugi kisitlanmaktadir (Yayla ve Kozikoglu,
2013; Yayla ve Tat, 2013; Tuncer ve Oziit, 2017; Bozdogan vd., 2024)

Daha 6nceki uygulamalarda 2 saat olan ve notla degerlendirilmeyen secmeli dersler, TTKB'nin
2012 yilinda aldigi kararla ortaokul seviyesinde haftalik 8 saate ¢ikarilmistir. Bu diizenleme ile birlikte
ortaokullar i¢in haftalik 30 saat olan ders sayisi 5 ve 6. siniflarda 36’ya, 6 ve 7. siniflarda 37’ye
cikariimistir. Bu uygulama sadece bir yil devam etmis, 2013 yilinda TTKB, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda zorunlu
ders saatlerini 29, segmeli ders saatlerini ise 6 saat olarak belirlemistir. Boylece ortaokuldaki batin sinif
seviyelerinde haftalik ders sayisi 35 saat olarak sabitlenmistir. Bu uygulama halen devam etmektedir.

TTKB’nin revize edilen 2014/9 sayili kararina gére ortaokullarda Masal ve Destanlarimiz dersi
Tirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerince okutulabilmektedir (MEB, 2014). Bu calismada literatir

729



Tiirkge Ogretmenlerinin Masal ve Destanlarimiz Dersine Yonelik Goriis ve Uygulamalar

taramasi Masal ve Destanlarimiz dersini konu edinen ¢alismalarla sinirlandiriimistir. Yapilan taramada
Masal ve Destanlarimiz dersinin ele alindigl herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ancak se¢meli
dersler konusunda 6gretmenlerin goruslerini inceleyen pek ¢ok ¢calisma bulunmaktadir.

Okuma Becerileri dersiyle ilgili yapilan calismalara bakildiginda; Ceran ve Karabacak’in (2013)
okuma becerileri dersi ile ilgili TUrkge 6gretmenlerinin gérislerini aldiklari calismaya gore 6gretmenler,
Tiurkce ve Okuma Becerileri dersinde okuma aliskanligi kazandirmayl amacglamaktadir. Ancak baz
ogretmenlerin uyguladigi etkinliklerin konusma ve yazma becerilerine yonelik oldugu tespit edilmistir.
Bu durum dersin kapsaminin ve islenisin tam olarak anlasilamadigini géstermektedir. Ogretmenlerin
olgcme ve degerlendirme calismalarini sadece 6grenci hakkinda sinav yoluyla bilgi almak amaciyla
yaptiklari, kendileri icin donit saglamak amacinda olmadiklari gortlmustiir. Katilimcilar metinleri
Ogrenci ilgi ve seviyesine gore sectiklerini, bu metinleri ellerindeki kitap, dergi gibi alternatif
kaynaklardan veya internetten bulduklarini belirtmislerdir. Yildirim’in (2015) Okuma Becerileri dersine
yonelik calismasina gore arastirmaya katillan Ogretmenlerin tamamina yakini bu dersin gerekli
oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler ayrica bu derse ait ders kitabi olmamasini biyiik bir eksiklik
olarak gérmektedirler. Akin (2016) calismasinda Tiirkce 6gretmenlerinin Okuma Becerileri dersiyle ilgili
goruslerine basvurmustur. Ogretmenlerin ¢cogu, program hakkinda olumlu goriis belirterek bu dersin
dgrencilerin okuma becerilerine katkida bulundugunu ifade etmistir. Ogretmenler etkinlik olarak
Tirkge derslerinde uyguladiklari etkinlikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Carkit da (2019) Okuma
Becerileri dersiyle ilgili 6gretmen goéruslerini incelemistir. Arastirmaya gore 6gretmenlerin tamami bu
dersi gerekli gérmekte ve sinif icinde kitap okuma etkinligi yapmaktadir. Olcme-degerlendirme
faaliyetlerini hem sonug¢ hem de siire¢ odakli yapan 6gretmenler, 6grencilerin kitap okumaya karsl
isteksiz ve okuma aliskanhgl kazanmamis olmalarini, okuduklarini anlamada giicliik ¢ekmelerini,
ailelerin okumaya karst ilgisizligini karsilasilan giicliikler olarak belirtmislerdir. Ogretmenler, Milli Egitim
Bakanliginca derse yonelik etkili bir icerik gelistirilmesi, ailelerin okuma konusunda bilinglendirilmesi,
ogrencilere ilkokulda kitaplarin sevdirilmesi ve okuma aliskanhginin kazandirilmasi, kitap temininin
kolaylastiriimasi, e-okumanin yayginlastirilip biitiin derslerde okuma aliskanliginin 6nemsenmesini
Onermislerdir.

Yazarlk ve Yazma Becerileri dersiyle ilgili calismalar incelendiginde; Kogak’in (2013) Yazarlk ve
Yazma Becerileri dersi lzerine bir galisma yaptig1 goriilmektedir. Bu ¢alismaya gore 6gretmenler ders
ile ilgili kaynak sikintisi cekmekte ve ders kitabinin olmasi gerektigini dislinmektedirler. Dersi daha
canli islemek icin drama galismalari, metinleri 6grenciyle birlikte degerlendirme, derse 6rnek metinler
getirme, Ogrencilere tahminde bulundurma, beyin firtinasi gibi etkinlikler dizenlenmektedir.
Ogretmenler 6l¢gme-degerlendirme siirecinde herhangi bir dlgme araci kullanmamakta ve kendi
gorislerine gore metni degerlendirmektedir. Carkit ve Karad(z’in (2015) Yazarhk ve Yazma Becerileri
dersine yonelik Turkce 6gretmenleri ile yaptiklari goriisme sonuglarina gére 6gretmenlerin daha ¢ok
anlatim yontemini kullandiklari, 6gretim teknolojilerini kullanmadiklari, genel olarak yonetmelige gore
zorunlu olan yazili sinavlar ile 6lgme degerlendirme yaptiklari tespit edilmistir.

Bazi calismalarda ise genel olarak segmeli dersler ele alinmistir. Yayla ve Kozikoglu'nun (2013)
secmeli derslerin islevselligi ile ilgili 6gretmen gorislerine basvurduklari calismaya gore genel olarak
secmeli ders uygulamasinin verimli yiiriitilmedigi bulgulanmistir. Ogretmenlerin en ¢ok karsilastigi ve
elestirdigi sorunlarin, kitap ve malzeme eksikligi, programin olmayisi, kalabalk siniflar ve 6grencilerin
ders yiiklintin fazla olmasi olarak belirlenmistir. Yeterli ders cesitliligi olmasina ragmen 6gretmen ve
derslik yetersizliginden bircok dersin acilamadigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenler 6grenci ilgi,
istekleri, okulun sartlari ve imkanlari g6z 6ntinde bulundurularak belirli bir program, gerekli materyal
ve 0n hazirlik ile segmeli ders uygulamasinin daha verimli olabilecegini savunmuslardir. Yayla ve Tat’in
(2013) 6gretmen gorislerini inceledigi ¢calismasina gore ise secmeli ders slirecinde hizmet ici egitim
verilmemesi, derslik, materyal ve ders verecek 6gretmen yetersizligi, ders sayisinin kisitlihig ve
ogrencilerin motivasyon distkligi gibi problemlerin yasandigi tespit edilmistir. Segcmeli dersler igin
belli bir esneklik saglayan ders programlarinin olusturulmasi, gesitlilige imkan saglayan kaynaklarin
temin edilmesi veya gelistirilmesi, bu dersleri okutan 6gretmenlerin hizmet ici egitime tabi tutulmasi
ve se¢meli derslerin not ortalamasina etki etmeyecek bicimde degerlendirilmesi katilimcilar tarafindan
onerilmistir.
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Aksu-Bektas ve Alver’in (2020) Medya Okuryazarligi dersine yonelik 6grenci ve 6gretmenlerin
gorislerini aldiklari calismalarina gére 6gretmenlerin tamami bu dersi gerekli gérmektedir.

Colak’in (2020) Dustinme Egitimi dersiyle ilgili calismalarina gére 6gretmenlerin, disinme
egitimi dersini 6grenciyi gelistiren, yaraticilik, elestirel disiinme, problem c¢ézme gibi becerileri
kazandiran, ¢agin sartlarina uyumlu bir ders olarak tanimlamislardir.

Bu calismanin amaci, Masal ve Destanlarimiz dersine giren Tirkce 6gretmenlerinin bu derse
yonelik goriis ve uygulamalarini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki problem sorularina
cevap aranmistir:

e Ogretmenler Masal ve Destanlarimiz dersinin ortaokullarda okutulmasi hakkinda ne
disinmektedir?

e Ogretmenlerin Masal ve Destanlarimiz dersinde karsilastigi sorunlar nelerdir?

e Ogretmenler Masal ve Destanlarimiz dersini islerken ne tiir calismalar yapmakta ve hangi
uygulamalara basvurmaktadir?

e Ogretmenler Masal ve Destanlarimiz dersinde dlgme ve degerlendirme ile ilgili nasil bir siire¢
izlemektedir?

e Ogretmenler Masal ve Destanlarimiz dersinde metin secimini nereden ve neye gore
yapmaktadir?

e Ogretmenler Masal ve Destanlarimiz dersinin daha verimli olmasi icin ne tiir éneriler
sunmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Ortaokullarda okutulan se¢meli derslerden biri olan Masal ve Destanlarimiz dersine iliskin
ogretmen goruslerinin incelendigi bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
yaklasimi dogrultusunda yapilmistir. Durum calismalari 6zellikle degerlendirme siireclerinde kullanilan,
bir program, siire¢ ya da var olan durum veya durumlari ayrintili bir sekilde analiz ederek aciklayan bir
yontemdir (Creswell, 2017; Merriam, 2013). Durum galismalarinda amag bir durumu ayrintili bir sekilde
inceleyerek kesfetmek ve tanimlamak, bdylece baska durum ve olaylarin agiklanmasini saglamaktir
(Gerring, 2007; Yin, 2013). Durum calismalarinda gozlemler, gérismeler ve dokiimanlar veri kaynagi
olarak kullanilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da Masal ve Destanlarimiz dersini okutan
O0gretmenlerin gorls ve degerlendirmelerinden yola g¢ikilarak var olan bir durumun derinlemesine
betimlenerek agiklanmasi ve bitincil bir sonuca ulasilmasi amaclandigi icin durum calismasi yaklagimi
tercih edilmistir.

Arastirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Masal ve Destanlarimiz dersini
okutan 29 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu uygun durum o6rneklemesi yontemine
gore olusturulmustur. Uygun 6rneklem yénteminde arastirmacilar belirli 6zelliklere uyan birey ya da
gruplara odaklanmaktir (Ekiz, 2015). Bu arastirmada da calisma grubu olusturulurken Tirkce
Ogretmenleri arasindan Masal ve Destanlarimiz dersini okutanlar belirlenerek ¢alisma grubu
olusturulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin tamami arastirmaya gonilli olarak katilmislardir.
Calismaya katilan 6gretmenlerle iliskin bilgiler asagida Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1.

Katiimcilarin Cinsiyetine iliskin Bilgiler
Katilimci n %
Erkek 15 51,72
Kadin 14 48,28
Toplam 29 100

Tablo 1’e bakildiginda katimcilarin 15’inin (%51,72) erkek 6gretmen, 14’intin (%48,28) kadin
ogretmen oldugu anlasiimaktadir.
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Katilimcilarin Tlrkge o6gretmenligindeki goérev sirelerine iliskin bilgilere Tablo 2'de yer
verilmistir.

Tablo 2.

Katilimcilarin Gérev Siirelerine iliskin Bilgiler
Gorev Suresi n %
0-5 yil 7 24,14
6-10 yil 1 3,45
11-15yil 10 34,48
16-20 yil 5 17,24
21 yil ve Uzeri 6 20,69
Toplam 29 100

Tablo 2 incelendiginde katihmcilarin 7’sinin (%24,14) 1-5 yil, 11’inin (%37,93) 11-15 yil, 5’inin
(%17,24) 16-20 yil, 6'sinin (%20,69) ise 21 yil ve Uizeri mesleki deneyime sahip olduklari goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Masal ve Destanlarimiz dersine giren Tirkce 6gretmenlerinin bu derse yonelik goris ve
uygulamalarini tespit etmek amaciyla gergeklestiriien bu calismada veri toplamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanan vyari yapilandiriimis gorisme formu kullaniimistir. Form
olusturulurken o6ncelikle literatir taramasi yapiimis ve katilimcilara yoneltilebilecek soru havuzu
meydana getirilmistir. 2 Tirkce 6gretmeni ve Tirkce O0gretmenligi boliminde gorevli 2 6gretim
Uyesinin gorusleri de alinarak formda yer alacak sorular belirlenmistir. Ardindan 8 sorudan meydana
gelen yari yapilandiriimis goriisme formuna (YYGF) son sekli verilmistir. Hazirlanan form iki farkli
bolimden meydana gelmektedir. Birinci bolimde katilimcilarin cinsiyetini ve Tiirkge 6gretmenligindeki
gorev sirelerini belirlemeye yoénelik iki soru yer almistir. ikinci bélimde ise secmeli masal ve
destanlarimiz dersine yonelik 6gretmen goris ve uygulamalarini belirlemeye yonelik 6 soru yer
almistir. Verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimis gériisme formu tercih edilmesinin sebebi, ¢alisma
grubunun bir olgu ya da duruma yonelik deneyimlerini incelerken sonda sorular ile olgu ya da durumu
derinlemesine incelemeye firsat vermesi, arastirmaciya esneklik saglamasi ve sorulari
aciklayabilmesine olanak tanimasidir (Berg ve Lune, 2015; Blykoztiirk vd., 2010; Yildirim ve Simsek,
2016).

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi sirecinde oncelikle kisa mesaj, e-posta ve Whatsapp araciligiyla Tiurkce
ogretmenlerine calisma hakkinda bilgi verilmistir. Calismaya gonilli olarak katiimak isteyen her
katilimci ile iletisime gecilmis, Google Forms Uzerinden formu doldurmalari istenmistir. Katihmcilar
tarafindan form doldurulduktan sonra yeterli veya net olmayan cevaplar icin katilimcilara artgi sorular
sorulmus ve katilimcinin gériisiiniin daha anlasilir olmasi saglanmistir. iki haftalik bir siire sonunda 29
katilimcinin sorulara cevap vermesiyle yeterli veri setine ulasildigina karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra ise cevaplar icerik analizine tabi tutularak
arastirmaya konu olan durum ile ilgili yorumlama yapilmistir. Ary ve digerlerine (2006) gore nitel
arastirmalarin veri analizi slirecinde incelenen olgunun yorumlanmasina, toplanan tiim veriler
arasindaki iliskinin anlasiimasina g¢alisilir. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore icerik analizinde elde edilen
verilerin agiklanmasi icin cevaplarin birbiri ile iliskine bakilarak temalara ve kavramlara ulagsmak
amaglanir. Ayni sekilde Bogdan ve Biklen (2007) veri analizini verileri diizenlemek, birimlere ayirmak,
kodlamak, sentezlemek, veriler arasindaki orlintlleri aramak olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada da
taranan literatlirden yararlanilarak en uygun tema ve alt temalara ulasilmaya ve ele alinan durumun
actklanmasina galisilmistir. Son olarak netlestirilen cevaplar ylizde ve frekanslariile beraber tablolara
aktarilarak gosterilmistir. Her bir tablonun altinda ilgili tablo hakkinda agiklayici bilgiler ile 6rnek
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katilimer cevaplari verilmistir. Calismaya katilan her bir katilimci analiz stirecinde ve tablolastirma
cahsmalarinda K1, K2, K3... olarak kodlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada gegerlik ve giivenirligi saglamak icin birden fazla islem gergeklestirilmistir. Oncelikle
katilimcilarin gonulli olmasina dikkat edilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama araci
icin literatir taranmis, soru havuzu olusturulmus, 2 Tirkce 6gretmeni ve Tiirkce Ogretmenligi
bolimiinde gorevli 2 6gretim liyesinin gorislerine gére forma son sekli verilmistir. Katilimcilarin formu
ictenlikle doldurabilmeleri icin kendileriyle iletisime gegilmis, form doldurulduktan sonra yeterli ve net
olmayan cevaplar igin artgi sorular sorularak katilimcinin gérisi net bir sekilde anlasiimaya galigiimistir.
Gecerlik ve glvenirligi saglamak icin basvurulan bir diger yol da verilerin farkli zaman dilimlerinde
olmak tzere iki kez okunmasidir. Yaklasik iki haftalik bir siire sonunda ikinci defa okuma yapilmistir.
Her iki zaman diliminde yapilan kodlamalar arasinda tutarhlik oldugu gorilmustir. Bunun yani sira
gecerlik ve glivenirligi tespit edebilmek icin bagimsiz degerlendiriciler arasindaki uyuma bakilmistir. Bu
asamada Miles ve Huberman (1994) tarafindan énerilen formul “[Goris birligi / (Goris birligi + Goris
ayrihg) x 100]” kullanilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gére degerlendiriciler arasinda en az %80
oraninda uyum olmasi durumunda kodlamalar glivenilir olarak kabul edilebilir. Bu calismada da
bagimsiz iki degerlendiricinin kodlari arasinda %89 oraninda uyum oldugu gorilmistir. Dolayisiyla veri
analizinin glvenilir oldugunu soylemek mumkindir. Ayrica gecerlik ve glvenirligi saglamak igin
verilere iliskin tablolarin her birinin altinda katilimci cevaplari dogrudan alintilanarak gosterilmistir.
Boylece okuyucularin ham verileri gorebilmesi saglanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Hakkari Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Karar tarihi= 21.05.2024
Belge sayi numarasi= 2024/77

Bulgular

Bu bolimde Tirkge 6gretmenlerinin Masal ve Destanlarimiz dersine yonelik goriislerine yer
verilmistir.

Tirkce 6gretmenlerinin Masal ve Destanlarimiz segmeli dersiyle ilgili gorislerini belirlemek
amaciyla ilk olarak “Masal ve Destanlarimiz dersinin ortaokullarda okutulmasi hakkinda ne
diistintiyorsunuz? Sizce bu ders okutulmali midir? Neden?” sorusuna yanit aranmistir. Soruya verilen
cevaplardan hareketle Tablo 3 ve Tablo 4 olusturulmustur.

Tablo 3.

Katilimcilarin Masal ve Destanlarimiz Dersinin Okutulmasi Hakkindaki Gértisleri 1
Tema Alt Tema Katihmcilar n %
Masal ve Okutulmal K1, K2, K3, K5, K10, K12, K15, K17, K18, K19, K20, K21, 20 68,97
Destanlarimiz K22, K23, K24, K25, K26, K27, K28
dersinin Okutulmamali K4, K6, K7, K8, K9, K11, K13, K14, K16, K29 9 31,03
okutulmasi
Toplam 29 100
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Tablo 3 incelendiginde, ¢alismaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin biyik ¢ogunlugu (n=20)
Masal ve Destanlarimiz dersinin okutulmasi gerektigini dislinmektedir. Bazi katilimcilarin ise (n=9) bu
dersin okutulmamasi yoniinde goéris bildirdikleri gorilmektedir.

Katilimcilarin bahsi gecen ders icin “okutulmal” ve “okutulmamall” seklinde verdikleri
cevaplarin gerekgeleri Tablo 4’e yansitilmistir.

Tablo 4.

Katilimcilarin Masal ve Destanlarimiz Dersinin Okutulmasi Hakkindaki Gériisleri 2
Tema Alt Tema Kod Katilimcilar n
Kaltar aktarimi K1, K2, K3, K12, K17, K18, 12

K19, K20, K21, K22, K23, K28

Dilin zenginliklerini kazandirma K15, K21, K26 3
Okutulmah Cocuk egitimine katki K3, K22, K27 3
Masal ve Hayal gliclinii gelistirme K5, K24, K26 3
Destanlarimiz Ortadgretime hazirlik K10, K17 2
dersinin Derse ilgiyi canh tutma K25 1
okutulmasi Tirkge dersinde isleniyor olmasi K6, K7, K8, K9, K13 5
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi K4, K16, K29 3
Okutulmamali §|nava katkisinin olmamasi K9 1
Ogretim programinin agik olmamasi K11 1
Lise mifredatinda yer almasi K14 1
Dersle ilgili materyalin olmamasi K16 1
Toplam 36

Tablo 4 incelendiginde, MEB tarafindan 2023-2024 egitim 6gretim yilinin birinci déneminden
itibaren ortaokullarda okutulan segcmeli dersler arasina dahil edilen Masal ve Destanlarimiz dersinin
okutulmasini dogru bulan katihmcilar bunu sirasiyla; kiltir aktarimini saglamasi (n=12), 6grencilere
dilin zenginliklerini kazandirmasi (n=3), cocuk egitimine katkida bulunmasi (n=3), 6grencilerin hayal
glcini gelistirmesi (n=3), 6grencileri ortadgretime hazirlamasi (n=2), 6grencilerin derse olan ilgisini
canh tutmasi (n=1) gerekgelerine baglamaktadirlar. Bu dersin okutulmamasi gerektigini dislinen
katihmcilar ise bunu sirasiyla; dersin zaten Tirkge dersinin iginde isleniyor olmasina (n=5),
kazanimlarinin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasina (n=3), 6grencilerin ileride girecekleri LGS vb.
sinavlara herhangi bir katkisinin olmamasina (n=1), dersin 6gretim programinin yeterince agik ve
anlasilir olmamasina (n=1), bu derse ait kazanimlarin lise mifredatinda zaten yer aldigina (n=1) ve
dersle ilgili materyallerin olmamasina (n=1) baglamaktadirlar. Bazi katiimcilarin birden fazla gerekge
sundugu goriilmistir. Bu nedenle Tablo 4’te gerekge sunan katilimci sayisi 36 olmustur.

Masal ve Destanlarimiz dersinin 6grencilere kiltir aktarimi bakimindan faydali oldugunu
distinen K1, “Okutulmalidir, ¢iinkii égrenci kendi 6z degerleri hakkinda bilgileniyor. Destan ve masallar
bir milletin kiiltiridir. Masal ve destanlarimizin bu derste okutulmasi, égrencilere kiltiiriimiizii
aktarmanin en etkili yollarindan biridir. Kiiltiiriinden uzaklasan milletler benliginden uzaklasir.”
ifadesini kullanmistir. Bu dersle ilgili, “Dilin zenginliklerini kesfetmek icin masal ve destanlar harika bir
aragtir. Ogrencilerimiz, bu metinler araciliGiyla farkh dil kullanimlarini ve ifade bigcimlerini 6grenirler, bu
da dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.” diyen K15, dilin zenginliklerinin kesfedilmesine
yardimci olmasi bakimindan dersin okutulmasi gerektigini diisinmektedir. Dersin ¢ocuklarin egitimi
Gzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu distinen K3, “Cocuk egitimine katkida bulunmak agisindan
masal ve destanlar ¢cok énemlidir. Bu metinler, 6grencilerimize 6nemli yasam dersleri sunar ve onlarin
karakter gelisimine katkida bulunur.” ifadesini kullanmistir. K5 ise, “Masal ve destanlar, 6grencilerin
hayal giiclerini canlandirir ve gelistirir. Bu metinlerdeki fantastik égeler, 6grencilerin yaraticiligini tesvik
eder ve onlarin alternatif diisiinme becerilerini giiclendirir.” ifadesini kullanmakta ve dersin 6grencilerin
hayal glclerini gelistirmesi bakimindan 6énemli oldugunu distinmektedir. K7, dersin okutulmasini
dogru bulmamakta ve “Bana gére gereksiz, zaten bu ders konularini Tiirkce dersi iginde veriyoruz, hele
ki 8. sinifta okutulmamasi gereken bir ders.” ifadesiyle dersin igeriginin Tlrkce derslerinde zaten
islendigini dile getirmektedir. K4, bu dersle ilgili kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmadigini dile
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getirmekte ve “Okutulmamalil. Bu dersin kazanimlarinin ortaokul 6grencilerinin seviyesinin (stiinde
oldugunu diistiniiyorum. Bu dersin lisede okutulmasinin daha dogru olacagini diisiiniiyorum.” ifadesiyle
ortaokullarda bu dersin okutulmasini dogru bulmadigini belirtmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin, “Masal ve Destanlarimiz dersinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplardan hareketle Tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5.
Katilimcilarin, Masal ve Destanlarimiz Dersinde Karsilastigi Sorunlar
Tema Kodlar Katilimcilar n
Kitap, kaynak ve materyal eksikligi K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, 19
K13, K14, K15, K16, K18, K19, K20,
Masal ve N ) K22, K25, K28
Destanlarimiz Ogrenci ilgisizligi K6, K7, K8, K16, K17, K27, K29 7
. Konu ve kazanimlarin seviyeye uygun olmamasi K4, K12, K21, K26, K27 5
dersinde s
karsilasilan Planlama eksikligi K2, K3 2
sorunlar Sorun yok K23, K24 2
Bilgi eksikligi K11 1
Yillik planin anlasilir olmamasi K1 1
Bazi paydaslarin derse bakisi K15 1
Toplam 38

Tablo 5’e bakildiginda katihmcilarin Masal ve Destanlarimiz dersiyle ilgili sirasiyla; kitap, kaynak
ve materyal eksikligi (n=19), 6grenci ilgisizligi (n=7), dersle ilgili konu ve kazanimlarin 6grenci seviyesine
uygun olmamasi (n=5), planlama eksikligi (n=2), 6gretmenlerin dersle ilgili bilgi eksikligi yasamasi (n=1),
yillik planin anlasilir olmamasi (n=1), bazi paydaslarin derse olumsuz bakisi (n=1) gibi sorunlara dikkat
cektikleri gortlmektedir. 2 katiimci ise dersle ilgili herhangi bir sorun yasamadigini dile getirmistir. Bazi
katilimcilar, bu soruyu cevaplarken birden fazla sorun dile getirmistir.

K4, dersle ilgili sorunlardan bahsederken, “Bu ders secmeli bir ders oldugu icin bir kitabi yok.
Kitap, kaynak ve materyal eksikligi, Masal ve Destanlarimiz dersinin etkili bir sekilde islenmesini
zorlastiriyor. Derste okutulacak bir ders kaynaginin olmamasi hem biz 6gretmenlerin hem de
6grencilerin isini baya zorlastirmaktadir. Kazanimlar da 6grencilerin seviyesinin lstiindedir.” ifadesini
kullanmaktadir. K29, Masal ve Destanlarimiz dersinin ayri bir ders olarak islenmesini dogru bulmadigini,
bu durumun 6grenci ilgisizligine neden oldugunu dile getirmekte ve bunu, “Metin tiirii olarak birkag
derste verilebilecek bir konunun ekstra bir ders olarak verilmesi gereksiz ve ¢ocuklar agisindan sikici
geciyor. Ogrenci ilgisizligi, dersin verimliligini olumsuz etkiliyor.” ifadesiyle agiklamaktadir. K12, “Dersle
ilgili konu ve kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, dgrencilerin konulari anlamasini
zorlastirabiliyor. Bazi konular adir geliyor. Menakibnameler gibi. Ayrica eski terimlerde cocuklar
zorlaniyor.” diyerek dersle ilgili bazi konu ve kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmadigini dile
getirmektedir. K3, “Dersin 6gretim programi editim- égretim yili basladiktan sonra yayinlandi. Bu da
planlamayi olumsuz etkiledi. Ayrica bu dersle ilgili yeterli kaynak ve materyal olmamasi da
karsilastigimiz sorunlar arasinda.” diyerek yetersiz kaynak ve materyal sorunu yaninda dersle ilgili
planlama eksikliginin de énemli bir sorun oldugunu ifade etmektedir. K11, dersle ilgili karsilastigi
sorunlari dile getirirken, “Anlatacagim konu hakkinda 6n bilgim yok, dogagclama ders islemek zor
oluyor, bilgi ve belgeler kisitli” ifadesini kullanmakta ve dersin icerigiyle ilgili yeterli bilgiye ve donanima
sahip olmadigini sdylemektedir. K15 ise yasadigl sorunu, “Karsilastigim en biiyiik sorun basta idare,
dgrenci ve veli iicgeninin secmeli derse olan bakis acisi. Idare yiiksek not verilsin test ¢éziilsiin kitap
okunsun baskisi 6grencinin elini giiglendiriyor. Ogrenci icin bu ders dinlenilecek bir ders olmaktan cikiyor
direkt eglence dersi, sohbet dersine déniisiiyor. Ders kendi amaglarindan uzaklastigi gibi idarenin
amacini da tutturamiyor. Bu canimi ¢ok sikti. Ciinkii ben dersimi islemeyi gérev biliyorum. Ogrenciyi bu
durumda motive etmek veya disipline etmek ¢ok zor oluyor. Dersin giizellikleri de fark edilmiyor.”
sozleriyle dile getirmektedir.
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Tirkce 6gretmenlerinin, “Masal ve Destanlarimiz dersini islerken ne tiir ¢alisma, etkinlik vb.
yapiyorsunuz veya hangi uygulamalara basvuruyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplardan hareketle
Tablo 6 olusturulmustur.

Tablo 6.
Katilimcilarin, Masal ve Destanlarimiz Dersinde Basvurduklari Calisma, Etkinlik ve Uygulamalar
Tema Kodlar Katilimcilar n
Video izletme K1, K2, K4, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K17, K26, K28, K29 14
Masal ve Yal’a.tICI yaer1a K1, K3, K11, K12, K16, K18, K22, K24, K27, K29 10
Destanlarimiz Sesli ve sesj.5|z o'kuma K2, K5, K13, K18, K20, K21, K22, K25, K29 9
dersinde Ata§t|rma od?\il K3, K7, K10, K12, K20, K28, K29 7
basvurulan Diiz anlatim (Qgretmen) K12, K13, K15, K17, K23, K26 6
calisma Diiz anlatim (6grenci) K12, K24, K26, K28, K29 5
etkinlik,ve Dinleme- K3, K11, K19, K24, K25 5
uygulamalar Dramatizasyon K7, K19, K29 3
Resmetme K23 1
Ozet cikarma K29 1
Toplam 61

Tablo 6 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenlerinin Masal ve Destanlarimiz dersinde basvurduklari
calisma, etkinlik ve uygulamalar arasinda masal ve destanlar konulu videolarin izletilmesi (n=14) ilk
sirada yer almaktadir. Bunu; yaratici yazma (n=10), sesli ve sessiz okuma (n=9), arastirma édevi (n=7),
O6gretmenin masal ve destanlar konulu anlatimi (n=6), 6grencinin masal ve destanlar konulu anlatimi
(n=5), dinleme (n=5), dramatizasyon (n=3), resmetme (n=1), 6zet ¢cikarma (n=1) takip etmektedir.
Katilmcilarin bir kismi, bu soruyu cevaplarken birden fazla ¢alisma, etkinlik ve uygulamayi dile getirdigi
icin Tablo 6’da bahsi gegen soruya verilen cevap sayisinin 61 oldugu gorilmektedir.

K1, bu derste 6grencilere video izlettigini ve yaratici yazma calismalari yaptigini ifade etmekte
ve bunu “Video yoluyla destan ve masallar izletiyorum. Cocuklara siz de masal veya destan yazin
diyorum. Bédylece yaraticiliklari gelisiyor.” sozleriyle dile getirmektedir. Derslerde yaratici yazma
cahismalarina agirlik verdigini ifade eden K16, “Yaratici yazma calismalarini cokga yaptiriyorum. Yaratici
yazma etkinlikleri, 6grencilerin hayal giiclerini kullanmalarini tesvik eder ve kendi masal ve destanlarini
olusturmalarini saglar. Bu etkinlikler 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye ve yaraticiliklarini ifade
etmeye yardimci olur.” diyerek bu ¢alismalarin 6grencilerin dil becerileri ve yaraticiliklari Gzerinde etkili
oldugunu belirtmektedir. K10, derste sesli ve sessiz okuma ile masal ve destan dinleme ¢alismalari
yaptirdigini su sozleriyle dile getirmektedir: “Ogretmen ve 6drencilerin sesli okuma ¢alismalari,
ogrencilerin sessiz okuma ¢alismalari, masal ve destan dinleme etkinlikleri yaptirtyorum. Sesli ve sessiz
okuma, 6grencilerin okuma becerilerini ve anlama yeteneklerini gelistirir. Masal ve destanlarin
metinlerini okurken é&drenciler, farkli okuma stratejilerini kullanarak metni anlama becerilerini
pekistirirler. Dinleme etkinlikleri ise 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirir ve metni anlama
yeteneklerini artirir. Masal ve destanlarin sesli olarak okunmasi, égrencilere metnin ritmi ve vurgulari
hakkinda fikir verir.” K5 ise “Vallahi 6grenciler ders olarak gérse o kadar ¢ok sey yapilir ki ben yapmaya
calisiyorum zaten. Masal, destan, efsane anlaticiligi yaptirilabilir ki ¢ok da giizel oluyor. Ben bu
calismayi bir defa yaptim ¢ok faydali oldu. Biri dede, nine oluyor mekédnimiz ev veya kéy meydani
kahvesi oluyor ve anlatim basliyor. icerik analiz unsurlari 6gretilince anlatim daha etkili olur vs.” diyerek
derslerinde masal ve destan anlaticiligl calismasina agirlik verdigini ifade etmektedir. K7, derslerinde
daha c¢ok arastirma odevi verdigini ve dramatizasyon calismalari yaptirdigini su sozleriyle dile
getirmektedir: “Derslerimde konuyla ilgili arastirma 6devi veriyorum veya dramatizasyon ¢alismalari
tizerinde duruyorum. Dramatizasyon etkinlikleri, 6grencilerin duygusal ve sosyal becerilerini gelistirir.
Ogrenciler, masal ve destanlarin karakterlerini canlandirarak metnin iceridini daha derinlemesine
kavrarlar ve empati kurma becerilerini gelistirirler.”

Tirkce 6gretmenlerinin, “Masal ve Destanlarimiz dersinde 6lcme ve dederlendirme ile ilgili
nasil bir siire¢ izliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar goéz o6nilinde bulundurularak Tablo 7
olusturulmustur.
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Tablo 7.

Katilimcilarin, Masal ve Destanlarimiz Dersinde Basvurduklari Olgme ve Degerlendirme Araglari
Tema Kodlar Katiimcilar n
Masal ve Acik uglu sorular K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14, 22
Destanlarimiz K16, K18, K19, K22, K24, K26, K27, K28, K29
dersinde %oru cevap K2, K17, K22, K23, K26 5
kullanilan (?zg[]n metin yazdirma K7, K10, K19, K29 4
slcme ve Ozet ¢ikarma K2, K17, K29 3
degerlendirme Derse katilim K20, K21, K25 3
araclari Sunum yaptirma K17, K26, K29 3

Kisa cevapli sorular K15 1

Toplam 41

Tablo 7’ye bakildiginda, katilimcilarin blyik cogunlugu (n=22), Masal ve Destanlarimizin
dersinin 6lcme ve degerlendirme sirecinde agik uclu sorulardan yararlandigini dile getirmistir. Agik
uclu sorular disinda katilimcilar sirasiyla; soru cevap (n=5), 6zgiin masal ve destan yazdirma (n=4), 6zet
¢itkarma (n=3), derse katilim (n=3), sunum yaptirma (n=3), kisa cevaph sorular (n=1) gibi ara¢ ve
yontemlerle 6lgme ve degerlendirme sirecini ylrittiklerini ifade etmislerdir. Bazi katiimcilar birden
fazla 6lgme araci kullandigi icin bu soruya verilen cevap sayisi 41 olmustur.

K28, dersin 6lgme ve degerlendirme siirecini agik uglu sorular araciligiyla ylrGttigini dile
getirmekte ve “Genel olarak isledigimiz konularla ilgili agik uglu sorular hazirlayip cevaplamalarini
istiyorum. Bu yaklasim, égrencilerin derinlemesine diisiinmelerini ve analiz etmelerini tesvik edebilir.
Acik uglu sorular, édrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirebilir ve ézgiin fikirlerini ifade
etmelerine olanak tanir.” diyerek bu yontemle o6grencilerin derinlemesine anlama ve kavrama
seviyelerini degerlendirmeye calistigini belirtmektedir. K22, bu silrecte cogunlukla soru cevap
yontemine basvurdugunu soylemekte ve bunu su sozleriyle ifade etmektedir: “A¢ik u¢lu sorular
soruyorum fakat ¢ogunlukla soru cevap yéntemini kullaniyorum. Soru cevap yéntemi égrencilerin
dogrudan katilimini ve etkilesimini saglayabilir. Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalarina ve
6grenmelerine olanak tanir. Bu yéntemin, 6grencilerin derste 6grendiklerini daha iyi anlamalarina ve
konulari daha derinlemesine kavramalarina yardimci oldugunu diistiniiyorum.” K10, “Derslerde islenen
konularin hacmine gére 6lcme ve degerlendirme yapiyorum. Acik uglu sorular 6zellikle 6zgiin masal
veya destan yazdiriyorum.” diyerek 6grencilerin 6zglin metinler yazmalarina agirlik verdigini dile
getirmektedir. K29, “Sunum yaptiriyorum, agik uglu sorular, 6zgiin masal yazdirma, 6zet ¢ikartma
seklinde cesitli 6lcme araclari kullaniyorum” ifadesiyle dersin 6lgcme ve degerlendirme siirecinde birden
fazla yonteme basvurdugunu ifade etmektedir. K15 ise 6grencileri zorlamamak icin kisa cevapl sorular
kullandigini belirtmekte ve bunu “Ogrenciler diisiik not almasin, yiiksek puan alsin diye kisa cevapli ve
basit sorular soruyorum. Onlari zorlamiyorum.” ifadesini kullanmaktadir.

Ogretmenlerin, “Masal ve Destanlarimiz dersinde metin segcimini nereden ve neye gére
yapiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 8’e yansitiimistir.

Tablo 8.
Katilimcilarin, Masal ve Destanlarimiz Dersinde Kullanilan Metinleri Segme Yéntemleri
Tema Kodlar Katilimcilar n
internetten destan K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K13, K15, K16, K17, 24
Masal ve metinleri K18, K19, K21, K22, K23, K24, K25, K26, K27, K28, K29
Internetten ilgili K1, K3, K12, K14, K15, K20, K29 7
Destanlarimiz .
dersinde metin videolar
secimi Kaynak eserler K2, K10, K15, K26 4
Masal ve destan K15, K20, K25, K29 4
kitaplari
Toplam 39
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Tablo 8 incelendiginde, ¢alismaya katilan Tirkce ogretmenlerinin tamamina yakini (n=24)
Masal ve Destanlarimiz dersinde kullandiklari metinleri secerken internetteki destan metinlerinden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda katihmcilar metin secimi yaparken sirasiyla;
internette (youtube vb. siteler) ilgili videolardan (n=7), kaynak eserlerden (n=4), masal ve destan
kitaplarindan (n=4) yararlandiklarini dile getirmislerdir.

K24, “Cocuklarin diizeyine uygun sekilde internetten segiyorum. internet, genis bir arsive erisim
saghyor ve 6grencilerin ilgisini ¢cekebilecek farkl destanlari kolayca bulmamiza olanak taniyor. Bu
sayede ders igerigini daha zengin ve cesitli hale getirebiliyoruz.” ifadesini kullanarak internette ilgili
sitelerden gesitli masal ve destan metinleri segtigini belirtmektedir. Metin segerken internet araciligiyla
masal ve destanlarin yer aldigi cesitli videolari tercih ettigini ifade eden K1, bunu soyle dile
getirmektedir: “internet (izerinden islamiyet 6ncesi ve sonrasi destanlarla ilgili ve Tiirk masallari
hakkinda detayl videolar izletiyorum. Odrencilerin dikkatini cekmek ve konulari daha iyi anlamalarini
saglamak igin bu videolari derslerimde sik¢a kullaniyorum.” Metin se¢iminde kaynak eserlerden
yararlandigini belirten K2 ise “Metinleri kaynak eserlerden elde ediyorum. Nihat Sami Banarli Resimli
Tiirk Edebiyati kitabi bunlardan biri. Kaynak eserlerden faydalanmak énemli bence. Bu eserler,
destanlarin kékeni, yapisi ve 6nemi hakkinda detayh bilgiler sunar. Ogrencilerin derinlemesine bir
anlayis gelistirmelerine ve destanlari daha kapsamli bir sekilde ele almalarina yardimci olur.” diyerek
kaynak eserlerin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. K20, metin segiminde videolardan ve masal ve destan
kitaplarindan yararlandigini dile getirmekte ve bunu soyle ifade etmektedir: “Dersin konularini dikkate
alarak internetten elde ettigim videolardan ve MEB onayli masal ve destan kitaplarindan
yararlaniyorum. Ozellikle masal ve destan kitaplari ders materyallerini zenginlestirmek icin harika bir
kaynak. Bu kitaplar, 6grencilere orijinal metinlere dogrudan erisim saglar ve edebi eserleri klasik
anlatimlariyla kesfetmelerini saglar.”

Tirkce Ogretmenlerinin, “Masal ve Destanlarimiz dersinin daha verimli olmasi igin
sunabileceginiz éneriler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 9’a yansitilmistir.

Tablo 9.
Katilimcilarin Masal ve Destanlar Dersine iliskin Onerileri
Tema Kodlar Katilimcilar n
Dersin kitabi olmali K10, K12, K13, K14, K16, K19, K20, K22, 11
K23, K25, K26
Basvurulacak kaynaklar belirlenmeli K2, K4, K5, K9, K11, K17, K26, K28 8
Masal ve Etkinlik kitaplari hazirlanmali K2, K5, K13, K21, K24, K28 6
Destanlar Anlasilir ve sade bir ders plani olmall K1, K11, K27, K29 4
dersine Materyaller gesitlendirilmeli K3, K16, K24, K28 4
iliskin Zengin dijital igerik olmall K10, K14, K17, K28 4
Sneriler Kazanimlar 6grenci seviyesine uygun olmal K4, K7 2
Ders kaldirilmali K6, K8 2
Turkge dersine paralel islenmeli K29 1
Dersin icerigi sadelestirilmeli K18 1
Paydaslarin derse bakigi degistirilmeli K15 1
Toplam 44

Tablo 9’a bakildiginda, katilimcilarin dnemli bir kisminin (n=11) Masal ve Destanlarimiz dersine
ait bir ders kitabinin olmasi gerektigi distincesinde olduklari gorilmektedir. Bunu sirasiyla;
basvurulacak kaynaklar belirlenmeli (n=8), etkinlik kitaplari hazirlanmali (n=6), anlasilir ve sade bir ders
plani olmali (n=4), materyaller cesitlendirilmeli (n=4), zengin dijital icerik olmali (n=4), kazanimlar
O0grenci seviyesine uygun olmali (n=2), Tirkce dersine paralel islenmeli (n=1), dersin icerigi
sadelestirilmeli (n=1), paydaslarin derse bakisi degistirilmeli (n=1) 6nerileri takip etmistir. 2 katilimci
ise dersin kaldirilmasi gerektigini distinmektedir.

K12, bu derse ait bir kitabin olmasi gerektigini “Ders kitabi olmali. Cocuklar kitaba bagl olarak
ilerlemeli. Bu hem dgretmeni hem de Ggrenciyi rahatlatacak, dersin daha yapilandiriimis ve etkili bir
sekilde islenmesini saglayacaktir.” s6zleriyle dile getirmektedir. Dersin daha verimli islenebilmesi igin
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kaynak kitap destegine ihtiya¢ oldugunu dislinen K9, “Konuyla ilgili kaynak kitap destegi verilebilir.
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun, zengin ve giivenilir kaynaklarin segilmesi énemlidir. Bu kaynaklar,
derse katki saglayacak masal ve destanlari icermeli ve égrencilere farkli perspektifler sunmaldir.”
diyerek kaynak kitaplarin énemini dile getirmektedir. Etkinlik kitaplarinin hazirlanmasi gerektigini
distinen K13 bunu, “Se¢cmeli derslerin ana dersi destekleyici olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Masal ve
destanlarimiz dersinin daha verimli olmasi icin ilk 6nce kitabinin, metinlerinin ve etkinliklerinin
yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle aciklamaktadir. K1, “Ders planinin anlasilir olmasi
gerekiyor. Daha sade ve anlasilir olmasi 6nemli.” 6nerisinde bulunmaktadir. K3, “Bu dersle ilgili daha
cok metin ve materyal sunulmasi biz égretmenler acisindan daha faydal olacaktir. Bu materyaller,
ogrencilerin farkl 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina hitap etmelidir. Metinlerin yani sira gorsel, isitsel
ve etkilesimli materyaller de kullaniimalidir.” diyerek bu derslerde materyallerin gesitlendirilmesinin
Onemini dile getirmektedir. Bahsi gecen dersle ilgili dijital igeriklerin dnemine dikkat ¢eken K28,
“Bakanlik ders icin miifredata uygun metinleri, gérselleri ve videolari iceren dijital icerikler hazirlarsa
daha verimli olur. Gliniimiizde &grencilerin dijital teknolojilerle olan etkilesimleri artmaktadir. Bu
nedenle, ders kitabinda zengin dijital igerigin bulunmasi, égrencilerin ilgisini ¢ekebilir ve 6grenmeyi
daha etkili hale getirebilir.” sdzleriyle bunu ifade etmektedir.

Tartisma ve Sonug

MEB’in 2023-2024 egitim 6gretim yilinin basinda yaptig degisiklik ile ortaokullarda Masal ve
Destanlarimiz dersi segmeli ders olarak okutulmaya baslanmistir. Bu calismada Masal ve Destanlarimiz
dersini okutan Tiirkce 6gretmenlerinin dersle ilgili gorts ve uygulamalari tespit edilmeye cahlisiimistir.

Calismada oncelikle dersi okutan 6gretmenlerin dersin okutulup okutulmamasi gerektigine
iliskin gorusleri tespit edilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen verilere gore katilimcilarin %68,97sinin dersin
okutulmasi gerektigi yoninde fikir belirttikleri, %31,03’lnln ise dersin okutulmamasi gerektigi
kanaatinde olduklari tespit edilmistir. Calismaya katilan 29 katiimcinin dersin okutulmasi veya
okutulmamasi gerektigi hususunda 36 farkh gerekce sundugu gorilmustir. Dersin okutulmasi
gerektigini dislinen katiimcilarin ¢ogu dersin kltlir aktarimi sagladigini gerekce gostermistir.
Okutulmamasi gerektigi yoniinde fikir belirten katilimcilarin 6nemli bir kismi ise masal ve destanlarimiz
dersinin Tlirkce derslerinde isleniyor olmasindan dolayi bu dersi gereksiz bulduklariniileri stirmdslerdir.
Bu grup, mevcut mifredatin yeterli oldugunu ve ek bir dersin gereksiz bir tekrar olacagini
savunmaktadir. Mercan ve digerlerinin (2023) calismasinda 6gretmenlerin ¢gogunun segmeli dersleri
faydal buldugu ve bu derslerin temel dersleri destekler nitelikte oldugunu disiindlkleri belirlenmistir.
Kama Yilmaz (2019) da yaptigi calismada 6gretmenlerin Zeka Oyunlari segmeli dersini faydal bulduklari
sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda Akay, Cirakoglu ve Hanci Yanar (2016), Yildiz ve Cezik (2017) ile
Manaz (2018) ¢alismalarinda 6gretmenlerin se¢meli derslerde olumsuzluklar yasadiklarini ve segmeli
ders uygulamasini faydali bulmadiklarini tespit etmislerdir. Bu ¢alismalarda 6gretmenlerin se¢gmeli
derslerin faydali olmadigi yoéniinde goris belirtmelerinin yasadiklari gesitli sorunlardan ve materyal
eksikliginden kaynaklandigi dustinilmektedir. Bu sorunlara ¢6ziim bulundukga se¢meli dersleri faydali
bulan 6gretmen sayisinda artis oldugu gézlemlenmektedir.

Calismada, katilimcilarin Masal ve Destanlarimiz dersinde yasadigl sorunlarin 8 farkl kod
altinda toplandigi gérilmektedir. Katiimcilarin ¢ogunun (n=19) yasadigi sorun; ders kitabi, kaynak ve
materyal eksikligi ile ilgilidir. Hemen ardindan ise 6grencilerin ilgisizligi sorunu (n=7) gelmektedir.
Esbahoglu (2015) ve Oziit (2014) de yaptiklari calismada secmeli derslerde yasanan sorunlarin basinda
arag gereg eksikliginin geldigini tespit etmislerdir. Yine Manaz (2018) ve Tas (2004) calismalarinda
secmeli derslerde arag gerec ve mekan eksikligi oldugunu, 6grencilerin segmeli derslere gereken ilgiyi
gostermediklerini belirlemislerdir. Yukaridaki arastirma sonuglarinin bu calismayla o6rtistlugi
gorilmektedir. Goruldugil tzere katilimcilarin gogunlugunun Masal ve Destanlarimiz dersinde yasadigl
sorunlar arasinda ders kitabinin olmayisi, kaynak ve materyal eksikligi ile 6grencilerin ilgisizligi 6n plana
¢itkmaktadir. Bu durum, 6gretmenler icin gercekten birer sorun teskil edebilir, ¢linkii yeterli kaynak ve
materyal olmadan etkili bir 6gretim sireci ylritmek zordur. Ancak, bu sorunlar ayni zamanda
ogretmenlerin kendi materyallerini olusturamadigini veya olusturmaktan kagindigini da gosterebilir.
Ogretmenler, mevcut kaynaklarin yetersizligi durumunda kendi materyallerini gelistirme becerisine ve
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motivasyonuna sahip olmali; 6grencilerin ilgisini cekmek icin gesitli 6gretim yontemleri ve araglari
kullanmahdir. Bu nedenle, sorunlarin bir kismi 6gretmenlerin yeterli destek ve kaynaklarla
donatilmamasindan kaynaklanirken bir kismi da Ogretmenlerin pedagojik strateji ve materyal
gelistirme konusundaki yetkinlik ve motivasyon eksikliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Calismada Masal ve Destanlarimiz derslerinde katilimcilarin 10 farkh calsma, etkinlik ve
uygulama yaptiklari gérilmektedir. Buna goére katihmcilarin bu derste en ¢ok (n=14) “video izletme”
etkinligine basvurduklari belirlenmistir. Daha sonra sirasiyla “yaratici yazma” (n=10), sesli ve sessiz
okuma (n=9), arastirma 6devi (n=7), 6gretmenin “diiz anlatim”1 (n=6), 6grencinin “diiz anlatim”1 (n=5),
“dinleme” (n=5), “dramatizasyon” (n=3), “resmetme” (n=1) ve “dzet ¢ikarma” (n=1) gibi etkinlik ve
uygulamalar yaptirdiklari tespit edilmistir. Akay, Cirakoglu ve Hanci Yanar (2016) da yaptiklari
¢alismada segmeli derslerde eglenceli uygulama ve etkinlilere yer verilmeye ¢alisildigini, arastirma ve
proje 6devleri verildigini, bazi derslerin egitsel oyunlarla islenmeye ¢alisildigini, soru-cevap ve dinleme
etkinliklerinin yapildigini bulgulamislardir. Kogak (2013) ile Atalay, Ay ve Glltekin (2016) de yaptiklari
calismada secmeli derslerde benzer calismalarin yapildigini bulgulamislardir. Bahsi gecen sonuglar bu
calismanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin ilgisi ve katilimi, 6gretmenlerin etkinlik
seciminde 6nemli bir faktérdiir. Ogretmen gorisleri incelendiginde video izletme etkinliginin en fazla
tercih edilen etkinlik olmasinin bir nedeni, gérsel-isitsel materyallerin 6grencilerin ilgisini daha kolay
¢ekmesine ve onlarin dikkatini daha uzun slre koruyabilmesine baglanabilir. Ayrica bazi etkinlikler,
hazirhk ve uygulama agisindan digerlerine gore daha kolay ve zaman acisindan daha verimli olabilir.
Video izletme, oOnceden hazirlanmis materyallerin kullanimi sayesinde 06gretmenlere zaman
kazandirabilir ve dersin akisini kolaylastirabilir.

Calismada tespit edilmeye calisilan bir diger husus da Masal ve Destanlarimiz dersinin 6lgcme
ve degerlendirilmesi ile ilgilidir. Katilimcilarin dersin 6lgme ve degerlendirme boyutunda ne gibi
cahsmalar yaptiklari belirlenmeye calisiimistir. Elde edilen verilere gore katiimcilar 6lgme ve
degerlendirme asamasinda 7 farkli yola basvurmaktadirlar. Bunlar: “acik uclu sorular” (n=22), “soru
cevap” (n=5), “6zglin metin yazdirma” (n=4), “6zet ¢ikarma” (n=3), “derse katilm” (n=3) “sunum
yaptirma” (n=3), “kisa cevaph sorular” (n=1) seklinde siralanabilir. Katilimcilarin ¢ogunlukla
basvurduklari 6lgme ve degerlendirme uygulamasinin acik uglu sorular oldugu bulgulanmistir. Ozen
(2020) yaptigi cahismada 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmede ¢oktan segmeli sorulardan sonra
acik uclu sorulardan yararlandiklarini tespit etmistir. Aydin (2019) ile Akar (2019) da benzer sonuglara
ulagsmistir. Masal ve Destanlarimiz dersinde acik uglu sorulara agirlik verilmesi, 2023 yilinda MEB
tarafindan sinav yonetmeliginin degistirilmesine baglanabilir. Zira sinav yonetmeliginde sinavlarda
coktan segmeli sorulara yer verilmemesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2023). Yonetmelikte gecen bu
baglayici ifadenin 6gretmenleri agik uglu sorulara yonelttigi sdylenebilir.

Calismada katilimcilarin Masal ve Destanlarimiz dersinde kullandiklari metinleri se¢gme
yontemine bakildiginda 4 fakh yontemle metinlere ulastiklari gérilmistir. Bunlar internetten elde
edilen destan metinleri, internetten elde edilen videolar, kaynak eserler ile masal ve destan kitaplaridir.
Calismanin bu husustaki bulgusu Mercan vd. (2023) tarafindan yapilan g¢alismayla uyusmaktadir. Zira
Mercan vd. (2023) yaptiklari calismada O6gretmenlerin secmeli derslerde internet, akilli tahta ve
kitaplardan yararlandiklarini bulgulamistir. Bu sonuctan hareketle, 6gretmenlerin kolay ve hizli
erisilebilen yollari tercih ettigi sdylenebilir. internetten elde edilen destan metinleri ve videolar,
o0gretmenlerin zaman ve emek acisindan daha az maliyetli ve pratik yollarla ders materyallerine
ulagsmasini saglar. Ayni sekilde, kaynak eserler ile masal ve destan kitaplari da genellikle hazir ve
erisilebilir kaynaklar olarak kullanilir. Ogretmenlerin teknoloji ve mevcut kaynaklardan yararlanarak
ders materyallerine ulasmayi tercih etmeleri, onlarin sinif ici hazirlik stireclerinde zaman kazanmalarina
ve ders materyallerine daha hizli ulasmalarina yardimci olabilir. Ancak, bu tercihlerin pedagojik kaliteyi
ne 6lclde etkiledigi ve bu durumun 6gretim kalitesine etkileri de dikkate alinmalidir.

Son olarak katilimcilarin Masal ve Destanlarimiz dersine iliskin Onerileri belirlenmeye
¢ahsiimistir. Buna gore 29 katilimcinin onerilerinde 11 farkli koda ulasilmistir. Bunlar “dersin kitabi
olmali” (n=11), “basvurulacak kaynaklar belirlenmeli” (n=8), “etkinlik kitaplari hazirlanmal” (n=6),
“anlasilir ve sade bir ders plani olmal” (n=4), “materyaller g¢esitlendiriimeli” (n=4), “zengin dijital icerik
olmali” (n=4), “kazanimlar 6grenci seviyesine uygun olmali” (n=2), “ders kaldiriimal’” (n=2), “Turkce
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dersine paralel islenmeli” (n=1), “dersin igerigi sadelestirilmeli” (n=1), “paydaslarin derse bakisi
degistirilmeli” (n=1) seklindeki 6nerilerdir. Esasen katilimci 6nerileri incelendiginde bunlarin genellikle
derste karsilasilan sorunlarin ¢ézimiine yonelik 6neriler oldugu anlasiimaktadir. Calismanin bu
konudaki bulgularinin yapilan bazi ¢calismalarda (Atalay, Ay ve Giiltekin, 2016; Ceran ve Karabacak,
2013; Oziit, 2014; Tas, 2004; Yildiz ve Cezik, 2017) tespit edilen sorunlar ve ¢éziim onerileri ile
ortustigini séylemek mimkindir. Onerilerde en ¢ok vurgulanan "dersin kitabi olmali" ve
"basvurulacak kaynaklar belirlenmeli" gibi talepler, 6gretmenlerin ders materyalleri ve kaynaklari
konusunda destege ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir. Bu, 6gretmenlerin kendi materyallerini
hazirlama konusunda yetersizlik hissettiklerini veya bu siregte zorluk yasadiklarini isaret edebilir.
Ayrica, "etkinlik kitaplari hazirlanmall", "anlasilir ve sade bir ders plani olmali" ve "zengin dijital icerik
olmali" gibi 6neriler de 6gretmenlerin ders hazirligi ve materyal gesitliligi konusunda daha fazla destege
ihtiyac duyduklarini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin daha fazla rehberlik ve hazir materyal
beklediklerini ortaya koymaktadir. Ote yandan, "kazanimlar égrenci seviyesine uygun olmall" ve
"dersin igerigi sadelestirilmeli" gibi dneriler, 6gretmenlerin mifredatin ve ders igeriginin 6grencilerin
seviyesine ve ihtiyaclarina daha uygun hale getirilmesi gerektigini distndiklerini belirtmektedir. Bu da
Ogretim silirecinde daha etkili olabilmek igin belirli iyilestirmelere ihtiyag duyduklarini géstermektedir.

Sonug olarak, bu oneriler, 6gretmenlerin kendi yeterlilikleri konusunda destek ve rehberlik
arayisinda olduklarini ve ders materyalleri ile icerik konusunda daha fazla hazir kaynak beklediklerini
disindirmektedir. Ayrica bu sonuglar, 6gretmenlerin mesleki gelisim ve materyal hazirlama
konularinda daha fazla egitime ve kaynaga ihtiyac duyduklarini ortaya koymaktadir.

Calisma sonuglarindan ve 6gretmenlerin konu hakkinda sunduklari 6nerilerden hareketle
sunlar séylenebilir:

e Ogretmenlerin ders kitabi ve materyal eksikligi en biiyiik sorunlardan biri olarak belirlenmistir.
Bu nedenle, dersin igerigine uygun, kapsamli ve 6grenci seviyesine uygun ders kitaplarinin
hazirlanmasi gerekmektedir.

e Dersicin kullanilacak ek kaynaklar ve materyallerin belirlenmesi ve 6gretmenlerle paylasiimasi,
ogretmenlerin ders planlamasinda ve uygulamasinda 6nemli bir destek saglayacaktir.

e Ogrencilerin ilgisini cekebilecek etkinlik kitaplari hazirlanmali ve dersin daha interaktif bir
sekilde islenmesi saglanmalidir.

e Zengin dijital icerikler (videolar, interaktif materyaller, online platformlar) gelistirilerek
derslerde kullanilmahldir. Akilli tahta gibi teknolojik araglarin kullaniminin artirilmasi
Onerilebilir.

e Dersin etkili ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi icin yaratici yazma, dramatizasyon, resmetme gibi
cesitli etkinliklerin derslerde daha fazla kullanilmasi tesvik edilmelidir.

e Soru-cevap, 0zglin metin yazdirma, 6zet cikarma, derse katiim gibi cesitli degerlendirme
yontemlerinin kullanimi tesvik edilmelidir.

e Ogretmenlerin dersin icerigi ve uygulanisi ile kendi materyallerini gelistirme konusunda bilgi
ve becerilerini artirmak i¢in hizmet ici egitim programlari dizenlenmelidir.

e Ogretmenler arasinda deneyim ve materyal paylasimi yapilabilecek platformlar olusturulmali,
iyi uygulama ornekleri paylagilmahdir.

e Ebeveynlerin dersin dnemi ve icerigi konusunda bilgilendirilmesi, onlarin destek ve katiliminin
saglanmasi, 6grencilerin derse olan ilgisini artirabilir.

e Masal ve destanlarin yerel kiltirle baglantili projeler ve etkinliklerle islenmesi, toplumsal
katilimi artirarak dersin 6nemini pekistirebilir.

e Dersin igerigi, kazanimlar ve 6gretim programi gozden gecirilerek, sade ve anlasilir bir yapi
olusturulmahdir.

e Masal ve Destanlarimiz dersinin, Tirkce dersi ile paralel islenmesi, derslerin birbirini destekler
nitelikte olmasini saglayacaktir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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Extended Abstract
Introduction

Fairy tales and epics have been an important part of humanity's cultural heritage throughout
history. These narratives provide deep insights into the values, beliefs, histories, and even the futures
of societies.

The course titled "Our Fairy Tales and Epics," which is the subject of this research, was
introduced into the curriculum as an elective course in 2023. According to the specific objectives
section of the course's teaching program, it is expected that through this course, students will achieve
the following goals:

o "Recognize our traditional fairy tales and epics, which are a rich heritage of our culture

e Examine significant texts that encompass the intellectual, moral, and cultural values, as well
as the history of our society

e Realize the importance of our fairy tales and epics for our culture

e Understand the messages conveyed by our fairy tales and epics

e Comprehend the historical experiences and character of society through the heroes of our

fairy tales and epics" (MEB, 2023).

Elective courses taught in schools affiliated with the Ministry of National Education are
determined by school administrative units based on the demands of parents and students. These
courses, elected through petitions from parents and considering the school's resources, are taught
throughout the year and graded accordingly. Previously, elective courses, which lasted 2 hours and
were not graded, were increased to 8 hours per week at the lower secondary school level following a
decision by the Ministry of National Education's Board of Education and Discipline (TTKB) in 2012. As
per this regulation, the weekly number of class hours for lower secondary schools was increased from
30 hours to 36 hours for 5th and 6th grades, and to 37 hours for 7th and 8th grades. This
implementation lasted for only one year, and in 2013, the TTKB defined the number of the compulsory
class hours for 5th, 6th, 7th, and 8th grades as 29 hours, and elective class hours as 6 hours. Thus, the
weekly class hours for all the lower secondary school grade levels were fixed as 35 hours. This
implementation is still ongoing.

Method

This study, which examined teachers' opinions regarding the elective course "Our Fairy Tales
and Epics" taught in lower secondary schools, was conducted using the case study approach, one of
the qualitative research methods. Case studies are particularly used in evaluation processes and
involve the detailed and comprehensive analysis of a program, process, or existing situation (Creswell,
2017; Merriam, 2013). The aim of case studies is to explore and describe a situation in detail, thereby
facilitating the explanation of other situations and events (Yin, 2013; Gerring, 2007). Observations,
interviews, and documents are used as data sources in case studies (Yildirim & Simsek, 2016). In this
research, the case study approach was chosen because it aimed to explain an existing situation in detail
based on the opinions and evaluations of teachers who taught the "Our Fairy Tales and Epics" course,
thereby reaching a comprehensive conclusion.

Result and Discussion

At the beginning of the 2023-2024 academic year, the Ministry of National Education (MoNE)
introduced a change to the curriculum, making the course "Our Fairy Tales and Epics" an elective in
lower secondary schools. This study aimed to determine the opinions and practices of Turkish language
teachers who taught this course.

First, the study aimed to ascertain the opinions of the teachers on whether the course should
be taught. According to the data obtained, 68.97% of the participants believed that the course should
be taught, while 31.03% thought it should not be. It was found that the 29 participants provided 36
different reasons regarding whether the course should be taught or not. Most of the participants who
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believed the course should be taught argued that it facilitated cultural transmission. On the other
hand, a significant portion of the participants who thought the course should not be taught argued
that the content of the "Our Fairy Tales and Epics" course was already covered in Turkish language
classes, thus making this course unnecessary.

In the study, it was found that the issues participants experienced in the "Our Fairy Tales and
Epics" course were categorized under 8 different codes. The majority of participants (n=19) reported
problems related to the lack of textbooks, resources, and materials. Following this, the issue of student
disinterest (n=7) was the next most common problem.

The study found that participants engaged in 10 different activities and practices in the "Our
Fairy Tales and Epics" classes. Accordingly, it was determined that participants mostly utilized the
"showing videos" activity (n=14) in this course. Following this, "creative writing" (n=10), both oral and
silent reading (n=9), research assignment (n=7), teacher's "direct explanation" (n=6), student's "direct
explanation" (n=5), "listening" (n=5), "dramatization" (n=3), "drawing" (n=1), and "summarizing" (n=1)
were the activities and practices observed.

Another aspect attempted to be determined in the study was related to the assessment and
evaluation of the "Our Fairy Tales and Epics" course. Participants' practices regarding the assessment
and evaluation dimension of the course were sought to be identified. According to the obtained data,
participants utilized 7 different methods in the assessment and evaluation phase. These could be listed
as follows: "open-ended questions" (n=22), "question-answer" (n=5), "assignment of original texts"
(n=4), "summarization" (n=3), "class participation" (n=3), "presentation" (n=3), "short-answer
guestions" (n=1). It was found that the assessment and evaluation practice most commonly employed
by participants was open-ended questions.

In the study, when the method of selecting the texts used by the participants in the Fairy Tales
and Epics course was examined, it was seen that they accessed the texts with 4 different methods.
These were epic texts obtained from the internet, videos obtained from the internet, source works
and fairy tale and epic books.

Finally, it was tried to determine the suggestions of the participants regarding the Fairy Tales
and Epics course. Accordingly, 11 different codes were reached in the suggestions of 29 participants.
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