Aslan, S. (2024). ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini
kullanmalari arasindaki iliski. Ana Dili Egitimi Dergisi, 12(4), 690-709.

Ana Dili Egitimi Dergisi
Journal of Mother Tongue Education
www.anadiliegitimi.com

Gelis/Received: 23.05.2024 Kabul/Accepted: 09.07.2024
Arastirma Makalesi / Research Paper

ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonlari ile Oz Diizenlemeye Dayali Yazma

Stratejilerini Kullanmalari Arasindaki iliski
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Oz

ilkokul 6grencileri igin yazma motivasyonu ve yazma siirecinde 6z diizenleme stratejileri kullanimi,
yazma becerilerinin gelisimi icin 6nemli rol oynamaktadir. Bu iki unsur, 6grencilerin yazma siirecine
aktif ve bilingli bir katilimini saglar, bu da yazili ifade yeteneklerinin gelisimine yardimci olur. Bu
nedenle ilkokul 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile yazma slrecinde 6z dizenleme
stratejilerini kullanmalarinin arastirilmasi énem arz eden bir konudur. Bu arastirmanin amaci,
ilkokul doérdinct sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullanmalari arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma iliskisel tarama modeline dayali
olarak ydiratilmistir. Arastirmanin  katihmcilarini 549 ilkokul dordiinci sinif  6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin o6rneklemi uygun Ornekleme yontemine gore belirlenmistir.
Arastirmada yazma motivasyonu olgegi ile 6z dizenlemeye dayali yazma stratejileri oOlcegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, ¢cok degiskenli varyans analizi (MANOVA),
Pearson korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analizi kullaniimistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile 6z dizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma
durumlari yiiksek cikmistir. Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejileri arasinda kizlarin ve hikdye edici metin yazmayi sevenlerin lehine anlaml farkhhk elde
edilmistir. Arastirma neticesinde 6grencilerin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayal
yazma stratejileri arasinda orta diizeyde pozitif yonli anlamli bir iliskinin oldugu ve yazma
motivasyonunun 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma dizeyinin %21’ini agikladig
sonucu elde edilmistir. Arastirmanin bu sonucu 6grencilerin yazma motivasyonlarinin artmasi
durumunda 06z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullandiklarini ortaya koymaktadir.
Arastirma bulgularina dayali olarak gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma motivasyonu, 6z diizenleme, metin tiiri

Relationship Between Writing Motivations of Primary School 4th-Grade Students and
the Use of Self-Regulation-Based Writing Strategies

Abstract

Writing motivation and the use of self-regulation strategies in the writing process of primary school
students are critical for developing successful writing skills. These two elements enable students
to actively and consciously participate in the writing process, aiding the development of written
expression abilities. Therefore, it is important to investigate the relationship between the writing
motivation of primary school students and their use of self-regulatory strategies during the writing
process. This study aims to examine the relationship between motivation to write among fourth-
grade primary school students and their use of self-regulation-based writing strategies. The study
was conducted using a correlational survey model. The participants comprised 549 fourth-grade
primary school students. The sample size was determined using convenience sampling. The Writing
Motivation Scale and Self-Regulation-Based Writing Strategies Scale were used in this study. Data
were analysed using descriptive statistics, multivariate variance analysis, Pearson’s correlation
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analysis, and simple linear regression analysis. The results showed that the students' writing
motivation and use of self-regulation-based writing strategies were high. A significant difference
was found in favour of girls and those who liked to write narrative texts between the writing
motivations of students and the use of self-regulation-based writing strategies. Further, there was
a moderately positive significant relationship between the writing motivations of students and the
use of self-regulation-based writing strategies, and writing motivation explained 21% of the use of
self-regulation-based writing strategies. Thus, students use self-regulation-based writing strategies
when their writing motivation increases. Various suggestions are made based on these research
findings.

Keywords: Writing, writing motivation, self-regulation, text type

Giris

Egitim, bireylerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerinde hayati bir rol oynayan ¢ok 6nemli
bir slrectir. Bu slireg, kisinin yasaminin her evresinde hem bilgi birikimini artirmak hem de kisisel
yeteneklerini gelistirmek igin bir firsattir. Yazma becerileri, 6zellikle bu egitim siirecinde, 6grencilerin
dil bilgisi, disiinme becerileri ve ifade becerilerinin gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Yazma,
duslinceleri ve fikirleri acik ve etkili bir sekilde ifade etme kabiliyetinin yani sira, dil bilgisini ve kelime
dagarcigini gelistiren bir aractir. Dolayisiyla, yazma becerilerinin gelistirilmesi, 6grencinin hem
akademik hem de profesyonel yasaminda basarili olmasina yardimci olabilir.

Yazma, Ogrencilere disiincelerini ve duygularini anlamli bir sekilde ifade etme yetenegi
kazandirir. Bu yetenek, sosyal iliskilerden akademik basariya ve hatta kariyer gelisimine kadar hayatin
bircok alaninda gereklidir (Graham, 2019; Graham ve Harris, 2009). Ayrica, yazma slireci ayni zamanda
ogrencilerin elestirel distinme ve problem ¢bzme becerilerini de gelistirir (Rahmat, Aripin, Lin,
Whanchit ve Khairuddin, 2020; Schmidt, 1999). Ogrenciler bir konuyu arastirirken, bilgileri analiz
ederken ve bir arglimani desteklemek icin kanitlar sunarken, bu becerileri kullanirlar. Bunun yani sira,
yazma becerilerini gelistirmek, 6grencilerin kendilerini ifade etme ve iletisim kurma yeteneklerini de
artirir (Celik, 2019). lyi bir yazma becerisi, 6grencinin diisiincelerini ve duygularini net bir sekilde ifade
etmesini saglar (Pajares, 2003). Bu hem egitim hem de is yasaminda basarili olmalarini saglar. Ornegin,
bir 6grenci bir sinif projesinde calisirken distincelerini ve fikirlerini etkili bir sekilde ifade etmek i¢in
yazma becerilerine ihtiya¢ duyar. is yasaminda ise, bir rapor yazma veya bir e-posta gdnderme gibi
gorevler, etkili yazma becerilerini gerektirir. Yazma, insan iletisiminin ve 6grenmenin temel bir becerisi
olarak ifade edilebilir. Ozellikle ilkokul égrencileri icin, yazma becerilerini gelistirmek, akademik
basarinin yani sira giinlik yasamda da 6nemli bir rol oynar (Akyol ve Aktas, 2018; Bozgiin ve Akin
Kosterelioglu, 2021). Clnkd ilkokul donemi, cocuklarin yazma becerilerini temel alarak bu énemli dil
becerisini gelistirdikleri bir asamadir. Bu donemde 6grenciler, yazma sureciyle ilk kez karsilasirken,
yazma becerilerini arttirmak ve yazma motivasyonunu sirdirmek i¢cin amag belirleme, planlama,
diizenleme gibi stratejileri kesfetmeye baslarlar (Bai, Hu ve Gu, 2014; Boscolo, 2007). Yazma becerisinin
gelismesinde 6gretmenin tutumu, 6gretme ortami, ailenin tutumu gibi dissal faktorler etkili
olmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesinde i¢sel faktorlerde etkilidir. Bu
icsel faktorlerden biri de yazma motivasyonudur.

Yazma motivasyonu, bireylerin yazma etkinliklerine katiimini ve yazma performansini
belirleyen 6nemli faktérlerden biridir. Yazma motivasyonu, 6grencilerin yazma etkinliklerine yonelik
istekliliklerini ve tutumlarini ifade eden bir kavram olarak tanimlanabilir. Bu kavram, bir bireyin yazma
sirecine ne 6l¢lide dahil olacagini, yaziya dékme siirecinde ne kadar istekli olacagini belirler (Graham,
2009). Yiiksek yazma motivasyonuna sahip 6grenciler genellikle, yazma siirecine daha fazla katilim
gosterir, daha derinlemesine disinir ve bu slrecte daha yaratici yazilar tretebilirler (Graham, Harris
ve Hebert, 2011). Diger yandan, yazma motivasyonu duslik olan 0Ogrenciler genellikle yazma
faaliyetlerine isteksizce yaklasir ve yazma siirecinde cesitli zorluklar yasayabilirler (Graham ve Perin,
2007; Wigfield ve Guthrie, 1997). Yazma motivasyonunun yiiksek olmasi, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi ve genel akademik basarilarinin artirilmasi agisindan biyik éneme sahiptir
(Boscolo ve Gelati, 2018; Guthrie, Wigfield ve You, 2012). Yazma motivasyonunun yilksek olmasi,
dgrencilere cok sayida katki saglar. Ornegin, yiiksek motivasyonlu dgrenciler genellikle yazma siirecine
daha fazla zaman ve ¢aba harcayabilir, bu da yazma becerilerinin gelisimine ve yazilarin kalitesinin
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artmasina katkida bulunur (Graham ve Hebert, 2011). Bu nedenle, ilkokul yillarindan itibaren
O0grencilerin yazma motivasyonunun gelistirilmesi blyuk bir onem tasir. Clinkii bu donemde
ogrencilere yazma becerisi kazandirilir ve bu beceri, kendini ifade etmede énemli bir rol oynar (Geng
Ersoy ve Gol Dede, 2022). Ogretmenler, 6grencilerin yazma motivasyonunu artirmak igin cesitli
stratejiler kullanabilirler. Ornegin, &grencileri yazma siirecine dahil etmek, yazma konularini
ogrencilerin ilgi alanlarina uygun hale getirmek, yazma etkinliklerini 0Ogrencilerin bireysel
gereksinimlerine goére uyarlamak gibi yontemler son derece etkili olabilir (Wigfield ve Guthrie, 1997).
Ayrica, 6gretmenler 6grencilerin yazma siirecinde daha fazla 6z diizenleme stratejisi kullanmalarina ve
metinlerini daha etkili bir sekilde diizenlemelerine yardimci olabilirler (Harris ve Graham, 1996; Harris,
Graham ve Mason, 2007). Bu tir yontemlerin kullanilmasi hem 6grencilerin yazma becerisini hem de
yazma motivasyonunu arttirmada son derece yararli olabilir.

Yazma motivasyonunun yani sira 6z diizenleme becerileri de 6grencilerin yazma performansini
etkilemektedir. Oz diizenleme becerisi, bireyin hedeflerine ulasmak icin planlama, izleme,
degerlendirme ve diizenleme gibi bilissel siregleri kullanma yetenegini ifade eder (Greene, 2017
Zimmerman, 2000). Oz diizenleme stratejileri, bireylerin hedeflerini gerceklestirmek icin bu becerileri
kullanmalarini saglar (Cash, 2016). Yazma ne yalnizca dilsel bilgi odakh ne de Griin odakh bir siiregtir;
daha ziyade yazarlarin planlama, hedef belirleme, taslak olusturma, degerlendirme, gdzden gegirme
ve dizenleme stratejilerini anlamasini, inanmasini ve kullanmasini gerektirir (Hughes, Regan ve
Evmenova, 2019). Bu da yazma silirecinde 6z diizenlemenin 6nemli bir yer edindigini ortaya
koymaktadir. Yazma sirecinde 6z dizenleme, 6grencilerin yazma slrecini kontrol etmelerine,
motivasyonlarini strdirmelerine ve yazilarinin kalitesini artirmalarina da yardimci olur (Graham,
Harris, MackArthur ve Santangelo, 2018; Skar, Graham ve Huebner, 2023; Wilby, 2022). Oz diizenleme
becerisi, yazma yeteneginin gelisiminde énemli bir rol oynar ve 6grencilerin metinlerini daha etkili bir
sekilde dizenlemelerine yardimci olur (Hacker, Keener ve Kircher, 2009). Bu beceri, 6grencilere
metinlerini elestirel bir gozle degerlendirme, fikirlerini organize etme, yazma hatalarini tespit etme ve
diizeltme yeteneklerini kazandirir (Graham, Harris ve Mason, 2005; Hacker, Keener ve Kircher, 2009;
Harris, Graham ve Mason, 2006). Oz diizenleme temelli yazma stratejileri, dgrencilerin kendi
metinlerini degerlendirmelerine ve diizenlemelerine yardimci olur. Ornegin, 'geri déniis okumalar!'
yaparak metinlerini gézden gegirebilir, 'dlizenleme isaretleri' kullanarak yazim ve dilbilgisi hatalarini
belirleyebilir ve 'paragraf diizenleme' stratejileriyle diisiincelerini mantikli bir sekilde organize
edebilirler (Kellogg, 2008). Bu stratejiler, yazma becerilerini gelistirme, metinlerini daha tutarli ve
anlasilir hale getirme ve yazma kalitesini artirma konusunda 6grencilere yardimci olur (Kellogg, 2008;
Rijlaarsdam ve van den Bergh, 2005).

Ogretmenler, dgrencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmek icin ¢esitli yontemler
kullanabilirler. Ogretmen rehberliginde 'geri déniis okumalar' yapma, diizenleme isaretleri kullanma
ve paragraf dizenleme stratejilerini 6gretme gibi stratejilerin 6gretilmesi 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerini gelistirebilir (Graham ve Perin, 2007; Harris, Graham ve Mason, 2006). Yazma ile ilgili 6z
diizenleme stratejileri, yazarlarin yazilarini etkili bir sekilde olusturabilmeleri icin gerekli adimlar igerir.
Bunlar (De Silvia ve Graham, 2015; Graham vd., 2017; Harris, Graham ve Mason, 2007; Mason, Harris
ve Graham, 2011):
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Hedef belirleme

Planlama

izleme

Degerlendirme

Sekil 1. Oz diizenlemeye dayali yazma stratejileri asamalari

Hedef belirleme: Yazma stirecinin ilk adimi, yazarlarin neyi basarmak istediklerini belirlemektir.
Bu, belirli bir okuyucu kitlesine hitap etmeyi, belirli bir konuyu ele almayi veya belirli bir yazi tiri
olusturmayi icerebilir.

Planlama: Yazma sirecinin bir sonraki adimi, yazarlarin yazma siirecini nasil yoneteceklerini
planlamaktir. Bu, yazinin yapisini, kullanilacak dil ve tonu ve yazinin genel diizenini belirlemeyi icerir.

izleme: Yazarken, yazarlar ilerlemelerini siirekli olarak takip etmeli ve gerekirse diizenlemeler
yapmalidir. Bu asama, yazilarindaki hatalari diizeltmeyi ve genel yazma kalitesini gelistirmeyi igerir.

Degerlendirme: Son olarak, yazarlar yazilarini gézden gegirerek ve gelistirmek igin geri
bildirimde bulunarak degerlendirebilirler. Bu, yazinin genel kalitesini artirmak icin gereklidir.

Ogretmenler, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen 6z diizenleme
stratejilerini etkili bir sekilde kullanabilirler. Bu stratejiler, 6gretmenlere 6grencilere yazma surecini
daha iyi anlamalarina ve gelistirmelerine yardimci olabilecek 6gretim uygulamalarini gelistirme firsati
sunar. Bu 06z dlzenleme stratejileri, Ogretmenlerin 6grencilerine yazma becerilerini nasil
gelistireceklerini 6gretebilmelerini saglar. Ornegin, hedef belirleme stratejisiyle, 6gretmenler
ogrencilere bir yaziy1 baslatmadan once neyi basarmak istediklerini belirlemeyi 6gretebilirler. Bu,
onlarin daha odakh ve amach bir sekilde yazmalarina yardimci olur. Planlama stratejisi, 6grencilere
yazilarini diizenlemeyi ve daha etkili bir sekilde ifade etmeyi dgretebilir. izleme stratejisi, 6grencilere
yazarken kendi ilerlemelerini takip etmeyi ve gerekli dliizeltmeleri yapmayi 6gretebilir. Degerlendirme
stratejisi ise, 6grencilerin kendi yazilarini elestirel bir gozle incelemelerini ve geri bildirim alarak
gelistirmelerini saglayabilir. Bu stratejilerin tiimi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Ogretmenler ayrica, bu stratejileri 6grencilerin motivasyonunu artirmak icin de
kullanabilirler. Ornegin, hedef belirleme ve planlama stratejileri, 6grencilere yazma siirecinde daha
fazla kontrol sahibi olma hissi verir. izleme ve degerlendirme stratejileri ise, 6grencilere kendi yazilari
Uzerinde daha fazla yetkinlik hissi verir. Bu da genel olarak yazma motivasyonlarini artirabilir. Bu
stratejiler, 6grencilere yazma siirecini daha iyi anlamalarina, yazilarini gelistirmelerine ve yazmaya olan
motivasyonlarini artirmalarina yardimci olabilir.

Schunk ve Zimmerman (2008) yiksek yazma motivasyonuna sahip 0grencilerin, 06z
diizenlemeye dayali yazma stratejilerini daha sik kullandiklarini ve yazilarini etkili bir sekilde
dizenlediklerini ifade etmislerdir. Turner ve Paris (1995) yazma motivasyonu ile 6z dizenleme
becerileri arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Graham ve Bell (2006) ilkokul 6grencilerinin yazma
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becerilerini ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini inceleyen bir arastirma yapmislar ve yiksek
yazma motivasyonuna sahip 6grencilerin, daha dislik motivasyonlu 6grencilere gére bu stratejileri
daha sik kullandiklarini ve daha yiksek kalitede yazilar Girettiklerini gormuslerdir. Bai ve Guo (2021) ile
Bai, Wang ve Zhou (2022) tarafindan yapilan arastirmalar da yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye
dayali stratejilerin kullanimi arasinda bir iliski bulunmus ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerinin
ogrencilerin yazma motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar, yazma
motivasyonunun 6grencilerin 6z dizenleme becerilerini etkiledigini ve bu becerilerin yazma sirecinde
onemli bir bilesen oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, Graham ve Perin (2007) ile Harris ve Graham
(2009) 6grencilerin yazma motivasyonlarini artirmak icin 6z dizenleme becerilerinin kullaniminin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin yazma siirecinde yazma motivasyonlarinin yiiksek
olmasi durumunda 6z diizenleme becerilerini kullanarak yazi yazabileceklerini gostermektedir.

Tirkiye'deki alanyazin taramasinda, 6grencilerin yazma motivasyonlari ile 6z dizenlemeye
dayali yazma stratejilerinin kullanimi arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu da alanyazinda bir bosluk oldugunu ve bu alanda yeni bir arastirmanin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu bakimdan yiritilen bu arastirmanin, Tirkiye'deki yazma egitimi alanina
onemli bir katki saglayabilecek potansiyele sahip oldugu ifade edilebilir. Tirkiye’deki 6grencilerin
yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek, yazma
egitimi alanindaki bilgiyi genisletmeye katki saglayabilir. ilkokul, dgrencilerin yazma becerilerinin
gelistiriilmesinde, onlarin akademik basarilarinin arttirlmasinda ve gelecekteki yazili iletisim
becerilerini gliclendirilmesinde kritik bir egitim kademesidir. Bu sayede, Ogrencilerin yazma
motivasyonlarini artirmak ve 6z diizenleme temelli yazma stratejilerini kullanmalarini tesvik etmek,
yazma becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirebilir. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalari arasindaki iliskiyi arastiran
bu bilimsel arastirmanin, gesitli paydaslara 6nemli katkilari olabilir.

Ogretmenler igin, bu arastirma dgrencilerin yazma motivasyonunu artirmak ve 6z diizenleme
becerilerini gelistirmek icin etkili stratejiler sunabilir. Ogretmenler, 6grencilerin yazma motivasyonunu
anlamak ve desteklemek icin bu stratejileri kullanabilirler. Ayrica, 6grencilerin 6z dizenleme
becerilerini giclendirmek icin Ogretim ortamlarini  bu stratejileri destekleyecek sekilde
diizenleyebilirler. Bu bakimdan yirutiilen bu arastirma, 6gretmenlere 6grencilerin yazma becerilerini
daha etkili bir sekilde gelistirmek igin &nemli bir kaynak saglayabilir. Arastirma sonuglari 6grencilere de
dnemli katki saglayabilir. Ogrenciler 6z diizenlemeye dayali yazma ¢alismalari yapmalari durumunda
hem motivasyonlari artabilir hem de yazili anlatim becerileri gelisebilir. Ogrenciler, 6z diizenleme
becerilerini kullanarak yazma sirecini daha verimli hale getirebilir ve yazma motivasyonlarini yiksek
tutabilirler. Veliler i¢in, bu arastirma gocuklarinin yazma motivasyonunu artirmak ve 6z diizenleme
becerilerini desteklemek icin nasil yardimci olabileceklerini anlamalarina yardimci olabilir. Veliler,
¢ocuklarina yazma becerilerini gelistirmeleri icin destek saglayabilirler ve evde 6z diizenleme temelli
yazma stratejilerini uygulamalarini tesvik edebilirler. Program gelistirme uzmanlari igin, bu arastirma
yazma egitim programlarinin gelistiriimesinde yol gdsterici olabilir. Oz dizenleme temelli yazma
stratejileri, yazma becerilerini gelistirmek icin etkili bir yaklasim olabilir. Bu arastirma, program
gelistirme uzmanlarina, yazma motivasyonunu artirmak ve 0z dlzenlemeyi tesvik etmek icin
programlara entegre edilebilecek stratejiler sunabilir. Bu arastirma, yazma motivasyonunu artirmak ve
0z dlizenlemeyi desteklemek icin kullanilabilecek etkili stratejilerin anlasilmasina katkida bulunabilir.

Bu arastirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayall
yazma stratejilerini kullanmalari arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Bu arastirma amacina
dayali olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ogrencilerin yazma motivasyon ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalari ne
dizeydedir?

2. Ogrencilerin cinsiyetleri yazma motivasyon ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini
kullanmalarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmakta midir?

3. Ogrencilerin yazmayi sevdikleri metin tiirleri yazma motivasyon ve 6z diizenlemeye dayali
yazma stratejilerini kullanmalarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmakta midir?
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4. Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski var midir?

5. Ogrencilerin yazma motivasyonlari 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalarini
anlamli derecede yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma iliskisel tarama modeline gére tasarlanmustir. iliskisel tarama modeli, bir arastirma
populasyonundaki degiskenler arasindaki iliskileri incelemek icin kullanilan nicel bir arastirma
yontemidir (Creswell, 2018). Bu yontem, hipotez test etme ve degiskenler arasindaki anlamli iliskileri
belirleme icin kullanilir. iliskisel tarama modeline dayanan calismalar, genellikle biiyiik katihimci
gruplariniigerir ve anketler, 6lgekler veya gozlemler gibi verileri toplama yontemlerini kullanir (Symon
ve Cassell, 2012). Arastirma kapsaminda 6grencilerin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali
yazma stratejilerini kullanmalari arasindaki iliski incelendigi igin iliskisel tarama modeli kullaniimigtir.

Arastirmanin Katilimcilan

Arastirmanin katilimcilarini, Isparta ilinde ilkokul doérdiincii sinifta 6grenim gdéren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin katihmcilarini 549 doérdinct  sinif  6grencisi  olusturmaktadir.
Arastirmanin katihmcilari uygun o6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Uygun oOrneklemede
arastirmaci yakininda bulunan ve kolayca ulasabildikleri génilla katiimcilardan verileri toplar (Mills ve
Gay, 2019). Arastirmaci tarafindan il merkezinde kolayca ulasilabilinen ve arastirmaya gonulli katilan
dgrencilerden veri toplandigi icin uygun érnekleme yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin 349’u kiz, 200’{
erkektir. Ogrencilerin 174’ bilgilendirici, 375’i hikaye edici metinler yazmaktan hoslanmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda iki veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar;

Yazma Motivasyonu Olcegi: Arastirma kapsaminda Deniz ve Demir (2020) tarafindan
gelistirilen yazma motivasyonu &lgegi kullaniimistir. Olgek, 9,5 ile 14,5 yas arasindaki cocuklar
tizerinden yiritilerek gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken agimlayici ve dogrulayici faktér analizleri
uygulanmistir. Agimlayici faktor analizi 425 6grenci Gizerinden yiritilmustir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda 6lgegin tek faktorden ve 13 madden olustugu, toplam varyans analizinin %42.52 oldugu
tespit edilmistir. Olgege ait faktor yiiklerinin .47 ile .69 arasinda degistigi tespit edilmistir. Olcegin
Cronbach Alpha katsayisi ise .89 bulunmustur. Olcegin dogrulayici faktér analizi 256 dgrenci tizerinde
yuratilmustir. Dogrulayici faktor analizi neticesinde uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde ¢iktig
tespit edilmistir (x?=83.05, sd=61, RMSEA=.038, NFI=.97, NNFI=.99, CFI=.99, GFI=.95, AGFI|=.93,
SRMR=.039). Olcek maddeleri begsli likert seklinde diizenlenmistir (Deniz ve Demir, 2020). Yiiriitiilen bu
arastirma kapsaminda verilerin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayisi incelenmis ve .85
bulunmustur. Bu da arastirma kapsaminda elde edilen verilerin oldukga glvenilir oldugunu
gostermektedir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2022).

Oz Diizenlemeye Dayali Yazma Olcegi: Arastirma kapsaminda Ozgiil Kaya ile Ates (2023)
tarafindan gelistirilen 6z diizenlemeye dayali yazma stratejileri 6lcegi kullanilmistir. Olgek, ilkokul
dérdiincii sinif dgrencileri lzerinde vyiritilerek gelistirilmistir. Olcek gelistirilirken agimlayici ve
dogrulayict faktér analizleri uygulanmistir. Acimlayici faktor analizi 445 6grenci Uzerinden
yaratalmustar. Acimlayici faktor analizi sonucunda 6lcegin tek faktorden ve 21 madden olustugu,
toplam varyans analizinin %32.21 oldugu tespit edilmistir. Olcege ait faktér yiiklerinin .41 ile .66
arasinda degistigi tespit edilmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi ise .89 bulunmustur. Olcegin
dogrulayici faktor analizi 158 6grenci Gzerinde yuritilmustir. Dogrulayici faktor analizi neticesinde
uyum indekslerinin kabul edilebilir dizeyde ciktigi tespit edilmistir (x%1s9 = 226,84, p=0,031,
RMSEA=0,036, SRMR=0,063, CFI=0,922, TLI=0,923). Olcek maddeleri besli likert seklinde
diizenlenmistir (Ozgiil Kaya ve Ates, 2023). Yiiriitiilen bu arastirma kapsaminda verilerin giivenirligini
belirlemek icin Cronbach Alpha katsayisi incelenmis ve .91 bulunmustur. Bu da arastirma kapsaminda
elde edilen verilerin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2022).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde toplanmistir.
Arastirma kapsaminda il merkezinde bulunan ilkokullara gidilerek okul idarecilerinden ve velilerden izin
alinmis sonrasinda da veri toplama araglari 6grencilere uygulanmistir. Arastirmaya katilimin génallilik
ilkesine dayali oldugu arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Arastirmanin verileri, gonilli
ogrencilerden toplanmistir. Veriler toplanirken 6zellikle 6grencilerin egitim slireglerinin aksamamasina
dikkat edilmis ve sinif 6gretmenleriyle goérisiilerek uygun zamanlarda veriler toplanmistir. Veriler
yaklasik 20 dakikada toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde betimsel istatistik, Pearson korelasyon analizi, cok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) ve basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Arastirmanin
analizlerine gegilmeden dnce verilerin normal dagihm gosterip géstermedigi incelenmistir. Bunun igin
oncelikle Kolmogrov Smirnov testi sonucuna bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda Kolmogrov
Smirnov testi sonucu anlamli ¢cikmistir. Bunun (izerine Q-Q grafigi incelenmis ve grafikler Ek 1'de
sunulmustur. Q-Q plot sonuclarinin 45 derecelik dogrunun (zerinde ve yakininda dagiliyor olmasi
gerekir (Glrbliz ve Sahin, 2018; Pallant, 2010). Grafikler incelendiginde verilerin normal dagihm
sergiledigi soylenebilir. Ayrica carpikhgin ve basikhigin mutlak z degerleri incelenmistir (Pallant, 2010).
Tabachnick ve Fidell (2019) carpiklik ve basikhgin +1.5 ile -1.5 arasinda olmasi durumunda normalligin
saglandigini ifade etmislerdir. Bu referansa dayali olarak normalligin saglandigi tespit edilmistir.
MANOVA vyapabilmek icin birtakim varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bunlar; gozlemlerin
birbirinden bagimsiz olmasi, ¢cok degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasi, her grupta bagimli
degiskenlerin varyansinin homojen olmasi, u¢ degerlerin olmamasi, bagiml ve bagimsiz degiskenler
arasinda dogrusal iliskinin olmasi, ¢coklu baginti sorunun olmamasi, her grupta en az 30 katilimcinin
olmasidir (Hair, Anderson, Tatham ve Black, 2019; Johnson ve Wichern, 2014; Marida, Kent ve Taylor,
2024; Pallant, 2010; Stevens, 2013; Tabachnick ve Fidell, 2019). Yapilan analizler neticesinde 13 adet
uc degere rastlanilmistir. Bu u¢ degerler analizler kapsamindan cikarilmis ve boylece analizler
neticesinde MANOVA’nin tim varsayimlarinin karsilandigi tespit edilmistir. Pearson korelasyon
analizinin gergeklestirilebilmesi icin tek degiskenli normalligin saglanmasi, degiskenlerin varyanslarinin
homojen olmasi, degiskenlerin birbirinden bagimsiz olmasi gibi varsayimlarin karsilanmasi
gerekmektedir (Field, 2013; Ott ve Longneceker, 2016). Yirltilen bu arastirmada arastirmanin bu
varsayimlarinin karsilandigl tespit edilmistir. Blylkoztlirk'e (2011) gore, alt boyutlar arasindaki
korelasyonun 0,71 ila 1,00 arasinda yiksek, 0,70 ila 0,31 arasinda orta ve 0,30 ila 0,00 arasinda ise
distk dizeyde iliskili oldugu kabul edilir. Basit dogrusal regresyon analizinin uygulanabilmesi igin tek
degiskenli normallik varsayimi, degiskenlerin birbirinden bagimsiz olmasi, degiskenler arasinda
dogrusal iliskinin olmasi, drneklemin yeterli olmasi gibi varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir
(Pallant, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2019). Arastirma kapsaminda bu varsayimlarin karsilandig tespit
edilmistir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin katihm diizeylerinin 1,00 ile 2,33 arasi duslik diizey, 2,34
ile 3,67 arasi orta diizey ve 3,68 ile 5,00 arasi yiksek dizey olarak yorumlanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi= 20.05.2024
Belge sayl numarasi= 149/3
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Bulgular
Arastirmanin birinci sorusuna dayali olarak ilkokul dérdinct sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma diizeyleri incelenmis ve analiz
bulgulari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogrencilerin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejileri kullanma diizeyleri
Olgek n X SS Max Min Carpikhk  Basiklik  Diizey
Yazma motivasyonu 533 4,17 ,63 500 1,92 -1,058 1,075 Yiuksek
Oz dizenlemeye dayali 533 5,00 -,462 ,106 Yiuksek

. 4,11 /52 2,33
yazma stratejileri

Tablo 1 incelendiginde, ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin (X

=4,17) ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma durumlarinin ( X =4,11) yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ilkokul dordlinct sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu ile 6z dizenlemeye
dayali yazma stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farklihigin
olup olmadigi incelenmis ve MANOVA analizi neticesinde elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Cinsiyet degiskeni acisindan tek faktérlii MANOVA bulgulari
Bagimsiz Degisken Pillai’s Trace F Hipotez sd Hata sd p n?
Cinsiyet ,040 11,088 2,00 530,00 .00 .04

Yapilan analizler neticesinde MANOVA'nin kovaryans matrislerinin  homojen olmasi
varsayiminin karsilanmadigl tespit edilmistir. Can (2024) bu varsayimin karsilanmamasi durumunda
Pillai’s Trace testinin incelenmesi gerektigini 6nermektedir. Bu 6neri cercevesinden yapilan bu analizde
Pillai’s Trace testinin sonucuna yer verilmistir. Tablo 2 incelendiginde, ilkokul dordiinci sinif
ogrencilerinin yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma arasinda
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir (F=11,088, p<.05). Tablo 2’de etki
buyikliginin disuk dizeyde (n?<.06) oldugu gorilmektedir (Green ve Salkind, 2014). Arastirma
kapsaminda hangi cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farkliigin oldugunu tespit edebilmek icin
ANOVA yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Cinsiyet degiskenine iliskin ANOVA bulgulari
Bagimli I - 5 LSD
Degiskenler Cinsiyet n X ss sd F p n
Yazma Kiz 341 4,26 57

’ ! 1-531 16,014 .00* 2
motivasyonu Erkek 192 4,03 ,71 >3 6.0 00 /0 1>2
Oz diizenlemeye Kiz 341 4,18 ,47 1-531

15,92 .00* 2 1>2

davali yazma . 192 3,99 58 >920 .07 .0 g
stratejileri
*p<.05

ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullanma dizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine yonelik yapilan tek faktérli ANOVA
sonuglari Tablo 3'te verilmistir. Tabloda, ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu (Fi-
531=16,014, p<.05) ile 6z dizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma dizeyleri arasinda (Fi.
531=15,920, p<.05) cinsiyet degiskeni agisindan anlamh bir farklilik tespit edilmistir. Yapilan LSD analizi
neticesinde yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayall yazma stratejilerini kullanma dizeyleri
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arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik elde edilmistir. Ayrica tablodan cinsiyet degiskeni ile
yazma motivasyonu ait etkilesiminin ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmaya ait
etkilesiminin (n?<.06) diisiik diizeyde etkili oldugu gériilmektedir.

Arastirmada ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye
dayali yazma stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda yazmasi sevilen metin tlri degiskeni agisindan
anlamli farkhhgin olup olmadigi incelenmis ve MANOVA analizi neticesinde elde edilen bulgular Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Sevilen metin tiirii degiskeni agisindan tek faktérlii MANOVA bulgulari
Bagimsiz Degisken Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p n?
Sevilen metin tiri .989 3,038 2,00 530,00 .04 .02

Yapilan analizler neticesinde MANOVA’nin kovaryans matrislerinin  homojen olmasi
varsayiminin karsilandigi tespit edilmistir. Bu varsayim karsilandigi i¢in Wilks” Lambda testinin
sonucuna yer verilmistir. Tablo 2 incelendiginde, ilkokul dordincli sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma arasinda sevilen metin tiri
degiskeni acisindan anlamli farkhligin oldugu tespit edilmistir (F=3,038, p<.05). Tablo 3’te etki
buyikliginin dusiik diizeyde (n?<.06) oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda hangi metin tiirii
degiskeni agisindan anlamli farkliigin oldugunu tespit edebilmek icin ANOVA yapilmis ve elde edilen
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Metin tlirii degiskenine iliskin ANOVA bulgulari
Bagimli s - 5 LSD
Degiskenler Metin tri n X ss sd F p n
Yazma Bilgilendirici 169 4,05 63
) ’ ’ 1-531 ,234 ,00* ,02
motivasyonu Hikaye edici 364 4,28 ,64 >3 3 00 0 2>1
0Oz Bilgilendirici 169 4,03 51 1-531
diizenlemeye 2>1
5,642 00* 02
dayali yazma Hikidyeedici 364 4,15 ,52 ’ ’ ’
stratejileri
*p<.05

ilkokul dérdiinct sinif dgrencilerinin yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayalli yazma
stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda sevilen metin tiri degiskenine yonelik yapilan tek faktorli
ANOVA sonuglari Tablo 4'te verilmistir. Tabloda, ilkokul doérdinct sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonu (Fis31=,234, p<.05) ile 6z dizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma dizeyleri
arasinda (Fi1-s31=5,642, p<.05) sevilen metin tir( degiskeni acgisindan anlamh bir farklilk tespit
edilmistir. Yapilan LSD analizi neticesinde yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda hikaye edici metin tiirii lehine anlamli farkhlik elde edilmistir.
Ayrica tablodan hikaye edici metin tiiri degiskeni ile yazma motivasyonu ait etkilesiminin ve 6z
dizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmaya ait etkilesiminin (n?<.06) dusik dizeyde etkili
oldugu gorulmektedir.

Arastirmanin ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu ile 6z dizenlemeye
dayali yazma stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki iliski de incelenmistir. Yapilan korelasyon
analizi sonucu Tablo 5'te sunulmustur.

698



Serkan ASLAN

Tablo 5.

Korelasyon analizi bulgulari

Degiskenler Yazma motivasyonu Oz d.t.Jze.nIemeye dayali yazma
stratejileri

Yazma motivasyonu 1,00 -

Oz d.L.Jze.nIemeye dayali yazma 454+ 1,00

stratejileri

N =533, *p < .01

Tablo 5 incelendiginde, ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu ile 6z
diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma dizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin
(r=.454, p < .01) oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ilkokul dordinctd sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu dizeylerinin 6z
diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanma dizeylerini yordayip yordamadigi basit dogrusal
regresyon analizi ile incelenmis ve bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6.
Basit dogrusal regresyon analizi bulgulari
Zzgjkye ann Yordanan degisken B at:tr;dart B t p
Sabit 2,555 ,134 19,025 .00
Yazma 0z dizenlemeye dayali
motivasyonu yazma stratejileri ,373 ,032 ,454 11,735 .00

R=.454  R?=.206 Fussy=137,718 p=.00

Yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda yazma motivasyonu ile 6z diizenlemeye
dayali yazma stratejilerini kullanma dizeyleri arasinda orta dizeyde ve anlamli bir iliskinin oldugu
bulunmustur (R=,454, R?=,206, p=.00). Buna gére yazma motivasyonunun 6z diizenleyemeye dayali
yazma stratejilerini kullanmalari Gzerindeki toplam varyansin yaklasik %21'ini agiklamaktadir.
Standardize edilmis (B) katsayisi ve t degerleri incelendiginde yazma motivasyonunun 6z diizenlemeye
dayali yazma stratejilerini kullanmalarinin anlamli bir yordayicisi oldugu soylenebilir

Tartisma

Arastirmada, ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin yiksek dizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin yazmaya karsi giclii bir ilgisi ve istegi oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2022) tarafindan yiritilen baska bir
arastirmanin sonucuyla ortlismektedir. Bu ortiisme, ilkokul dordinct sinif 6grencileri Uzerinde
yurdtulen farkl arastirmalarin benzer sonuglar lrettigini gostermektedir. Ancak, yazma motivasyonu
konusunda yapilan diger arastirmalarin sonuglari farklidir. Shen, Bai ve Park (2020) ile Takimcigil Ozcan
(2014) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin orta diizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Bai ve Guo (2021) ile Katranci (2015) tarafindan yuritilen baska bir
arastirmada ise, ilkokul 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin disik oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar, bu arastirmanin sonuglari ile gelismektedir. Bu sonuglarin farkh ¢ikmasinin nedeninin,
arastirmalarin farkli zamanlarda ve yerlerde yiritilmesi ve farkl veri toplama araglarinin kullanilmasi
olabilecegi dusltinilmektedir. Arastirmanin bu sonucu, genel olarak ilkokul dénemindeki 6grencilerin
yazmaya karsi bir isteklerinin oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin yazmaya ydnelik
motivasyonlarinin yiiksek olmasi, yazma performanslarina da dnemli bir katki saglayabilir. Ogrencilerin
kendilerini yazili olarak daha etkin bir sekilde ifade etmeleri, yazmaya yonelik yiiksek motivasyon
sayesinde daha mimkiin hale gelmektedir. Motivasyonlari yiiksek olan 6grenciler genellikle daha fazla
caba gosterir, daha fazla pratik yapar, daha hizli ilerler ve sonug olarak daha basarili olur (Dérnyei ve
Ushioda, 2011; Schunk, 2014). Ogretmenlerin sinif icerisinde yazma becerisini destekleyen etkinlikler
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diizenlemesi, dgrencilerin yazma motivasyonlarinin yiiksek ¢cikmasina neden olmus olabilir. Ozellikle
o0gretmenlerin 6gretim uygulamalarinda 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemeleri, 6gretme ortamini
ilgi cekici hale getirmeleri, 6grencilere yazma siirecinde uygun donitler vermis olmalari 6grencilerin
yazma motivasyonlarinin yiiksek ¢itkmasina neden olmus olabilir. Bu dénemdeki 6grencilerin bilissel
gelisimleri de yazma motivasyonlarinin yiksek c¢ikmasina neden olmus olabilir. Bilissel gelisim
kuramina gore bu yastaki cocuklar somut islemler donemindedir ve dil gelisimleri oldukca hizhdir
(Piaget ve Inhalder, 1972). Bu bakimdan bilissel alandaki bu gelisimin yazma motivasyonunu arttirdig
soylenebilir. Bununla birlikte ailenin de evde 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini destekliyor
olmalari da boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Yazma motivasyonunun yiiksek
olmasi yalnizca 6grencinin yazma becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda genel akademik
basarisina da katki saglayabilir (Slavin, 2018).

Arastirmada, ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini
kullanmalarinin yiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu 6nemli sonug, 6grencilerin yazili ifadelerini
daha etkin, anlamli ve yapilandiriimis hale getirebilme yeteneklerini 6nemli 6lglide gelistirdiklerini
gostermektedir. Yazma silirecinde 6z diizenlemenin ne kadar kritik oldugu, bu arastirma sonucu ile bir
kez daha 6n plana ¢ikmaktadir. Mogbali, Humaidi, Mekhlafi ve Hilal (2020) tarafindan yiritilen bir
baska arastirmada da benzer sonugclara ulasiimistir. Bu calismada, 6grencilerin yazma sirecinde
Ustbilissel stratejileri yliksek diizeyde etkin bir sekilde kullandiklari gérilmdstiir. Bu sonug, 6grencilerin
yazili ifadelerini organize etme, dislincelerini sirali ve anlasilir bir sekilde ifade etme yeteneklerini
onemli 6l¢lide gelistirdiklerini gostermektedir. Wang, Ma, Li ve Shen (2023) tarafindan yiritilen baska
bir arastirmada, 6grencilerin 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini yiksek diizeyde uyguladiklari
sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, 6grencilerin yazma sirecinde kendi yazilarini dizenleme, diizeltme ve
gelistirme yeteneklerinin gelismis oldugunu ortaya koymaktadir. Bu iki arastirmanin sonuglari,
ylratilen mevcut arastirmanin sonuglari ile ortismektedir. Bu o6rtisme, yazma slrecinde 0z
diizenleme becerilerinin kullanilmasinin genel bir egilim oldugunu, ayrica bu becerinin 6grenciler
tarafindan da etkin bir sekilde kullanilabildigini gostermektedir. Bu sonug, yazma stratejilerinin
o0gretiminde 6z diizenleme becerilerinin Gnemini vurgulamaktadir ve bu becerinin 6grencilerin yazili
ifadelerini gelistirmekte 6nemli bir rol oynadigina isaret etmektedir. Oz diizenleme becerileri,
Ogrencinin kendi yazisini elestirel bir gézle okumasini, diizenlemesini ve gelistirmesini saglar (Perry,
Nordby ve VandeKamp, 2003). Bu da 6grencinin yazili ifadesini daha net, anlasilir ve etkili hale getirir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin bu becerinin gelistiriimesine yonelik stratejileri 6gretim siirecine dahil
etmeleri, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilir.

Arastirma sonucunda ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlari arasinda
cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliik elde edilmistir. Bu sonug, kiz
Ogrencilerin yazmaya yonelik daha istekli olduklarini gostermektedir. Bozgiin ve Akin Kdsterelioglu
(2022) tarafindan yiritllen arastirma sonucunda da ilkokul doérdiinci sinif 6grencilerinin yazma
motivasyonlari arasinda cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik elde
edilmistir. Takimcigil Ozcan (2014) tarafindan yiiriitilen arastirmada da ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerinin yazma motivasyonlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farkhlik elde edilmistir. Bu
arastirmalarin sonuglari yilritilen bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Ancak Yurtbakan
(2023) ile Karaman ve Mutluer (2023) tarafindan yurutiilen arastirmalarda ise 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin cinsiyet degiskeni a¢sindan anlamli derecede farklilasmadigi tespit edilmistir. Bu
sonuglar yaratilen bu arastirmanin sonucu ile 6rtiismemektedir. Bunun nedeni bu arastirmanin farkh
Olgme araci kullanilarak toplanmasi olabilir. Ayrica bu arastirmanin farkh bir ilde ylrGtilmis olmasi,
kiltirel, sosyo-ekonomik diizey vb. farkliliklardan dolayi da boyle bir sonucun ¢ikmasina neden olmus
olabilir. Kiz 6grencilerin yazma motivasyonlarinin yiksek cikmasi ve erkek 6grencilerden anlaml
derecede farklilasmasinin nedenlerinden biri olarak kiz 6grencilerin yazma performanslarinin erkek
ogrencilerinden daha iyi olmasi gosterilebilir. Kiz 6grencilerin yazma konusunda daha titiz davranmalari
daha iyi yazmalari yazma motivasyonlarini arttiran bir 6zellik olabilir. Bununla birlikte toplumsal
cinsiyet rollerinden dolayi da boyle bir farklilk ¢ikmis olabilir.

Arastirma sonucunda ilkokul dordiinct sinif 6grencilerinin 6z dizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullanmalari arasinda cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin lehine anlamli farkhlik
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elde edilmistir. Bu sonug, kiz 6grencilerin yazma siirecinde 6z diizenleme becerilerini etkili bir sekilde
kullandiklarini gostermektedir. Dinsa (2023) tarafindan yiritllen arastirmada yazma stratejilerinin
kullanimi agisindan cinsiyet degiskeni agsindan anlamli farkhlik elde edilmemistir. Bu sonug yuritiilen
bu arastirmanin sonucu ile értismemektedir. Bunun nedeni olarak bu arastirmanin farkl bir tilkede
ylratilmus olmasi gosterilebilir. Kilttrel farkhliktan kaynakh boéyle bir sonug¢ ¢ikmis olabilir. Kiz
ogrencilerinin dil becerilerini daha iyi kullaniyor olmalari bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus
olabilir. Bourke ve Adams (2012) yiriitmis olduklari arastirmada kiz 6grencilerin dil becerilerini daha
iyi kullandiklarini vurgulamislardir. Ayni sekilde Reilly, Neumann ve Andrews (2019) tarafindan
ylritilen arastirmada kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore okuma ve yazmada daha basarili
olduklari ifade edilmistir. Meece ile Painter (2007) tarafindan cinsiyet ile 6z diizenleme arasinda bir
iliskiden bahsedilmis ve kadinlarin 6z dizenleme becerilerini erkeklere gére daha iyi kullandiklari
vurgulamislardir. Weis, Heikamp ve Trommsdorff (2013) tarafindan da 6z dizenleme becerisi ile
cinsiyet arasinda bir iliskinin oldugu ve kadinlarin bu beceriyi daha iyi kullandiklari sonucuna
ulasiimistir. Elde edilen bu sonug, kiz 6grencilerin yazma siirecinde planlama, izleme ve degerlendirme
gibi 6z dizenleme stratejilerini etkin bir sekilde kullandiklarini géstermektedir. Bu durum, kiz
O0grencilerin yazma performanslarini artirmak igin bu stratejilere daha fazla basvurduklarini
duslindirmektedir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin yazma motivasyonlari ile 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullanmalari arasinda yazmayi sevdikleri metin tiirt degiskeni agisindan hikaye edici metin
tirt lehine anlamh farkliik elde edilmistir. Bu sonug, o6grencilerin hikdye yazmaya yonelik
motivasyonlarinin ve bu sirecte 6z dizenleme stratejilerini kullanmalarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, 6grencilerin ilgi duyduklari metin tirlerinde daha istekli olduklarini ve daha
fazla 6z diizenleme becerisi sergilediklerini ortaya koymaktadir. Yurtbakan (2023) tarafindan yiritilen
arastirmada da benzer sonug¢ elde edilmistir. Bu bakimdan bu sonug yiritilen bu arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir. Hikaye yazmanin, 6grencilerin yaratici diisinme, ifade etme ve olay
orgiisti olusturma becerilerini gelistirdigi bilinmektedir (Graham, Harris ve Mason, 2005). Ogrencilerin
hikdye yazmaya yonelik yliksek motivasyonlari, onlarin bu tiir yazma etkinliklerine daha fazla ilgi
gostermelerine ve bu siirecte daha fazla ¢caba harcamalarina neden olabilir. Hikdye yazma, 6grencilerin
kendi deneyimlerini ve hayal giglerini kullanarak 6zgin metinler olusturma firsati sundugu igin,
dgrencilerin yazma siirecine daha derinlemesine katilim géstermelerini saglamaktadir. Oz diizenleme
becerileri, 6grencilerin yazma siirecinde planlama, izleme ve degerlendirme yapmalarini igerir (Teng,
2022). Hikdye yazma sirecinde, Ogrenciler karakter gelistirme, olay 6rglsi olusturma ve metni
yapilandirma gibi karmasik gérevlerle karsi karsiya kalirlar. Bu sliregte 6z diizenleme stratejilerini etkili
bir sekilde kullanmalari, onlarin hikaye yazma performanslarini artirabilir. Bu nedenle, hikaye yazma,
Ogrencilerin hem yazma motivasyonlarini hem de 6z diizenleme becerilerini gelistirmeleri icin uygun
bir ara¢ olabilir. Bu sonug, 6gretmenler icin énemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Ogrencilerin yazma
motivasyonlarini ve 6z diizenleme becerilerini artirmak igin sinif igi 6gretim uygulamalarinda onlarin
ilgi duyduklari yazma tiirlerine yénelik etkinlikler tasarlanip uygulanabilir. Ozellikle hikdye yazma
etkinlikleri, 6grencilerin yaraticiliklarini ve yazma becerilerini gelistirmeleri icin tesvik edici olabilir.
Ogretmenler, hikye yazma siirecinde 6grencilere rehberlik ederek, onlarin 6z diizenleme stratejilerini
kullanmalarini destekleyebilirler. Bilgilendirici metinlerde, bilgi aktarimi ve diisiincelerin organize
edilmesi 6nemlidir. Turkce kitaplarinda bilgilendirici metinlere yeterince yer verilmemesi, Tirkge
Ogretim Programinda bilgilendirici metin tiri ile ilgili kazanimlarin yer almamasi ve 6gretmenlerin
derslerde daha ¢ok hikaye edici metinler tizerinden dersi yiritmis olmalari bu sonucun ortaya
¢ikmasina neden olmus olabilir. Bununla birlikte ¢ocuklarin okul éncesi dénemlerinde de daha ¢ok
masal, fabl vb. hikdye edici metin tirleri ile karsilasmis olmalari da 6grencilerin hikaye edici metin
tlrine yonelik yazma motivasyonlarinin ve 6z diizenleme stratejilerinin yliksek diizeyde olmasina
neden olmus olabilir. Ailelerinin de evde masal, hikdye vb. metin tirleri bakimindan cocuklari
desteklemeleri bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Bununla birlikte sosyo-kiiltirel
yapinin da hikaye edici metin tirini destekliyor olmasi da bu sonucun ortaya ¢ikmis olmasina neden
olmus olabilir. Anadolu cografyasinda efsaneler, masallar 6nemli yer edinmektedir (Tanrisever ve
Glzel, 2024). Bu nedenle de ¢ocuklarin daha ¢ok hikdye edici metin tiriini sevdikleri ve bu metin

701



ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonlari ile Oz Diizenlemeye Dayali Yazma Stratejilerini
Kullanmalari Arasindaki iliski

tiirlerini yazmaya yonelik motivasyonlarinin yiiksek oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin sinif igerisinde
hikaye edici metin tlrlerine yer vermesi kadar bilgilendirici metinlere de yer vermesi gerekmektedir.
Bilgilendirici metinler, 6grencilere bilgi aktarma ve disilincelerini organize etme becerisi kazandirir.
Egitimde, hikdaye yazmanin yani sira bilgilendirici metinlerin de yer almasi, 6grencilerin gesitli yazma
trleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini ve bu tirler arasinda gecis yapabilme yetenegi kazanmalarini
saglayabilir.

Arastirma sonucunda ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlari ile 6z
diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalari arasinda orta diizeyde pozitif yonli bir iliski elde
edilmistir. Bu sonug, yazma motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin, 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini daha sik ve etkili bir sekilde kullandiklarini gostermektedir. Bu sonug, yazma motivasyonu
ve 0z dizenleme becerilerinin birbirini destekleyen iki 6nemli faktor oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin yazma motivasyonlarinin yiiksek olmasi, yazma siirecine olan ilgilerini artirir ve siirece
daha aktif katilimlarini saglar. Motivasyon, olumlu tutum gelistirmelerine ve yazma goérevlerini daha
istekli bir sekilde yerine getirmelerine katkida bulunur (Graham, Harris ve Mason, 2005). Yiksek
motivasyonlu 6grenciler, yazma siirecini dikkatle planlar, kendi kendilerini izler ve yazdiklarini gézden
gecirip dizenlerler. Bu, 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerinin bir parcasidir. Oz diizenleme
becerileri, yazma motivasyonunu artirarak, 6grencilerin yazma sireclerini daha sistematik bir sekilde
kontrol etmelerine ve yazma performanslarini iyilestirmelerine olanak tanir (Graham, Harris,
MackArthur ve Santangelo, 2018). Ogrencilerin yazma siirecinde elde ettikleri basarilar, onlarin yazma
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle, yazma motivasyonu ve 6z diizenlemeye dayali
yazma stratejileri arasinda karsilikl bir etkilesim s6z konusudur. Arastirmanin bu sonucu, 6gretmenler
icin dnemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Ogrencilerin yazma motivasyonlarini artirmak, 6z diizenleme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu baglamda o0Ogretmenler, 6grencilerin yazma
siireclerine yénelik motivasyonlarini artirmak icin cesitli stratejiler kullanabilirler. Ornegin, yazma
gorevlerini 6grencilerin ilgi alanlarina uygun hale getirmek, yazma slrecinde 6grencilere geri bildirim
vermek ve yazma basarilarini 6dillendirmek, motivasyonu artirabilir (Bandura, 1997). Ayrica, 0z
diizenlemeye dayali yazma stratejilerinin 6gretilmesi ve tesvik edilmesi, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynar. Ogrencilere yazma siirecinde planlama yapma, kendi yazilarini
izleme ve degerlendirme becerileri kazandirmak, onlarin yazma siireglerini daha etkili bir sekilde
yonetmelerine yardimci olabilir (Harris, Graham ve Mason, 2007). Bu stratejilerin 6gretilmesi,
Ogrencilerin yazma motivasyonlarini da olumlu yoénde etkileyebilir. Bu iliski, 6grencilerin yazma
surecinde basarili olabilmeleri igin gerekli olan motivasyon ve 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda egitimcilere énemli bilgiler saglamaktadir. Ornegin, dgrencilere yazma motivasyonlarini
artirmak ve 6z diizenleme becerilerini kullanmayi tesvik etmek igin yazma gorevleri tasarlanabilir.
Yazma sirecinde 6z diizenlemeyi tesvik etmek, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine ve
yazilarinin kalitesini artirmalarina yardimci olabilir. Ayrica, yazma motivasyonunun 6grencilerin
yazilarini diizenleme ve gelistirme becerileri {izerindeki olumlu etkisi, 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerinin okulda ve okul disinda daha etkili bir sekilde kullanilmasini saglayabilir. Ogrencilerin
yazma motivasyonunu artirmak ve 6z diizenleme becerilerini kullanmayi tesvik etmek icin cesitli
stratejiler ve yaklasimlar gelistirilebilir. Bu, onlarin yazma sirecinde daha aktif ve etkili bir rol
alabilmelerini saglayacaktir.

Arastirma sonucunda ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazma motivasyonlarinin 6z
dizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalarini anlamli sekilde yordadigi tespit edilmistir. Bu
sonug, yazma motivasyonu yiksek olan 6grencilerin, yazma slirecinde 6z diizenleme stratejilerini daha
etkili ve sik kullandiklarini goéstermektedir. Bu sonug, yazma motivasyonu ve 0z dizenleme
becerilerinin birbirini destekleyen iki kritik faktor oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, yazma
motivasyonunun 6grencilerin 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalarini 6nemli 6l¢tide
etkiledigini gbstermektedir. Yazma motivasyonu yiiksek olan 6grenciler, yazma gorevlerine daha fazla
ilgi ve caba gostermeye meyillidirler. Bu da yazma hedefleri belirlemelerine, yazma planlari
olusturmalarina ve yazma calismalarini degerlendirmelerine yardimci olabilir. Bu sonug, yazma
motivasyonunun ve 0z dizenlemeye dayali yazma stratejilerinin egitimde onemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir. Egitimciler, bu sonuglari dikkate alarak, 6grencilerin yazma motivasyonlarini
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artirmak ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini daha etkin bir sekilde kullanmalarini saglamak
icin stratejiler gelistirebilirler. Bai ve Guo (2021) tarafindan ydritilen yapisal esitlik modeline dayali
arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Benzer sonug¢ Shen, Barry ve Park (2023) tarafindan
ylritilen arastirmada da elde edilmistir.

Sonug

Bu arastirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu ve 6z dizenleme
yetenekleri arasindaki iliskiyi ele almistir. Elde edilen arastirma sonuglari, ilkokul dérdinct sinif
0grencilerinin yazma stireglerini anlamak ve gelistirmek icin dnemli ipuglari sunmaktadir. Sonuglar,
ogrencilerin genellikle yazmaya karsi ylksek motivasyona sahip oldugunu ve bu durumun onlarin
yazma surecine aktif katihmini ve yazma etkinliklerine olan motivasyonunu artirdigini géstermektedir.
Ayrica, 6grencilerin 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerinin de yiiksek oldugu belirlenmistir. Oz
dizenleme, 6grencilerin yazma slrecini yonetme ve yazma performanslarini gelistirme konusunda
yardimci olmaktadir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin yazma motivasyonu ve 6z diizenlemeye
dayali yazma stratejilerinin, erkek ogrencilere gore daha yiksek oldugu gorilmistir. Bu cinsiyet
farkhhigi, kizlarin dil yeteneklerini daha etkin kullandiklari ile iligskilendirilebilir. Ayrica, sonuglar
ogrencilerin hikaye tirindeki metinleri sevmelerinin, yazma motivasyonlarini yikselttigini ve 0z
dizenleme becerilerini daha etkin kullanmalarini sagladigini ortaya koymustur. Hikaye yazma
etkinlikleri, 6grencilerin yaraticiliklarini ve ifade yeteneklerini gelistirirken, bu tlir metinlere olan ilgi,
ogrencilerin yazma siirecine daha yogun katilimini tesvik etmektedir. Arastirmada, yazma motivasyonu
ile 6z diizenlemeye dayali yazma stratejileri arasinda pozitif yonli anlamliiliski oldugu tespit edilmistir.
Yani, 6grencinin yazma motivasyonu ne kadar yiiksek olursa, 6z dlizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullanma olasiligl da o kadar artmaktadir. Yazma motivasyonunun, 6grencinin yazma
sirecini etkin yonetme ve yazma basarisini artirma konusunda énemli bir faktér oldugu aciktir. Bu
nedenle, 6gretmenler 6grencilerin yazma motivasyonunu yikseltme ve 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini gelistirmeye yonelik 6gretim uygulamalari yapmalari konusunda arastirma sonuglari Gnem
arz etmektedir. Bu sonuglar kapsaminda, 6grencilerin ilgi ve tercihlerini dikkate alarak yazma
etkinlikleri planlamak, 6z dizenleme becerilerini giclendirmek icin 6grencilere rehberlik etmek ve
Ogrencilerin yazma motivasyonlarini artirmak igin 6gretmenlerin cesitli 6gretim yaklasimlarini
kullanmalari 6nemlidir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Ogretmenler, 6grencilerin ilgi duydugu konulari ve tercih ettigi metin tiirlerini belirleyerek
yazma etkinlikleri ve gorevlerini buna gére diizenleyebilir. Ornegin, 6grencilerin hikaye edici metinleri
sevdikleri belirlenmisse, bu tlirde yazma goérevleri 6grencilerin motivasyonunu artirabilir. Bununla
birlikte 6grencilerin bilgilendirici metinleri yazmaya y6nelik motivasyonlarini arttirici ve bu metinleri
yazarken 0z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini kullanmalarini saglayacak etkinlikler tasarlayip
uygulanmalidir.

Ogrencilere 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak stratejiler dgretilebilir.
Ogrencilere metinlerini gézden gecirme, diizenleme ve diizeltme konusunda adimlarin nasil izlenecegi
ogretilebilir. Ayrica, 6grencilere geri bildirim alma ve verme becerilerini gelistirme firsatlari sunulabilir.
Ogretmenler, kiz ve erkek égrencilerin farkli ihtiyaclarini ve yazma ile ilgili deneyimlerini goz éniinde
bulundurarak farklilastirilmis 6gretim yontemleri uygulamahdir. Bu sekilde 6grencilerin yazma
motivasyonlari arttirilabilir ve 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini etkili bir sekilde
kullanmalarina imkan taninabilir.

Arastirma sonuca dayali olarak 6gretmenlerin sinif icerisinde kiz 6grencilerine yénelik yazma
etkinlikleri diizenleyerek yazma motivasyonlarini siirdirmeleri 6nem arz etmektedir. Bu sekilde diger
egitim kademelerinde kiz 6grencilerin yazma motivasyonlarinin diismesi 6nlenebilir. Bununla birlikte
ogretmenler erkek ogrencilerin yazma motivasyonlarini gelistirmeye yonelik stratejiler belirleyip
uygulamalidirlar. Bu sekilde erkek 6grencilerin yazma motivasyonlari gelistirilebilir ve bu da erkek
ogrencilerin yazma performanslarina, akademik basarilarina olumlu yansiyabilir.
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Ogretmenler sinif ici uygulamalarinda kiz 6grencilerin 6z diizenlemeye dayali yazma
stratejilerini kullandiklarini bilerek etkinlik tasarlayip uygulamalidirlar. Bununla birlikte 6gretmenlerin,
erkek 6grencilerinin 6z diizenleme becerilerini destekleyen ve yazma stratejilerini kullanmaya tesvik
eden 6gretim uygulamalari da dizenlemelidirler.

Arastirmanin Sinirhligi ve Gelecekteki Arastirmalara Oneriler

Bu arastirmanin bazi sinirhiliklari bulunmaktadir. ilk olarak, arastirma sadece tek bir bélgeden
katilimcilar icermektedir. Bu nedenle, bulgularin tiim ilkokul 6grencilerine genellenebilirligi sinirhdir.
Gelecekteki arastirmalar, farkli bolgelerden katilimcilari iceren ve nicel ile nitel veri toplama
yontemlerini kullanan daha kapsamli olmalidir. Bu sekilde yiiritilen arastirmalar, yazma motivasyonu
ve 0z diizenlemeye dayall yazma stratejileri arasindaki iliskiyi daha iyi anlamamiza ve bu becerileri
gelistirmeye yonelik daha etkili miidahaleler gelistirmemize yardimci olabilir. Arastirmanin ikinci
sinirliligrilkokul 6grencilerinin 6z diizenlemeye dayali yazma stratejilerini inceleyen ¢ok az arastirmanin
olmasidir. Bu nedenle tartisma bolimu sinirli sayida aragtirma sonucu ile tartisilip yorumlanmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Siileyman Demirel Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
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Extended Abstract

Introduction

Education plays a critical role in individuals' cognitive, affective, and social development, and
writing skills play an important role in this process. Writing supports the development of language,
thinking, and expression skills, and it is known that these skills ensure success in both academic and
professional life. Writing motivation is an important factor in determining students’ performance and
participation in writing activities. Students with high writing motivation participate more in the writing
process and produce more creative writing. Self-regulation skills refer to the ability to use cognitive
processes such as planning, monitoring, evaluation, and regulation in the writing process and play an
important role in the development of writing skills. Studies examining the relationship between
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students' writing motivations and self-regulation-based writing strategies in Turkey are limited.
Therefore, this study aims to investigate the relationship between the writing motivations of 4th-grade
primary school students and their use of self-regulation-based writing strategies. This study also
determines students’ levels of writing motivation, their use of self-regulation-based writing strategies,
whether these variables differ according to gender and the type of text they like to write, and whether
writing motivation predicts self-regulation-based writing strategies. It is anticipated that the results of
this study will contribute significantly to the development of not only students' writing skills but also
teachers, parents, and curriculum development experts.

Method

This study was designed using a relational scanning model to examine the relationship
between students' writing motivation and self-regulated writing strategies. This model is a quantitative
research method used to determine the significant relationships between variables. The study
participants were 549 fourth-grade students, recruited using a convenience sampling method. Of the
participants, 349 were girls and 200 were boys, with 174 preferring to write informative texts and 375
preferring to write narrative texts. As data collection tools, the Writing Motivation Scale developed by
Deniz and Demir (2020) and the Self-Regulated Writing Strategies Scale developed by Ozgiil Kaya and
Ates (2023) were used. The validity and reliability of both scales have been verified in previous studies,
and they were deemed to have high-reliability coefficients (Cronbach’s Alphas were .85 and .91,
respectively). Data were collected during the spring semester of the 2023-2024 academic year with
the approval of the ethics committee and necessary permissions. Data were analysed using descriptive
statistics, Pearson’s correlation analysis, multivariate variance analysis, and simple linear regression
analysis. It was determined that the data showed a normal distribution and the analysis assumptions
were met. Student participation levels were classified as low, medium, or high.

Results

Writing motivation (X=4,17) and the level of use of self-regulation-based writing strategies (
X=4,11) among fourth-grade primary school students were found to be high. In terms of gender
variables, writing motivation (F1.s31=16,014, p<.05) and the level of use of self-regulation-based writing
strategies (F1.531=15,920, p<.05) were significantly higher in female students than in male students. In
terms of the preferred text type variable, writing motivation (F1s31=,234, p<.05) and the level of use of
writing strategies (F1-s31=5,642, p<.05) of students who preferred narrative texts were higher than
those who preferred informative texts. Correlation analysis revealed a moderately significant
relationship between writing motivation and self-regulation-based writing strategies (r=.454, p<.01).
The simple linear regression analysis revealed that writing motivation significantly predicted self-
regulation-based writing strategies and explained 21% of the total variance (R?=,206, p=.00).

Discussion and Conclusion

This study examined the relationship between writing motivation and self-regulation skills
among fourth-grade primary school students. The results show that students are generally highly
motivated to write, which increases their active participation in the writing process. This study found
that the writing motivation and self-regulation skills of girls were higher than those of boys. In addition,
interest in narrative texts positively influenced students' writing motivation and tendency to use self-
regulation strategies. A positive relationship was identified between writing motivation and self-
regulation strategies; students with high motivation use more effective strategies during the writing
process. These findings reveal that writing motivation and self-regulation skills play critical roles in
improving writing success. Educators must implement various teaching strategies to enhance students'
writing motivation and to develop their self-regulatory skills. Specifically, it is important to plan writing
activities according to students’ interests and preferences, provide guidance in writing processes, and
adopt motivational approaches. In this context, the results provide valuable information for improving
writing education and enhancing students' academic success.
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Grafik 1. Yazma motivasyonu Q-Q grafigi
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Grafik 2. Oz diizenlemeye dayali yazma stratejileri Q-Q grafigi
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