JLERE

JOURNAL OF LANGUAGE EDUCATION AND RESEARCH

Dil Egitimi ve Arastirmalart Dergisi, 2024, 10 (1), 1-28

Arastirma Makalesi

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Sertifika Programi
Katihmcilarimin ikinci Dil Edinimine iliskin Farkindahklar

MAKALE BIiLGiSi

Gelis: 17.03.2024
Diizeltme: 02.04.2024
Kabul: 03.04.2024

Doi: 10.31464/jlere.1454255

Anahtar Sozciikler:
Tkinci dil edinimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e
Ogretici sertifika programi

Bilgilendirme

Yayin Etigi Bilgilendirme

Yazarlarin Katki Oram
Cikar Catismasi
Gonderim

Ata Atak ~

OZET

Ogrenicilerin ~ dili nasil  islemledikleri, onu nasil alindiya
doniistiirdiikleri, yeni bir dil dizgesinin nasil gelistigi ve iletigim
kurmak i¢in bilgiye nasil eristikleri gibi sorularla dil 6gretiminin
temelini olusturan ikinci dil edinimine higbir 6greticiler i¢in yabanci dil
olarak Tiirkge sertifika programi iceriginde yer verilmemektedir.
Oysaki ikinci dil edinimi aragtirmalari, greticilerin kendileri ve
Ogrencileri i¢in uygun beklentileri belirlemelerine yardimci olacak
onemli bir bilgi kaynagidir (Lightbown, 2000). Bu gergevede bu
aragtirmanin amact, Ogreticiler igin yabancilara Tirkge sertifika
programina katilmig olan Ogretici adaylarinin ikinci dil edinimine
iligkin farkindaliklarinin test edilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda
Lightbown & Spada (2006; 2021) tarafindan hazirlanmig dil 6grenimi
ve Ogretimi hakkindaki popiiler goriislerden olusan etkinlikten
uyarlanan sormaca goniillillik esasina dayali olarak c¢evrimigi
uygulanmustir. Calismanin ~ bulgulart  bir  biitin ~ olarak
degerlendirildiginde katilimcilarmn ikinci dil edinimiyle ilgili birgok
konuda bilgi sahibi olmadiklari tespit edilmistir. Sonug olarak sertifika
programlarinin dgreticilerin alan bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik
alan bilgisini gelistirmeye yonelik olarak tekrar diizenlenmesi gerektigi
ve alan bilgisi i¢eriginde ikinci dil edinimi dersinin bulunmasi gerektigi
Onerilmektedir.
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Giris

Anadili konusucularinin Kkendi dillerini ikinci dil ya da yabanci dil olarak
ogretirken anadillerinin 6zellikleri konusunda bilgileri yeterli olsa da ikinci/yabanci dil
ogretimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 smifta karsilarina farkli 6zelliklere
sahip 6greniciler ¢iktiginda 6gretim siirecinde zorluk yasamalarina sebep olabilmektedir.
Ozellikle smifta neyi, ne kadar ve nasil 6gretecekleri konusunda kafalarinda soru isaretleri
olusmaya basladiginda, Ogreniciler Ogrettiklerini Ogrenmede basarisiz olduklarinda
ogrenme ve 6gretme arasindaki farki deneyimlemeye baslarlar. Bu noktada anadili edinimi
ile ikinci dil edinimi arasindaki farki bilmek, dil 6gretiminde kullanilacak yontemlere karar
vermede, kime, neyin, nasil Ogretilecegi ya da kime, neyin, nasil 6gretilmeyecegini
belirleme agsamalarinda yararli olacaktir.

Insan gelisiminin en temel 6zelliklerinden biri olan ve herhangi bir bilingli ¢aba
sarf etmeden erken c¢ocukluk déneminde genelde her saglikli cocuk tarafindan basariyla
tamamlanan anadili edinimi, Ortega’ya (2009) gore Ongoriilebilir bir Oriintii iginde
gerceklesmektedir. Ikinci dil edinimi ise anadili edinimi gibi her asamasinda 6ngériilebilir
bir oriintii i¢inde ger¢eklesmemektedir. Ciinkii ikinci dil 0grenicisi, anadilini edinen bir
cocuktan ¢ok farklidir. Anadilini edinen ¢ocuk eger saglikliysa dil edinim siirecinde her
cocugun gectigi asamalardan asag1 yukar1 benzer ozelliklerle gegmektedir. Bunun yaninda
ikinci dil Ogrenicisi ise hem karakteristik Ozellikleri agisindan hem de maruz kaldigi
cevresel etkenler agisindan ikinci dil edinimi siirecinde farklilasmakta, dogal olarak ikinci

dil edinim siireci de her 6grenici acisindan farkli bir goriiniim kazanmaktadir.

Erken ¢ocuklukta edinilen anadilinden sonra edinilen ikinci, tigilincii, dordiincii ya
da onuncu dili edinme stiregleri ikinci dil edinimi olarak adlandirilmaktadir. Burada kisaca
ikinci dil edinimiyle siklikla karistirilan ikidillilik (bilingualism) ya da c¢okdillilik
(multilingualism) kavramlarindan s6z etmek yerinde olacaktir. Ortega’ya (2009) gére dort
yasindan once yani erken cocukluk donemi boyunca iki ya da daha fazla dili eszamanh
Anadil edinimindeki dogal ve genel olarak ¢aba gostermeden devam eden dgrenme siireci
erken ¢ocukluk doneminde birden fazla dile yeterli derecede maruz kalindiginda da ikidilli
ya ¢okdilli edinim olarak kendini gosterirken ikinci dil edinimi, tekdilli gocuklarda birinci
dil; ikidilli ya da ¢okdilli ¢ocuklarda birinci diller edinildikten sonra bu dillere ek baska bir
dili 6grenme siirecidir. VanPatten & Benati (2015) ikinci dil edinimini, 6gretici ve

ogretmeden ¢ok Ogrenici ve Ogrenmeye odaklanan bir aragtirma alami olarak ele
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almaktadir. ikinci dil edinimi, dillerin nasil &grenildigini, dgrenicilerin yeni bir dil
dizgesini nasil olusturdugunu kapsayan stirecler ve {iriinlerdir.

Alanyazinda siklikla birbirinin yerine kullanilan ikinci dil (second language) ve
yabanci dil (foreign language) kavramlar1 arasindaki farki Saville-Troike (2012) soyle
tanimlamaktadir. ikinci dil, resmi ya da toplumsal olarak baskin olan ve egitim, is ya da
diger temel amaglar icin ihtiya¢ duyulan dildir. Genellikle anadilleri farkli olan azinlik
gruplar1 ya da gé¢menler tarafindan edinilmektedir. Yabanci dil ise, 6grenicilerin o anki
sosyal baglamlarinda ¢ok sik kullanilmayan, gelecek bir yolculuk i¢in ya da diger kiiltiirler
arasi iletisim durumlarinda kullanilabilecek, okulda zorunlu ya da se¢meli ders olarak yer

alan ama higbir acil ya da gerekli pratik uygulamasi olmayan dildir.

Bunun yaninda edinim ve Ogrenim agisindan degerlendirdigimizde ikinci dil
edinimi (second language acquisition) ve yabanci dil 6grenimi (foreign language learning)
arasindaki fark Gass & Selinker (2008) tarafindan sdyle betimlenmektedir. Ikinci dil
edinimi, anadili edindikten sonra anadili olmayan baska bir dili 6grenme siirecidir. ikinci
dil edinimi, bir 6grenicinin anadili olmayan dili o dilin konusuldugu iilkede 6grenmesidir.
Ornegin anadili Tiirkce olan kisilerin Almanya’da Almanca 6grenmesi ya da anadili
Arapga olan kisilerin Tiirkiye’de Tiirkce dgrenmesi gibi. Ikinci dil ediniminde 6grenme,
ogrenilen dilin konusuculartyla yogun bir temasin oldugu ikinci dil ortaminda
gergeklesirken smif ortaminda ya da simif disinda olabilir. Yabanci dil 6grenimi ise,
Ogrenicinin anadili olmayan dili, kendi anadilinin konusuldugu iilkede Ogrenmesidir.
Ornegin anadili Tiirkge olan kisilerin Tiirkiye’de Ingilizce 6grenmesi ya da anadili Japonca
olan kisilerin Japonya’da Tiirk¢e 6grenmesi gibi. Yabanci dil 6greniminde 6grenilen dilin

konusuculariyla temas s6z konusu degilken genellikle sinif ortaminda gergeklesmektedir.

Ogrenicileri ikinci dil edinimi ve yabanci dil &grenimi baglaminda farkli
karakteristik ozellikler ve farkli gevresel etkenler acgisindan su sekilde siniflandirabiliriz

(Lightbown & Spada (2006; 2021):

Okul cag1 oncesinde ikinci dil edinen bir ¢ocuk

Okul ¢aginda kendi iilkesinde yabanci dil 6grenen bir ¢ocuk
Okul ¢aginda yasadig: iilkede ikinci dil edinen bir ¢ocuk
Kendi iilkesinde yabanci dil 6grenen bir yetiskin

Farkl1 bir lilkede yabanci dil 6grenen bir yetiskin

2 e o

Farkl1 bir {ilkede ikinci dil edinen bir yetiskin
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7. Ikinci dil ortaminda ¢alisan ve genellikle dil kursuna gitme olanag:

olmayan egitimsiz/egitimi yarim kalmis bir gogmen/siginmaci.

Bu cercevede yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimini ele aldigimizda Tiirkiye’de
egitim alan Ogrenicileri ikinci dil edinimi baglaminda, yurtdisinda Tiirk¢e Ogrenen
ogrenicileri ise yabanci dil 6grenimi baglaminda degerlendirmemiz gerekmektedir. Dil
ogrenicilerinin farkli karakteristik 6zellikleri ve farkli ¢evresel etkenlerin dil 6gretimi ve
O0grenimini nasil etkiledigi konusundaki pedagojik bilginin temellerini ise ikinci dil
edinimini bilmeden kurmamiz ¢ok zordur. Ellis (1997) ikinci dil arastirmalarinin
amaclarindan birinin dil pedagojisini gelistirmek oldugunu ifade etmektedir. ikinci dil
edinimi arastirmalari, o6greticilerin kendileri ve Ogrencileri i¢in uygun beklentileri
belirlemelerine yardimci olacak Onemli bir bilgi kaynagidir (Lightbown, 2000).
Lightbown’a (2003) gore ise ikinci dil edinimi aragtirmalari, ikinci ve yabanci dil
ogreticilerinin pedagojik uygulamalariyla ilgili kararlar verirken yararlanabilecekleri

birgok kaynaktan biridir.

Tiirkiye’de ikinci/yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi alaninda uzmanlagsmak
isteyen ogreticiler i¢in bir lisans programi bulunmamakla birlikte Tiirkce Ogretmenligi,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Dilbilim ya da ¢esitli yabanci dil boliimlerinden mezun dgreticiler
bu alanda yiiksek lisans ve doktora programlarina basvurmaktadirlar. Bunun yani sira
iiniversitelerin Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde, Dil Egitimi
Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde ya da Siirekli Egitim Merkezlerinde kisa stireli
sertifika programlar1 da hizmet 6ncesi egitim cergevesinde bu alanda uzmanlasmak isteyen
ogreticiler icin bir alternatif olarak sunulmaktadir. Bu sertifika programlar1 arasinda is
birliginin olmamasi, standart bir ders izlencelerinin olmamasi, kuramsal ve uygulamali
dersler arasinda dengeli bir dagilimin olmamasi, tamamlanma stirelerinin farkli olmasi gibi
nedenler ¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Hatta Demir’e (2023) goére bu sertifikayi
alabilmek i¢in uzun siireli bir egitime ve bazi kurumlarda smavlara bile ihtiyag
duyulmamasi, sertifikanin lisansiistii programlarin kazandiracagi mezuniyet belgesine gore

daha c¢ok talep gormesini saglamaktadir.

Ikinci/yabancit dil olarak Tiirkge ogreticileri igin hazirlanan bu sertifika
programlarinda yukarida s6z ettigimiz agilardan farkliliklar olsa da ders igerikleri,
programlarda ders veren Ogretim {yelerinin uzmanhk alanlart da g6z Oniinde

bulundurularak dort temel dil becerisi, dilbilgisi, materyal hazirlama, Olgme ve
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degerlendirme ¢ergevesinde yapilandirilmaktadir. Cizelge 1’de ornek bir program

sunulmaktadir:

Cizelge 1. Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Ogreticiler icin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Sertifika Program Icerigi

Teorik Ders Saati: 36

Uygulamah Ders Saati: 14

1 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi
2 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi

3 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisi

4 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisi

5 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisi

6 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sozciik 6gretimi

7 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dilbilgisi 6gretimi

8 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde materyal tasarimi

9 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ¢agdas yontemler ve ¢cevrimigi araglar
10 Yabanci dil olarak akademik Tiirk¢e 6gretimi

11 Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve ikidillilik

12 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dlgme ve degerlendirme

Durmus’un (2019) dil 6gretiminde 6greticilerin sahip olmasi1 gereken yeterlilikler
kapsaminda ele aldig1 alan bilgisindeki yeterlilik, 6greticilerin neyi ogrettikleri ile ilgili
bilmesi gerekenler olarak tanimlanmaktadir. Alan bilgisindeki yeterlilik, 6greticilerin
ogrettikleri sey hakkinda bilmeleri gerekenleri ifade ederken diger alanlardaki 6greticilerle
ortak olmayan bilgileri icermektedir ve dil ogretiminde temelini geleneksel olarak
uygulamali dilbilimden almaktadir (Richards, 2011). Durmus’a (2019) gore dil 6gretimi
alanmin igerigine dair iki tiir bilgiden s6z edilebilir: biri, sinirlar: belirli bir disiplin alani
olarak dil dgretimi alaminin igerigine dair bilgi, digeri pedagojik icerikli bilgi. Ilki;
dilbilim, dil 6gretim yaklasim ve yontemleri, ikinci dil edinimi, toplumdilbilim, sesbilgisi
ve sozdizim, sOylem analizi, dil kuramlari, uygulamali dilbilim vb. igerikleri kapsarken

ikincisi; Ogretim icin temel olusturan program gelistirme, 6lgme ve degerlendirme,
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yansiticl 6gretim, sinif yonetimi, ¢ocuklara dil 6gretimi, dort temel beceriyi gelistirme gibi
icerikleri kapsamaktadir. Cizelge 1’deki sertifika programi igeriginde gordiigiimiiz gibi
program icerikleri c¢ogunlukla dil o6gretimi alan igeriginden ¢ok pedagojik icerige
dayanmaktadir. Dolayistyla da 6gretici adaylar da sertifika programlari araciligiyla ilk kez
tanistiklar1 bir alanin bilgisine tam olarak erisememektedir.

Ogrenicilerin dili nasil islemledikleri, onu nasil alindiya (intake) déniistiirdiikleri,
yeni bir dil dizgesinin nasil gelistigi ve iletisim kurmak igin bilgiye nasil eristikleri gibi
sorularla dil 6gretiminin temelini olusturan ikinci dil edinimine ise hicbir 6greticiler i¢in
yabanci dil olarak Tiirkce sertifika programi igeriginde yer verilmemektedir.

Bu ¢ercevede bu arastirmanin amaci, dgreticiler i¢in yabancilara Tiirkge sertifika
programina katilmis olan 6gretici adaylarinin ikinci dil edinimine iliskin farkindaliklarinin
test edilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda Lightbown & Spada (2006; 2021) tarafindan
hazirlanmis dil 6grenimi ve 6gretimi hakkindaki popiiler goriislerden olusan etkinlikten

uyarlanan sormaca goniilliiliik esasina dayali olarak ¢evrimici uygulanmistir.

Yontem
Yayin Etigi
Etik Kurul izni:

Kurul ad1: Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma

ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi: 20.06.2023
Belge say1 numarasi: E-87347630-659-665342

Katilimcilar

Calismanin katilimc1 grubunu Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi’nde Ogreticiler igin Yabancilara Tiirkge Ogretimi Sertifika Programina
katilmis 35 goniillii katilimer olusturmaktadir. Katilimeilarin demografik 6zellikleri ise

sOyledir.
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Cizim 1. Katilimcilarin Cinsiyetleri

Kadin 27 (%77,1)

Erkek 8 (%22,9)

35 katilimcr arasindan 23 katilimer son sinif 6grencisiyken 12 katilimci da en az 1
yil en ¢ok 19 yil dnce olmak iizere farkli yillarda c¢esitli lisans programlarindan mezun

durumundadir.

Cizim 2. Katilimcilarm Ogrenim Durumlari

Ogrenci 23 (%65,7)

Mezun 12 (%34,3)

Cizim 3. Katilimcilarin Okuduklar1 ya da Mezun Olduklar1 Boliimler

italyan Dili ve Edebivat 1l 1
ingiliz Dili ve Edebiyat 1l 1
Dilbilim N 2
ingilizce Ogretmenligi I 4
Tlrk Dilive Edebiyati NN
Tlrkce Ogretmenligi  IIIIEEGEGGGG 20
0 5 10 15 20 25

m Katilimecilar
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Okuduklar1 ya da mezun olduklar1 béliimler agisindan siniflandirildiginda 20
katilime1 Tiirkge Ogretmenligi, 7 katilimer Tiirk Dili ve Edebiyati, 4 katilimer ingilizee
Ogretmenligi, 2 katilimer Dilbilim, 1 katilimer Ingiliz Dili ve Edebiyati, bir katilimer ise
Italyan Dili ve Edebiyat1 béliimlerinde son sinif grencisidir ya da bu béliimlerden mezun

olmustur.

Cizim 4. Katilimcilarin Bildigi Yabanci Diller:

@ Yabanci bir dil bilmiyorum.
@ ingilizce

@ Fransizca

® Almanca

@ Baska bir yabanci dil

Bildikleri yabanci diller acgisindan katilimecilar simiflandirildiginda 18 katilimet
Ingilizce, 2 katilimc1 Almanca, 2 katilimer baska bir yabanci dil bildigini, 13 katilimer ise

yabanci bir dil bilmedigini belirtmistir.

Cizim 5. Katilmcilarm Yabanci Dil Ogretimi Deneyimleri

@ Yabanc dil olarak Tirkge 6grettim.
@ Yabanci bir dil &grettim.
@ Herhangi bir yabanci dil 6gretmedim.

Yabanct dil ogretimi deneyimleri agisindan siniflandirildiginda 25 katilimer
herhangi bir yabanc1 dil 6gretmedigini, 6 katilimci yabanci bir dil 6grettigini, 4 katilimci

ise yabanci dil olarak Tiirkge 6grettigini ifade etmistir.
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Cizim 6. Daha Once Ikinci Dil Edinimi Dersi Alip Almadiklarina Iliskin Dagilim

@ Evet
® Hayir

Katilimcilar daha oOnce ikinci dil edinimi dersi alip almadiklarima gore
siiflandirildiginda 28 katilimcr bu dersi aldigii, 7 katilimci ise daha 6nce bu dersi
almadigini belirtmistir. Ancak katilimcilarin okuduklar1 ya da mezun olduklar1 bdliimlerin
programlar1 incelendiginde Ingilizce Ogretmenligi ve Dilbilim boliimleri disinda dogrudan
ikinci dil edinimine yonelik bir ders tespit edilememistir. Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde

ise se¢meli ders olarak Dil Edinimi dersi verilmektedir.

Veri Toplama ve Verilerin Coziimlenmesi

Bu calismada veri toplama araci olarak likert tipi sormaca kullanilmistir. Sormaca
maddeleri Lightbown & Spada (2006; 2021: xvii-xviii) tarafindan hazirlanmis ikinci dil
edinimi hakkinda okumadan 6nce aklinizda bulundurmaniz ve iizerinde diisiinmeniz
gereken dil 6grenimi ve Ogretimi hakkindaki popiiler goriislerden olusan etkinlikten
uyarlanmistir. Sormaca katilimcilara Google Formlar araciligiyla cevrimici olarak

uygulanmistir.

Sormacada yer alan her madde i¢in katilimcilarin olumlu (kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim) ve olumsuz (katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum) goriisleri tek
tek ele alinmig dil 6grenimi ve Ogretimi hakkindaki bu popiiler goriisleri alanyazinda

destekleyen ya da desteklemeyen orneklerle agiklanmistir.

Bulgular

Bu boliimde oncelikle ¢alismanin bulgularma iligkin genel bir goriiniim (bknz.
Cizelge 2) sunulmaktadir. Daha sonra ise dil 6grenimi ve dgretimi i¢in her popiiler goriis

bulgularla birlikte detayl1 olarak agiklanmaktadir.
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Cizelge 2. Calismanin Bulgularinin Genel Goriinimii

Kesinlikle Katihyoru Kararsiz Katilmiyoru Kesinlikle
katihyorum m m m katilmiyoru
m

1. Diller cogunlukla taklit yoluyla 4 20 7 3 1
ogrenilmektedir.

2. Ebeveynler genellikle Kiiciikk - 14 4 17 -
cocuklar1  dilbilgisi  hatalan
yaptiklarinda diizeltmektedirler.

3. Cok zeki insanlar, iyi dil 2 8 13 10 2
ogrenicisidirler.

4. ikinci dil ediniminde basarmmn 16 17 2 - -
en onemli belirleyicisi
motivasyondur.

5. Okul programlarinda ikinci bir 19 13 2 1 -
dil ne Kkadar erken tamitilirsa,

ogrenmede basar1 olasihg1 o

kadar artmaktadir.

6. ikinci dili 6grenenlerin yaptigi 4 14 10 7 -
hatalarin ¢ogu, anadillerinden
kaynaklanmaktadir.

7. Yeni sozciikleri 6grenmenin en 3 14 12 5 1
iyi yolu okumaktir.

8. Ogrenicilerin ikinci dildeki - 15 6 9 5
tiim sesleri tek tek telaffuz
edebilmeleri 6nemlidir.

9. Ogreniciler ortalama 1000 3 21 7 4 -
sozciigii ve bir dilin temel yapisin

ogrendikten sonra, anadili

konusuculariyla kolayca

sohbetlere katilabilirler.

10. Ogreticiler dilbilgisi 7 18 5 3 2
Kkurallarim birer birer sunmal ve

ogreniciler digerine ge¢cmeden

once her birinin o6rneklerini

uygulamahdir.

11. Ogreticiler karmagik 20 13 1 - 1
yapilardan  once Dbasit  dil
yapilarim 6gretmelidir.

12. Kahci hatalarmm olusmasim 7 15 6 7 -
onlemek icin ogrenicilerin

hatalar1 yapilir yapilmaz aninda

diizeltilmelidir.

13.  Ogreticiler,  ogrenicilere 2 10 7 14 2
yalmzca halihazirda o6g8retilmis

olan dil yapilarnm iceren

materyaller kullanmahdir.

14. Ogrenicilerin serbestce 1 12 18 4 -
etkilesime girmelerine izin

verildiginde (6rnegin grup ya da

esli etkinliklerde) birbirlerinin

hatalarim1 kopyalamaktadirlar.

15.  Ogreniciler  kendilerine 4 20 6 5 -
ogretilenleri 6grenmektedirler.

16.  Ogreticiler, o6grenicilerin 8 18 5 2 2
hatalarina, hatay1 acik¢a

belirtmek yerine soylediklerini
dogru bir sekilde yeniden ifade
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11

ederek yanit vermelidir.

17. Ogreniciler, konunun ikinci 5 17 4 8 1
dillerinde o6gretildigi smiflarda

hem dili hem de akademik icerigi

(6rnegin bilim ve tarih) aym anda

ogrenebilirler.

18. Siiflar, dilin nasil 5 6 13 9 2
kullanilacagim1  6grenmek icin
degil de dil hakkinda bilgi
edinmek icin uygun ortamlardir.

1. Diller cogunlukla taklit yoluyla 6grenilmektedir.

Dillerin ¢ogunlukla taklit yoluyla 6grenildigine dair birinci goriis i¢in 35 katilimci
arasindan 20 katilimcr katildigini, 7 katilimci kararsiz oldugunu, 4 katilimer kesinlikle
katildigini, 3 katilimci katilmadigini ve 1 katilimer ise kesinlikle katilmadigini ifade

etmistir.

Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore dillerin esas olarak taklit yoluyla
ogrenildigi iddiasina destek bulmak zordur ¢iinkii anadili ve ikinci dil edinenler/6grenenler
daha 6nce duymadiklar1 bir¢ok yeni tiimce tiretmektedirler. Bu timceler, dil sisteminin
nasil calistigina dair gelisen anlayislarina dayanmaktadir. Anadili edinen bir g¢ocugun
“Baba koltuktan kalkir misin?” ya da “Yatagimi giizeltiyorum, anne.” drneklerinin yaninda
ikinci dil 6grenicilerinin “Ben ona yardim veriyorum.” ya da “Yemek yememi seviyorum.”
orneklerinde oldugu gibi dil 6grenenler, taklit ya da ezber tiimcelerden olusan bir listeyi

igsellestirmekten daha Gtesini yapmaktadirlar.

Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore bazi ¢ocuklarin anadillerini edinirken
biiyiik 6l¢iide taklit ettikleri goriilmektedir. Ancak bu g¢ocuklar bile duyduklari her seyi
taklit etmek yerine 6grenme siirecinde olduklart belirli sozciikleri ya da yapilari segici
olarak taklit etmektedirler. Ayrica, ¢cok az agik taklit yapan ¢ocuklar, dili daha fazla taklit
edenler kadar cabuk ogrenmektedirler. Dolayisiyla bu tiir taklit bireysel bir 6grenme
stratejisi olabilir ancak dil 6grenenlerin evrensel bir 6zelligi degildir.

Bunun yaninda yeni baslayan ikinci dil dgrenicileri igin, dil 6gretiminde isitsel-
dilsel yaklagimlar cercevesinde taklit ve ezberleme, eger Ogreniciler pratik yaptiklart
tiimceleri ve ifadeleri anlamli bir etkilesim iginde kullanmazlarsa etkili degildir. Taklit ve

ezberleme, yalnizca sesletimlerini gelistirme agisindan yararli olacaktir.

2. Ebeveynler genellikle kiiciik cocuklar1 dilbilgisi hatalarn1 yaptiklarinda

diizeltmektedirler.
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Ebeveynlerin genellikle kiiclik ¢ocuklart dilbilgisi hatalar1  yaptiklarinda
diizelttiklerine dair ikinci goriis i¢cin 35 katilimci arasindan 17 katilimer katilmadigini, 14

katilimcr katildigini, 4 katilimei ise kararsiz oldugunu ifade etmistir.

Anadilini edinimi agisindan baktigimizda ¢ocuklarin konusmalarinin diizeltilme
diizeyleri hem c¢ocuklarin yasina hem de ebeveynlerin sosyal, dilsel ve egitim gecmislerine
baglt olarak degismektedir. Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) goére ebeveynler,
cocuklariin konusmalarini diizeltirken bi¢imden 6te anlama odaklanma egilimindedirler.
Ozellikle gocuklar c¢ok kiigiikken dilbilgisi hatalar1 yerine yanlis bir sdzciik segimini,
anlamin yanlig bir bicimde ifade edilmesini ya da kaba bir ifadeyi diizeltmektedirler,
bunun yaninda iletisimi engellemeyen hatalara genellikle tepki gostermemektedirler.
Anadilini edinen bir cocuk, kendi dilinin temel yapisim1 6grenmek igin diizeltici geri

bildirimlere ihtiya¢c duymamaktadir.

Ikinci dil edinimi acisindan bakarsak durum daha karmasiktir. Hem cocuklar hem
de yetiskinler herhangi bir 6gretim ortami ya da diizeltici geri bildirim olmadan ikinci bir
dilin biiyiik bir kismini edinebilmektedirler (Lightbown & Spada, 2006; 2021). Bunun
yaninda 6zellikle gogmen, miilteci ya da sigimmacilarda siklikla goriildiigii gibi herhangi
bir Ogretim ya da diizeltici geri bildirim olmadan edinilen belirli dilbilgisi dis1
kullanimlarin yillarca kullanilmaya devam ettigi goriilmektedir.

3. Cok zeki insanlar, iyi dil 6grenicisidirler.

Cok zeki insanlarin 1yi dil 68rencileri olduguna dair tiglincii goriis i¢in 35 katilimct
arasindan 13 katilimci kararsiz oldugunu, 10 katilimci katilmadigini, 8 katilimer
katildigini, 2 katilimer katildigini, 2 katilimei ise kesinlikle katilmadigini ifade etmistir.

Lightbown & Spada (2006; 2021) dogal dil 6grenme ortamlarinda ve etkilesimli dil
kullaniminin vurgulandig1 siniflarda arastirmalarin, ¢ok cesitli entelektiiel yeteneklere
sahip Ogrenicilerin basarili dil 6grenicileri olabilecegini gosterdigini belirtmektedir. 1Q
testleriyle Olciilen zeka tiirii, belirli bir basar1 ortalamasi1 gosterse de dil 6greniminin 1Q
testleriyle ol¢iilemeyen pek ¢ok farkli beceri ve yetenegi igerdigi unutulmamalidir.

4. Ikinci dil ediniminde basarinin en 6nemli belirleyicisi motivasyondur.

Ikinci dil ediniminde basarinin en dnemli belirleyicisinin motivasyon olduguna dair
dordiincti goriis icin 35 katilimci arasindan 17 katilimer katildigini, 16 katilimer kesinlikle

katildigini, 2 katilimer ise kararsiz oldugunu belirtmistir.

© 2024 Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi, 10(1), 1-28



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Sertifika Programi Katiimcilarinin Farkindaliklart ...

S6z konusu motivasyon oldugunda Ogrenmek isteyen Ogrenicilerin 0grenmek
istemeyenlere oranla daha basarili olduklar1 kaginilmaz bir gercektir. Ancak bazen yliksek
motivasyona sahip 6greniciler bile dil 6greniminde zorluklar yasamaktadir. Lightbown &
Spada’ya (2006; 2021) gore yetiskin olarak ikinci bir dili 6grenmeye baslayan
Ogrenicilerin, ¢cocuklarin anadillerini edinirken elde ettigi akicilifa ve dogruluga nadiren
erisebilmeleri, 6grenmeye motive olmadiklarmin gostergesi olamaz. Bu, yasla birlikte
gelen degisikliklerin yaninda dil 6grenme yetenegi, Ogretimin Ogrenicilerin §grenme
hangi firsatlara sahip oldugu, Ogrenicinin yeni dili Ogrenmeye ne kadar zaman

ayirabilecegi gibi diger bireysel farkliliklarin bir yansimasi olabilir.

5. Okul programlarinda ikinci bir dil ne kadar erken tamitilirsa, 6grenmede

basari olasihig1 o kadar artmaktadar.

Okul programlarinda ikinci bir dil ne kadar erken tanitilirsa, 6grenmede basari
olasilig1 o kadar artmakta olduguna dair besinci goriis i¢in 35 katilimer arasindan 19
katilimcr kesinlikle katildigini, 13 katilimer katildigini, 2 katilimer kararsiz oldugunu, 1

katilimei ise katilmadigini belirtmistir.

Arastirmalar, erken yasta ikinci dil 6grenmeye baslayanlarin hedef dili, anadili
diizeyinde akici ve dogru kullandiklarini gostermektedir (Lightbown & Spada, 2006;
2021). Ancak okul programlar1 c¢ercevesinde diisiindiigiimiizde ikinci ya da yabanci dil
Ogretiminin ne zaman baglatilacagi ya da ne kadar erken baglatilacagi okulun dil
programinin hedeflerine baghdir. Ciinkii, hedef dilin anadili diizeyinde gelismesi i¢in
ogrenicilerin ikinci dile biiylik 6l¢lide maruz kalmasi ve cesitli baglamlarda ikinci dili

kullanma firsatlarinin bulunmasi gerekmektedir.

Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore okuryazarligin gelisimi de dahil olmak
iizere anadilinde iyi bir temel olusturmak, ikinci dili bu saglam temeller iizerine insa etmek
de 6nemlidir. Okula bildikleri bir dilde baslayabilen ¢ocuklar, daha fazla 6zgiliven sahibi
olacak, ilkokul yillarinda daha etkili 6grenebilecek ve sinifta neler oldugunu anlamakta

zorlandiklar1 bu dénemde degerli zamanlarini kaybetmeyeceklerdir.

Yabanci dil 6gretiminde ya da hedeflenen yeterlik diizeyinin tiim 6grenciler igin
anadili diizeyinde performansa sahip olmak olmadigi ikinci dil 6gretiminde ise durum
oldukga farklidir. Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore egitim programinin amaci tiim
ogrenciler icin temel iletisim becerisi oldugunda, ikinci dil Ogretimine daha sonra

baslamak daha verimli olabilir. Daha biiylik ¢cocuklar (6rnegin 10 yasindakiler), haftada
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yalnizca birkag¢ saat egitim sunan programlara daha 6nce (6rnegin 6-7 yasinda) baslayan

cocuklara hizla yetisebilmektedirler.

6. ldkinci dili o6grenenlerin yaptigi hatalarin ¢ogu, anadillerinden

kaynaklanmaktadir.

Ikinci dili dgrenenlerin yaptig1 hatalarin ¢ogunun, anadillerinden kaynaklanmakta
olduguna dair altinci1 goris i¢in 35 katilimei arasindan 14 katilimer katildigini, 10 katilimer
kararsiz oldugunu, 7 katilimci katilmadigini, 4 katilimer ise kesinlikle katildigini ifade
etmistir.

Bir ya da daha fazla dil bilmenin ikinci ya da yabanci dil 6grenimine bir¢ok yonden
olumlu katkida bulunabilecegi kabul géren goriislerden biridir. Ozellikle ayni dil
ailesinden gelen, alfabe, sozvarligi ve temel dilbilgisi ilkeleri birbirine yakin dilleri
ogrenenlerin zaten bildigi pek ¢ok sey séz konusudur. Ornegin anadili Fransizca olan
birinin ispanyolca, italyanca 6grenmesi gibi.

Bunun yaninda anadildeki kalip sozlerin aktarimi, 6grenici dilindeki hatalarin
baslica kaynaklarindan biridir (Lightbown & Spada, 2006; 2021). Hatalar, dgrenicilerin
anadili ve ikinci dil arasindaki kismi benzerlik algisindan kaynaklandiginda, 6zellikle de
Ogreniciler ayni hatalar1 yapan diger 6grenicilerle sik sik iletisim halinde oldugunda, bu

hatalarin iistesinden gelmek zor olabilmektedir.
7. Yeni sozciikleri 6grenmenin en iyi yolu okumaktr.

Yeni sozciikleri 6grenmenin en iyi yolunun okumak olduguna dair yedinci goriis
icin 35 katilimci arasindan 14 katilimer katildigini, 12 katilmer kararsiz oldugunu, 5
katimcr katilmadigini, 3 katilimcr kesinlikle katildigimi, 1 katilmer ise kesinlikle

katilmadigini ifade etmistir.

Okumak, cocuklarin sdzciik dagarciklarinin 6nemli dlclide genislemesini saglayan
temel etkenlerden biridir. Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore ikinci dil 6grenicileri
de okuma yoluyla sozciik bilgilerini arttirabilirler ama ikinci dil 6grenicilerinin ¢ok azi
hedef dili anadili olarak konusan bir ¢cocugun on yili askin bir egitim siireci boyunca

okudugu metin miktarin1 okuyabilirler.

8. Ogrenicilerin ikinci dildeki tiim sesleri tek tek telaffuz edebilmeleri

onemlidir.

Ogrenicilerin ikinci dildeki tiim sesleri tek tek telaffuz edebilmelerinin énemli

olduguna dair sekizinci goriis i¢in 35 katilimer arasindan 15 katilimer katildigini, 9
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katilimer katilmadigimi, 6 katilimer kararsiz oldugunu, 5 katilimci ise kesinlikle

katilmadigini belirtmistir.

Telaffuz tizerine yapilan arastirmalar, ikinci dili konusanlarin kendilerini
anlatabilme becerilerinin, her bir sesi ifade etme yeteneklerinden 6te dilin 'melodisi’ olan
ifadeleri ve vurgu kaliplarin1 yeniden liretme yeteneklerine bagli oldugunu gdstermistir
(Lightoown & Spada, 2006; 2021). Onemli olan, o6grenicilerin karsilasacaklari
muhataplarla iletisimsel etkilesime girmelerine olanak saglayacak dil ¢esitlerini anlamalari

ve lretmeyi 6grenmeleridir.

9. Ogreniciler ortalama 1000 sozciigii ve bir dilin temel yapisim 6grendikten

sonra, anadili konusuculariyla kolayca sohbetlere katilabilirler.

Ogrenicilerin ortalama 1000 sdzciigii ve bir dilin temel yapisim dgrendikten sonra,
anadili konusuculariyla kolayca sohbetlere katilabileceklerine dair dokuzuncu goriis igin
35 katilimer arasindan 21 katilimer katildigini, 7 katilimer kararsiz oldugunu, 4 katilimet
katilmadigini, 3 katilimei ise kesinlikle katildigini ifade etmistir.

Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore 6greniciler yeni 6grendikleri ikinci dilin
bazi edimbilimsel o6zelliklerini anladiklar1 takdirde, anlamalar1 ve kendilerini
anlatabilmeleri daha kolay olacaktir. Ornegin anadili konusucularmin nasil saygi
gosterdigi, nasil oOzir diledigi, nasil ricada bulundugu gibi konulara dikkatlerini
yogunlastirmalar1 yararli olacaktir. Bu tiir etkilesimlerdeki kiiltiirel farkliliklar bazen
sozctikler ve tiimce yapilart dogru olsa bile iletisimin kopmasina ya da yanlis anlasilmalara

yol acabilmektedir.

10. Ogreticiler dilbilgisi kurallarim birer birer sunmali ve égreniciler digerine

ge¢cmeden once her birinin 6rneklerini uygulamahdir.

Ogreticilerin dilbilgisi kurallarmi birer birer sunmasi ve &greniciler digerine
gecmeden once her birinin 6rneklerini uygulamasi gerektigine dair onuncu goriis i¢in 35
katilimcr arasindan 18 katilimer katildigini, 7 katilimer kesinlikle katildigini, 5 katilimer
kararsiz oldugunu, 3 katilimcr katilmadigini, 2 katilimer ise kesinlikle katilmadigini ifade
etmistir.

Ikinci dil dgrenimi dogrusal degildir. Ogreniciler 6grendikleri bir yapiy1 drnegin
A1l diizeyinde dogru olarak kullanabilir, bu onlarin yapiy1 6grendiklerini gosterir. Ama
ayn1 yapiy1 A2 diizeyinde kullanmada basarisiz olabilir ya da kullanirken hata yapabilir.
B1 diizeyinde ayn1 yapiy1 tekrar dogru bir bicimde iiretebilirler. Lightbown & Spada’ya
(2006; 2021) gore dil gelisimi, yalnizca kurallarin ardi ardina eklenmesi degildir. Dil
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gelisimi, yeni yapilarin ve kaliplarin aradile entegre edilmesi, tiim parcalar yerine
oturuncaya kadar yeniden ayarlama ve yeniden yapilandirma stirecleridir.

Ikinci dil gelisiminin bir kurallar birikimi oldugu yoniindeki yanlis varsayim, ilk
iinitede belirli bir dil 6zelligini tanitan, onu takip eden birkag {linitede giiclendiren ve daha
sonra bir sonraki 6zellige gecen, 6grencilere daha dnce dgretilenleri kullanmalari i¢in ¢ok
az imkan saglayan ders kitaplarinin diizenlenmesinde gériilebilir. Ogrenicilerin tek seferde
sunulan bu yapilar1 duymaya, gérmeye ve kullanmaya devam etme firsatlar1 olmazsa, ilk

iinitede 6grenilen dil 6zelliklerinin son iiniteden ¢ok dnce unutulmasi da olasidir.
11. Ogreticiler karmasik yapilardan énce basit dil yapilarini 6gretmelidir.

Ogreticilerin karmasik yapilardan énce basit dil yapilarmi 6gretmesi gerektigine
dair on birinci goriis ig¢in 35 katilimcr arasindan 20 katilimci kesinlikle katildigini, 13
katilime katildigini, 1 katilimer kararsiz oldugunu, 1 katilimer ise kesinlikle katilmadigini

ifade etmistir.

Yapilarin 6gretiminde basitten karmasiga dogru bir yol izlenmesi gerekse de asil
onemli olan yapilarin anadili konusucular tarafindan kullamm sikligidir. Ornegin eger
Ogretici bazi yapilar1 sinifta 6gretmezse Ogrenicilerin duyma, 6grenme ve kullanma
sanslar1 yoktur. Bu yapilar mutlaka zor ya da karmasik yapilar olmak zorunda degildir,
ayn1 zamanda anadili konusucular tarafindan kullanim sikli1 ¢ok diisiik olan basit yapilar

da olabilir (Lightbown & Spada, 2006; 2021).

12. Kalicr hatalarin olugsmasimi onlemek i¢in ogrenicilerin hatalar1 yapilir

yapilmaz aninda diizeltilmelidir.

Kalic1 hatalarin olusmasini 6nlemek igin 6grenicilerin hatalarinin yapilir yapilmaz
aninda diizeltilmesi gerektigine dair on ikinci goriis i¢in 35 katilimer arasindan 15
katilimei katildigini, 7 katilimei kesinlikle katildigini, 7 katilimer katilmadigini, 6 katilimel

ise kararsiz oldugunu ifade etmistir.

Hem anadili ediniminin hem de ikinci dil ediniminin dogal bilesenlerinden biri
hatalardir. Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore hatalar, 6grenicilerin gelisen aradil
dizgelerindeki kaliplar1 yansitmakta, bilgilerindeki bosluklari, ikinci dil kuralinin asir
genellendigini ya da birinci dildeki yapilarin ikinci dile uygunsuz bir bigimde aktarildigin

gostermektedir.

Bu hatalar siirekli yapildiginda, 6zellikle de siniftaki hemen hemen tiim 6grenciler

tarafindan tekrarlandiginda 6gretici tarafindan dikkatlice ele alinip 6grenicilerin dikkatine
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sunulmasi, geri bildirim verilmesi gerekmektedir. Bu, 6grenicilerin dogru bi¢imi ya da
kullannm1 hemen, tutarli bir bigimde Ogrenmelerinin beklenmesi gerektigi anlamina
gelmez. Hata, gelisimsel bir siirecte ise 6gretim ve geri bildirim yalnizca 6grenici buna

hazir oldugunda faydali olabilmektedir (Lightbown & Spada, 2006; 2021).

Bunun yaninda 6greticilerin, 6grenicilerin hatalarin diizeltilmesine iliskin verdikleri
tepkilere duyarli olmalart gerekmektedir. Ciinki asir1 geri bildirim §grenicinin
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Lightbown & Spada’ya (2006; 2021)
gore yapilan dilizeltmenin miktar1 ve tlirii, Ogrenicilerin ozelliklerine, Ogreticiyle ve
birbirleriyle olan iliskilerine gére de degisebilmektedir. Ozellikle sozlii iletisim ortaminda
hatalara aninda tepki vermek, bazi Ogrenicileri utandirabilir ve onlar1 konusmaktan
caydirabilir; baz1 6greniciler ise kalici bir hatay1 aninda fark etmelerine yardimeci olmak

icin gerekli olan bu tiir bir diizeltmeyi memnuniyetle karsilayabilir.

13. Ogreticiler, dgrenicilere yalmzca halihazirda 6gretilmis olan dil yapilarim

iceren materyaller kullanmahdir.

Ogreticilerin, dgrenicilere yalnizca halihazirda 6gretilmis olan dil yapilarini igeren
materyaller kullanmasi gerektigine iliskin on tiglincii goriis igin 35 katilimer arasindan 14
katilimcr katilmadigini, 10 katilimer katildigini, 7 katilimer kararsiz oldugunu, 2 katilimer

kesinlikle katildigini, 2 katilimci ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir.

Belirli bir yap1 ilk kez tanitildiginda ya da dgretici kalici bir sorunun diizeltilmesi
gerektigini hissettiginde 6grenicilerin daha dnce 6grenmis olduklart dil yapilarini igeren
ders materyalleri anlasilir girdi saglayabilir ama 6grenicileri ¢ok az yeni bilgi i¢eren ya da
hi¢ yeni bilgi icermeyen materyallere sinirlandirmak birgok olumsuz sonuca yol agabilir.
Ogreniciler yeterince zorlanmadiklar1 takdirde motivasyon kaybi yasayabilirler.
Ogrenicilerin ayrica, eger sonunda sinif disinda dil kullanimina hazirlanacaklarsa, otantik
materyallerle bas etmek igin stratejiler gelistirmeleri gerekmektedir. Bunu dnce 6greticinin
rehberliginde, sonra bagimsiz olarak yaparlar. Ogrencilerin dile adim adim maruz
kalmalarini kisitlamak bagimliliklarini artiracaktir (Lightbown & Spada, 2006; 2021).

14. Ogrenicilerin serbestce etkilesime girmelerine izin verildiginde (6rnegin
grup ya da esli etkinliklerde) birbirlerinin hatalarin1 kopyalamaktadirlar.

Ogrenicilerin serbestce etkilesime girmelerine izin verildiginde (6rnegin grup ya da
esli etkinliklerde) birbirlerinin hatalarin1 kopyalamakta olduklarina iliskin on dérdiincii
goriis icin 18 katilimc1 kararsiz oldugunu, 12 katilimer katildigmmi, 4 katilimel

katilmadigini, 1 katilimei ise kesinlikle katildigini ifade etmistir.
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Grup ve ikili caligma, ikinci dil gelisimini tesvik eden ve destekleyen cesitli
etkinliklere 6nemli bir katki saglamaktadir. Bireysel calisma ve Ogretici merkezli
etkinliklerle birlikte kullanildiginda dil 6gretimi ve oOgreniminde oOnemli bir rol
oynamaktadir. Etkinlikler iyi tasarlanmigsa ve 6greniciler uygun sekilde eslestirilirse, ikili
ve grup calismasi, 6gretici merkezli bir sinifin yapabileceginden ¢ok daha fazla konusma
ve konugmalara katilma pratigi saglamaktadir. Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore
arastirmalar, ogrenicilerin benzer dil diizeyindeki 6grencilerle konusurken, daha ileri
diizeydeki ogrenicilerle ya da anadili konusuculariyla konusurken yaptiklarindan daha
fazla konusma hatast yapmadiklarin1 gostermistir. Ancak arastirmalar ayni zamanda
benzer seviyelerdeki Ogrencilerin birbirlerine bu hatalar1 diizeltmeye yardimci olacak
bilgileri saglayamadiklarim1 da gostermektedir. Bunun yaninda ogreniciler birbirleriyle
etkilesime girdiklerinde birbirlerine bazi yanlis girdiler saglayabilirler. Dahas1, 6greniciler
ayni anadili konusuyorlarsa muhtemelen birbirlerini ¢ok iyi anlayacaklardir ama
birbirleriyle etkilesimi kendi anadilleri iizerinden kurma yoluna gitmelerine sebep

olacaktir.
15. Ogreniciler kendilerine 6gretilenleri 6grenmektedirler.

Ogrenicilerin kendilerine 6gretilenleri dgrenmekte olduklarina dair on besinci
goriis icin 35 katilimer arasindan 20 katilimer katildigini, 6 katilimei kararsiz oldugunu, 5

katilime1 katilmadigini, 4 katilimer ise kesinlikle katildigini ifade etmistir.

Ogreniciler siifta kendilerine dgretilen her seyi 6grenmezler ama ayni zamanda
smif disinda kimsenin onlara Ogretmedigi birgok seyi de Ogrenirler. Bu anlamda
ogreniciler kendilerine agikca Ogretilenden ¢ok daha fazlasini Ogrenirler. Dil 6gretim
yontemi ¢ok daha zengin bir dil girdisi saglasa bile, bir seyin 6gretilmesi ya da girdide
kullanima sunulmasi, dgrenicilerin onu hemen edinecegi anlamina gelmez. Ornegin, ikinci
dilin baz1 yonleri gelisimsel siraya gore ortaya ¢ikmakta ve gelismektedir. Bu gibi
durumlarda ogreniciler gelisimsel olarak hazir olduklarinda belirli dil 6zelliklerini
ogrenme olasiliklar: daha yiiksek olabilmektedir (Lightbown & Spada, 2006; 2021).

16. Ogreticiler, ogrenicilerin hatalarina, hatayr acikca belirtmek yerine
soylediklerini dogru bir sekilde yeniden ifade ederek yanit vermelidir.

Ogreticilerin, dgrenicilerin hatalarina, hatay1 agik¢a belirtmek yerine sdylediklerini
dogru bir sekilde yeniden ifade ederek yanit vermesi gerektigine iligkin on altinci goriis

icin 35 katilimci arasindan 18 katilimer katildigini, 8 katilimer kesinlikle katildigini, 5
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katilime1r kararsiz oldugunu, 2 katilimer katilmadigimi, 2 katilimci da kesinlikle

katilmadigini belirtmistir.

Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore yeniden bi¢cimlendirme (recasts), farkli
yas gruplar1t ve farkli 6gretim ortamlar1 da dahil olmak fiizere ikinci dil siniflarinda en
yaygin olarak kullanilan geri bildirim tiirlerinden biridir. Ciinkii yeniden bi¢cimlendirme,
etkilesim akisini kesintiye ugratmadan, Ogrenicilere ihtiyag duyduklari bilgiyi onlar
utandirmadan vermenin dolayli ve kibar bir yolu olarak gériilmektedir. Ogreticinin
Ogreniciye ses tonu, jest ve mimiklerle “Sanirim ne dedigini anliyorum ve sana bunu nasil
daha 1iyi sdyleyebilecegini gosteriyorum” mesajin1  verdigi durumlarda yeniden

bicimlendirmenin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

17. Ogreniciler, konunun ikinci dillerinde 6gretildigi simiflarda hem dili hem

de akademik icerigi (6rnegin bilim ve tarih) ayn1 anda 6grenebilirler.

Ogrenicilerin, konunun ikinci dillerinde &gretildigi smiflarda hem dili hem de
akademik icerigi (6rnegin bilim ve tarih) ayn1 anda 6grenebileceklerine iliskin on yedinci
goriis icin 35 katilimer arasindan 17 katihmer katildigini, 8 katilimer katilmadigini, 5
katilimcr kesinlikle katildigini, 4 katilimer kararsiz oldugunu, 1 katilimer ise kesinlikle
katilmadigini belirtmistir.

Matematik, fen bilgisi, hayat bilgisi gibi derslerin ikinci dil ogretimiyle
birlestirilerek oOgretildigi icerik temelli dil 6gretiminin bir¢ok avantaji bulunmaktadir.
Lightbown & Spada’ya (2006; 2021) gore igerik temelli Ogretim icin kullanilan
materyaller 6greniciler i¢in dogal bir degere sahip oldugundan &grenicilerin motivasyonu
artmakta, dil 6grenmek icin gercek ve acil bir ihtiya¢ yaratmaktadir. Ayrica 6grenicilerin
akademik konular1 6grenirken karsilastiklart soézvarligi ve dilsel 6zellikler, genellikle
ikinci ve yabanci dil siniflarinda karsilastiklarindan daha cesitlidir. Ancak 6grenicilerin
hem igerige hem de dilsel 6zelliklere ayn1 anda odaklanmasi zamanla dilsel 6zelliklerin

kullanimindaki gelisimlerini sekteye ugratabilmektedir.

18. Siniflar, dilin nasil kullanilacagimi 6grenmek icin degil de dil hakkinda

bilgi edinmek i¢in uygun ortamlardir.

Siniflarin, dilin nasil kullanilacagini 6grenmek i¢in degil de dil hakkinda bilgi
edinmek icin uygun ortamlar olduguna iliskin on sekizinci goriis i¢cin 35 katilimci
arasindan 13 katilimer kararsiz oldugunu, 9 katilimcer katilmadigini, 6 katilimer katildigina,

5 katilimer kesinlikle katildigini, 2 katilimci ise kesinlikle katilmadigini ifade etmistir.
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Iletisimsel dil dgretimi, icerik temelli ve gdreve dayali 6gretim gibi yaklasimlar,
dili bir hedefe ulasmak i¢in kullanarak (6rnegin bir hikayeyi anlamak, hastaneden randevu
almak, marketten aligveris yapmak, bilim raporu yazmak, vb.) Ogrendigimiz ilkesine
dayanmaktadir. Smif etkinlikleri de Ogrenicilere simif disinda karsilasacaklart dil
kullanimlarina benzer deneyimler kazandirarak, 6grencileri siif diginda 6grenmeye devam
etmeye hazirlamak icin tasarlanmaktadir (Lightbown & Spada, 2006; 2021). Ikinci dil
ogretimine yonelik ¢agdas yaklasimlar, 6grenicilerin dili sinif i¢inde anlamli bir etkilesim
icinde kullanmalarin1 ve firsat bulduklarinda dili sinif disinda kullanmak i¢in etkili
stratejiler 6grenmelerini saglayarak dile iliskin hem agik bilginin (dil hakkinda bilgi) hem
de ortiik bilginin (dili iletisimsel baglamlarda kendiliginden ve akici bir bicimde kullanma

bilgisi) gelistirilmesini hedeflemektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu caligmada Ggreticiler icin yabancilara Tiirkce Ogretimi sertifika programina
katilan katilimcilariin ikinci dil edinimine iliskin farkindaliklari, dil 6grenimi ve 6gretimi
hakkindaki goriisler araciligiyla test edilmistir. Daha sonra elde edilen bulgular
alanyazindaki goriisler ¢ercevesinde detayl bir bigimde ele alinmustir.

Dillerin ¢ogunlukla taklit yoluyla 6grenildigine iliskin birinci goriis icin 20
katilimcr katildigini ifade etse de bu goriis alanyazinda destek gérmemektedir. Anadili ve
ikinci dil edinenler/6grenenler daha 6nce hi¢ duymadiklar tiimceler iiretmekte, taklit ya da

ezber tiimcelerden olusan bir listeyi i¢sellestirmekten ¢cok daha fazlasin1 yapmaktadirlar.

Ebeveynlerin genellikle kiigiik c¢ocuklar1 dilbilgisi hatalar1  yaptiklarinda
diizelttiklerine dair ikinci goriis i¢in 17 katilimcr katilmadigini, 14 katilimer ise katildigin
belirtmistir. Bu konuda katilimcilar iki karsit goriise sahiptirler. Anadili edinen bir ¢ocuk,
kendi dilinin temel yapisin1 6grenmek i¢in diizeltici geri bildirimlere ihtiya¢ duymazken
ebeveynler, cocuklarinin  konusmalarint  diizeltirken  bigimden ¢ok anlama

odaklanmaktadirlar.

Cok zeki insanlarin 1yi dil 68rencileri olduguna dair tiglincii goriis i¢in 13 katilimci
kararsiz oldugunu, 10 katilimci katilmadigini, 8 katilimer katildigini ifade etmistir. Bu
goriis katilimeilarin kendi aralarinda kararsiz kaldigi bir goriistiir. 1Q testleriyle 6lgiilen
zeka tiirli, belirli bir basar1 ortalamasi1 gosterse de alanyazindaki genel kabul, dil
ogreniminin 1Q testleriyle oOlglilemeyen pek ¢ok farkli beceri ve yetenegi igermekte

oldugudur.
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Ikinci dil ediniminde basarmimn en &nemli belirleyicisinin motivasyon olduguna
iliskin dordiincii goriis i¢in 17 katilimer katildiginmi, 16 katilimer kesinlikle katildigim
belirtmistir. Motivasyonu yiiksek 6grenicilerin, motivasyonu diisiik 6grenicilere gore daha
basarili olduklar1 kaginilmaz bir gergek olsa da bazen bireysel farkliliklara dayali zorluklar

s0z konusu oldugunda yiiksek motivasyon da yeterli olamamaktadir.

Okul programlarinda ikinci bir dil ne kadar erken tanitilirsa, 6grenmede basari
olasiligli o kadar artmakta olduguna dair besinci goriis i¢cin 19 katilimer kesinlikle
katildigimi, 13 katilimci katildigimi belirtmistir. Arastirmalar, erken yasta ikinci dil
O0grenmeye baglayanlarin hedef dile anadili diizeyinde akici ve dogru kullandiklarini
gosterirken hedef dilin anadili diizeyinde gelismesi i¢in dgrenicilerin ikinci dile biiyiik
Olciide maruz kalmasi ve ¢esitli baglamlarda ikinci dili kullanma firsatlarinin bulunmasi

gerekmektedir.

Ikinci dili 6grenenlerin yaptig1 hatalarm ¢ogunun, anadillerinden kaynaklanmakta
olduguna iligkin altinct goriis i¢in 14 katilimcr katildigini, 10 katilimer kararsiz oldugunu
ifade etmistir. Alfabe, sozvarligi ve temel dilbilgisi ilkeleri birbirlerine yakin dilleri
ogrenenler dil 6grenimi agisindan bazi avantajlara sahip olsa da hatalar, 6grenicilerin
anadili ve ikinci dili arasindaki kismi benzerlik algisindan kaynaklandiginda bu hatalarin

iistesinden gelmek zor olabilmektedir.

Yeni sozciikleri 6grenmenin en iyi yolunun okumak olduguna dair yedinci goriis
igin 14 katihmer katildigimi, 12 katilimer kararsiz oldugunu ifade etmistir. ikinci dil
ogrenicileri okuma yoluyla sozciik bilgilerini arttirabilirler ama bu 6grenicilerinin ¢ok azi
hedef dili anadili olarak konusan bir ¢ocugun on yili askin bir egitim siireci boyunca

okudugu metin miktarin1 okuyabilirler.

Ogrenicilerin ikinci dildeki tiim sesleri tek tek telaffuz edebilmelerinin 6nemli
olduguna dair sekizinci goriis i¢in 15 katilimct katildigini belirtmis olsa da 6nemli olan
Ogrenicilerin karsilasacaklar1 muhataplarla iletisimsel etkilesime girmelerine olanak

saglayacak dil ¢esitlerini anlamalar1 ve liretmeyi 6grenmeleridir.

Ogrenicilerin ortalama 1000 sdzciigii ve bir dilin temel yapisim dgrendikten sonra,
anadili konusuculariyla kolayca sohbetlere katilabileceklerine iliskin dokuzuncu goriis igin
21 katilimer katildigini ifade etmis olsa da 6grenicilerin yeni 6grendikleri ikinci dilin bazi
edimbilimsel oOzelliklerini anladiklar1 takdirde, anadili konusucularini anlamalar1 ve

kendilerini anlatabilmeleri daha kolay olacag: alanyazinda daha ¢ok kabul gérmektedir.
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Ogreticilerin dilbilgisi kurallarin1 birer birer sunmasi ve &greniciler digerine
gecmeden Once her birinin 6rneklerini uygulamasi gerektigine dair onuncu goriis i¢in 18
katilimer katildigini, 7 katilimer kesinlikle katildigini ifade etmistir. Ama ikinci dil
ogrenimi dogrusal degildir. Ogreniciler 6grendikleri bir yapiyr érnegin Al diizeyinde
dogru olarak kullanabilir, bu onlarin yapiy1 6grendiklerini gosterir. Ama ayni yapiyr A2
diizeyinde kullanmada basarisiz olabilir ya da kullanirken hata yapabilir. B1 diizeyinde

ayni yapty1 tekrar dogru bir bi¢cimde iiretebilirler.

Ogreticilerin karmasik yapilardan 6nce basit dil yapilarin1 6gretmesi gerektigine
dair on birinci goriis icin 20 katilimcr kesinlikle katildigini, 13 katilimer katildigini
belirtmistir. Ama yapilarin 6gretiminde basitten karmasiga dogru bir yol izlenmesi gerekse

de asil 6nemli olan yapilarin anadili konusuculari tarafindan kullanim sikligidir.

Kalic1 hatalarin olugmasini 6nlemek i¢in 6grenicilerin hatalarinin yapilir yapilmaz
aninda diizeltilmesi gerektigine dair on ikinci goriis i¢in 15 katihme1r katildigimi, 7
katilime1 kesinlikle katildigini ifade etmistir. Hem anadili ediniminin hem de ikinci dil
ediniminin dogal bilesenlerinden biri hatalar, siirekli yapildiginda, 6zellikle de siniftaki
hemen hemen tiim 6grenciler tarafindan tekrarlandiginda 6gretici tarafindan dikkatlice ele
alimip 6grenicilerin dikkatine sunulmasi, geri bildirim verilmesi gerekmektedir. Bunun
yaninda &greticilerin, 6grenicilerin hatalarin diizeltilmesine iliskin verdikleri tepkilere
duyarli olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii asir1 geri bildirim 6grenicinin motivasyonunu

olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Ogreticilerin, 6grenicilere yalnizca halihazirda 6gretilmis olan dil yapilarmi igeren
materyaller kullanmasi gerektigine iliskin on {igiincii goriis i¢in 14 katilimci katilmadigina,
10 katilimer katildigini, 7 katilimer kararsiz oldugunu belirtmistir. Belirli bir yapr ilk kez
tanmitildiginda ya da Ogretici kalici bir sorunun diizeltilmesi gerektigini hissettiginde
Ogrenicilerin daha 6nce 6grenmis olduklart dil yapilarini iceren ders materyalleri anlasilir
girdi saglayabilir ama 6grenicileri ¢cok az yeni bilgi iceren ya da hi¢ yeni bilgi igermeyen
materyallere sinirlandirmak birgok olumsuz sonuca yol acabilmektedir.

Ogrenicilerin serbestce etkilesime girmelerine izin verildiginde (6rnegin grup ya da
esli etkinliklerde) birbirlerinin hatalarmi kopyalamakta olduklarma iliskin on dérdiincii
goriis icin 18 katilimer kararsiz oldugunu, 12 katilimer katildigini ifade etmistir. Grup ve
ikili calisma, bireysel galisma ve 6gretici merkezli etkinliklerle birlikte kullanildiginda dil
Ogretimi ve 0greniminde 6nemli bir rol oynamasinin yaninda etkinlikler iy1i tasarlanmigsa

ve Ogreniciler uygun sekilde eslestirilirse, ikili ve grup calismasi, 6gretici merkezli bir
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smifin yapabileceginden ¢ok daha fazla konusma ve konugmalara katilma pratigi
saglamaktadir. Bunun yaninda 6greniciler birbirleriyle etkilesime girdiklerinde birbirlerine

bazi yanlis girdiler de saglayabilmektedirler.

Ogrenicilerin kendilerine dgretilenleri dgrenmekte olduklarina dair on besinci
goriis icin 20 katilmer katildigini ifade etmis olsa da Ggreniciler siifta kendilerine
Ogretilen her seyi Ogrenmezler ama ayni zamanda smif disinda kimsenin onlara
ogretmedigi bir¢ok seyi de Ogrenirler. Bu anlamda Ogreniciler kendilerine agikga

ogretilenden ¢ok daha fazlasini 6grenirler.

Ogreticilerin, dgrenicilerin hatalarina, hatay1 agik¢a belirtmek yerine sdylediklerini
dogru bir sekilde yeniden ifade ederek yanit vermesi gerektigine iliskin on altinci goriis
icin 18 katilmer katildigmi, 8 katilimeir kesinlikle katildigmi belirtmistir. Ikinci dil
siniflarinda en yaygin olarak kullanilan geri bildirim tiirlerinden biri olan yeniden
bicimlendirme, etkilesim akisini kesintiye ugratmadan, &grenicilere ihtiya¢ duyduklari

bilgiyi onlar1 utandirmadan vermenin dolayli1 ve kibar bir yolu olarak goriilmektedir.

Ogrenicilerin, konunun ikinci dillerinde o6gretildigi smiflarda hem dili hem de
akademik icerigi (6rnegin bilim ve tarih) ayn1 anda 6grenebileceklerine iliskin on yedinci
goriis icin 17 katilimer katildigimi belirtmistir. Matematik, fen bilgisi, hayat bilgisi gibi
derslerin ikinci dil 6gretimiyle birlestirilerek 6gretildigi igerik temelli dil 6gretim i¢in
kullanilan materyaller 6greniciler i¢in dogal bir degere sahip oldugundan &grenicilerin
motivasyonu artmakta, dil 6grenmek igin gergek ve acil bir ihtiyag yaratmaktadir. Ancak
ogrenicilerin hem igerige hem de dilsel 6zelliklere ayn1 anda odaklanmasi zamanla dilsel

ozelliklerin kullanimindaki gelisimlerini sekteye ugratabilmektedir.

Smiflarin, dilin nasil kullanilacagini 6grenmek i¢in degil de dil hakkinda bilgi
edinmek i¢in uygun ortamlar olduguna iliskin on sekizinci goriis i¢in 13 katilimer kararsiz
oldugunu, 9 katilime1 katilmadigm ifade etmistir. ikinci dil 6gretimine yonelik cagdas
yaklagimlar, 6grenicilerin dili sinif i¢cinde anlamli bir etkilesim i¢inde kullanmalarini ve
firsat bulduklarinda dili simif disinda kullanmak i¢in etkili stratejiler 6grenmelerini
saglayarak dile iliskin hem agik bilginin hem de ortiik bilginin gelistirilmesini
hedeflemektedir.

Calismanin bulgular1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde katilimcilarin ikinci dil
edinimiyle ilgili birgok konuda bilgi sahibi olmadiklarin1 gostermektedir. Lightbown &
Spada’nin (2006; 2021) ifade ettigi gibi ikinci dil edinimi arastirmalart hakkinda bilgi

sahibi olmak 6greticilere yarin sabah siniflarinda ne yapacaklarini séylemeyecektir. Ancak
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ogreticilerin yaptiklari, bildikleri ve inandiklar1 seylerin bir yansimasidir ve dgretici bilgisi
ile 6gretici diisiincesi, dgreticinin smiftaki eylemlerine rehberlik eden temel gergeveyi ve
semay1 saglamaktadir (Richards & Lockhart, 1994). Gorildigi gibi dil &grenimi,
Ogrenicinin kisisel 6zellikleri ve deneyimleri, sinif i¢i ve simif disindaki sosyal ve kiiltiirel
ortam, anadilin ve hedef dilin yapisi, hedef dili konusanlarla etkilesim firsatlar1 ve
diizeltici geri bildirim gibi birgok faktérden etkilenmektedir. Krashen’a (1983) gore
ogreticilere kuramsal bilgiyi sagladigimizda genel olarak metodolojinin altinda yatan
mantig1 da veririz. Bu, kuramsal bilgiyi farkli durumlara uyarlamaya, yeni tekniklerin
degerlendirilmesine ve kuramsal bilginin degerlendirilmesine olanak saglar. Kuramsal
bilgi olmadan, etkili 6gretim yontemlerini siradan olanlardan ayirmanin, bir yontemin
hangi yonlerinin yararli, hangilerinin yararli olmadigini belirlemenin higbir yolu yoktur
(Krashen, 1983). ikinci dil edinimini bilmek, bunlarin daha iyi anlasilmasini, dolayisiyla
da ogreticilerin ve Ogrenicilerin ikinci dil 6gretme ve Ogrenme siireglerinde birlikte

gecirdikleri zamandan en iyi sekilde yararlanmalarina olanak saglayacaktir.

MacDonald, Badger & White (2001) yabanc dil olarak Ingilizce 6gretmeni olmak
icin lisans ve lisansiistii diizeyde egitim goren iki grup Ogretmen adayinin ikinci dil
edinimi konusunda aldig1 derslerin, dgrencilerin egitim siireleri boyunca dil 6grenimiyle
ilgili sahip olduklar1 temel inanglar1 ne 6l¢iide etkiledigini dersler 6ncesinde ve sonrasinda
yaptiklart sormacalarla ve goriismelerle incelemistir. Ogretmen adaylarmin ikinci dil
edinimi arastirmalarina karsi agikga isteksiz olmalarina ragmen, ikinci dil edinimi
derslerinin dil 6grenimine yonelik tutum ve inanglarinda bazi degisiklikler meydana
getirdigini gdzlemlemislerdir.

Peacock (2001) ¢ yillik bir programda 6grenim goren 145 yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretmen adayini arastirmis ve onlarin ikinci dil edinimi arastirmalarina yonelik
inanglarinda bazi degisiklikler kesfetmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu hala
dil Ogrenmenin sozvarligt ve dilbilgisi kurallarina hakim olmak anlamina geldigi
goriisiinden vazgegcmemistir.

Mercan & Goktag’in (2023) Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi sertifika
program Onerisi ders izlencesinde oldugu gibi sertifika programlarinin 6greticilerin alan
bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisini gelistirmeye yonelik olarak tekrar
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu cergevede ikinci dil olarak Tiirkge 6greticisi adaylarinin

dil 6gretiminin alan bilgisi iceriginde 6nemli bir yere sahip olan ikinci dil edinimini
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bilmeleri, O6zellikle anadili konusucusu olarak anadillerini ikinci dil olarak 6gretme

yolunda farkindaliga sahip olmalar1 agisindan 6nemlidir.

Ikinci dil edinimi ders igerigi dnerisi:

(MacDonald, Badger & White’dan (2001) uyarlanmigtir)
e Anadili edinimi (davranisgilik, etkilesimcilik)
e Ogrenici dili (hata analizi, dogal siralama)
e Aradilin sosyal yonleri (kiiltiirlesme ve sosyal kimlik)
e Aradilin sdylem 6zellikleri (girdi, ¢ikt1 ve etkilesim)
e Aradilin psikodilbilimsel yonleri (aktarim, biling, iletisim stratejileri)
e Aradilin dilsel 6zellikleri

e Ikinci dil ediniminde bireysel farkliliklar (yetenek, motivasyon, 6grenme

stratejileri)
e Dil 6greniminde etkilesim (grup ¢alismasi ve geri bildirim)

e Ogretim ve ikinci dil edinimi (bicim odakli yaklasim ve dogal yaklasim)
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EXTENDED ABSTRACT

Awareness of Second Language Acquisition of Certificate Program Participants in
Teaching Turkish as a Foreign Language

Second language acquisition, which forms the basis of language teaching with questions
such as how learners process language, how they transform it into intake, how a new language
system is developed and how they access information to communicate, is not included in any
Turkish as a foreign language certificate program for instructors. However, second language
acquisition research is an important source of information that will help instructors determine
appropriate expectations for themselves and their students (Lightbown, 2000).

In this context, the purpose of this research is to test the awareness of teacher candidates
regarding second language acquisition who have participated in the Turkish language certification
program for foreigners. For this purpose, a Likert-type questionnaire adapted from the activity
consisting of popular views on language learning and teaching prepared by Lightbown & Spada
(2006; 2021) was applied online via Google Forms. The participant group of the study consists of
35 volunteer participants who participated in the Certificate Program on Teaching Turkish to
Foreigners for Instructors at Dokuz Eyliil University Language Teaching and Research Center.

20 participants stated that they agreed with the first opinion that languages are mostly
learned by imitation. For the second opinion that parents usually correct young children when they
make grammatical errors, 17 participants stated that they did not agree, while 14 participants stated
that they agreed. For the third opinion, that very intelligent people are good language students, 13
participants stated that they were undecided, 10 participants disagreed, and 8 participants agreed.
This is an opinion that the participants are undecided about among themselves.
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For the fourth opinion, that motivation is the most important determinant of success in
second language acquisition, 17 participants stated that they agreed, and 16 participants stated that
they strongly agreed. For the fifth opinion, that the earlier a second language is introduced in
school programs, the greater the likelihood of success in learning, 19 participants stated that they
strongly agreed, and 13 participants stated that they agreed. For the sixth opinion, that most of the
mistakes made by second language learners originate from their native language, 14 participants
stated that they agreed, and 10 participants were undecided.

For the seventh opinion, that the best way to learn new words is reading, 14 participants
stated that they agreed, and 12 participants were undecided. Although 15 participants stated that
they agreed with the eighth opinion that it is important for learners to be able to pronounce all the
sounds in the second language one by one, what is important is that learners understand and learn
to produce the language varieties that will allow them to engage in communicative interaction with
the interlocutors they will encounter.

Although 21 participants stated that they agreed with the ninth opinion that learners can
easily participate in conversations with native speakers after learning an average of 1000 words
and the basic structure of a language, it is easier for learners to understand native speakers and
explain themselves if they understand some of the pragmatic features of the second language they
have newly learned.

For the tenth opinion that instructors should present grammar rules one by one and learners
should practice examples of each before moving on to the next, 18 participants stated that they
agreed, and 7 participants stated that they strongly agreed. For the eleventh opinion that instructors
should teach simple language structures before complex structures, 20 participants stated that they
strongly agreed, and 13 participants stated that they agreed.

For the twelfth opinion that learners' mistakes should be corrected immediately as soon as
they are made in order to prevent permanent errors from occurring, 15 participants stated that they
agreed, and 7 participants stated that they strongly agreed. For the thirteenth opinion, that
instructors should only use materials that include language structures that have already been taught
to learners, 14 participants stated that they did not agree, 10 participants agreed, and 7 participants
were undecided.

For the fourteenth opinion, that when learners are allowed to interact freely (for example,
in group or paired activities), they copy each other's mistakes, 18 participants stated that they were
undecided, and 12 participants stated that they agreed. Although 20 participants expressed
agreement for the fifteenth view that learners learn what they are taught, learners do not learn
everything they are taught in the classroom, but they also learn many things that no one teaches
them outside the classroom. In this sense, learners learn much more than what they are explicitly
taught.

For the sixteenth opinion that instructors should respond to learners' mistakes by accurately
restating what they said rather than explicitly pointing out the mistake, 18 participants agreed, and
8 participants strongly agreed. 17 participants agreed for the seventeenth opinion that learners can
learn both language and academic content (e.g., science and history) simultaneously in classrooms
where the subject is taught in their second language. For the eighteenth opinion that classrooms are
suitable environments for learning about language, not for learning how to use the language, 13
participants stated that they were undecided, and 9 participants stated that they did not agree.
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When the findings of the study were evaluated as a whole, it was determined that the
participants were not knowledgeable about many issues related to second language acquisition. As
a result, it is suggested that certificate programs should be reorganized to improve the instructors'
disciplinary knowledge, pedagogical knowledge, and pedagogical content knowledge, and that a
second language acquisition course should be included in the content of the disciplinary
knowledge.
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