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A Critical View of Reading Activities at Secondary School Level

Basak KARAKOC OZTURK! & Betiil YILDIRIM?

ABSTRACT

In light of the developments in the world, the needs of peoples have been changing and the importance of reading skills has increased.
Thus, curricula are required to be updated to allow students to keep up with new developments; and the fact that the reading activities in
the textbooks are prepared in such a quality to enable them to acquire reading achievements is of great importance. The present study
aims to examine the compatibility of the reading activities covered in Turkish textbooks at the secondary-school level with the reading
acquisitions included in the 2019 Turkish Course Curriculum. It has been designed as a case study, which is one of the qualitative research
designs. Documents used in the research consist of secondary-school level Turkish textbooks. 133 activities at the 5th grade, 113 at the 6th
grade, 149 at the 7th grade, and 123 at the 8th grade were examined. Data were collected using a schedule created by the researchers.
Reading achievements and reading texts for each theme were included in the schedule created. The achievements in the activities of the
reading texts and the number of achievements are shown in the determination table. Descriptive analysis was used in the analysis of the
data. The distribution of the achievements within the activities is presented in tables and the findings were determined. It has been
revealed that the reading activities in the textbooks are aimed at acquiring the reading achievements of making inferences, interpreting
and answering the questions at all grade level. In conclusion, it was found that there were disproportions in the distribution of reading
activities to reading acquisitions and the activities were not compatible enough to achieve all reading acquisitions. Suggestions have been
developed within the scope of the findings and comments made.
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Ortaokul Diizeyindeki Okuma Etkinliklerine Elestirel Bir Bakis

OZET

Diinyadaki gelismeler 1s15imda her gegen giin insanlarin ihtiyaglar1 degismekte, buna paralel olarak okuma becerisinin 6nemi
artarak Ogrencilerin yeni gelismelere uyum saglayabilmesi igin 6gretim programlarmin giincellenmesi gerekmekte; ders
kitaplarindaki okuma etkinliklerinin okuma kazanimlarim edindirecek nitelikte olmas1 6nem tagimaktadir. Bu sebeple yapilan
aragtirmada ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin 2019 Tiirkge Ogretim programindaki okuma
kazanimlariyla uyumunu incelemek amaglanmis, arastirma nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.
Aragtirmanin dokiimanlarini ortaokul diizeyindeki Tiirkge ders kitaplar: olusturmaktadir. Besinci smif diizeyinde 133, altinci
smif diizeyinde 113, yedinci smif diizeyinde 149, sekizinci sinif diizeyinde ise 123 etkinlik incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan bir ¢izelgeyle veriler toplanmistir. Olusturulan cizelgede her tema igin i¢in okuma kazanimlari ve okuma metinleri
yer almistir. Okuma metinlerinin etkinliklerinde hangi kazanima, kag kez yer verildigi belirtke tablosunda gosterilmistir.
Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Biitiin smif diizeylerindeki kazanimlarin etkinlikler igindeki dagilimi
tablolastirilarak bulgular ortaya konmustur. Tiirkce ders kitabindaki okuma etkinliklerinin biiyiik bir cogunlugunun ¢ikarimda
bulunma, yorumlama ve sorulara yanit vermeye yonelik okuma kazanimlarini edindirmeye yonelik oldugu saptanmustir. Bu
sebeple arastirma sonucunda okuma etkinliklerinin okuma kazanimlarina dagiliminda orantisizliklar oldugu, etkinliklerin biitiin
okuma kazanmmlarmi karsilayacak bir uyum iginde olmadig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar
kapsaminda oneriler gelistirilmistir.
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Giris

Insan diinyaya geldigi andan yasamimin son anina dek dil olgusuyla karsilasmaktadir. Birey diinyadaki
ilk yillarinda dili sadece temel ihtiyaclar1 dogrultusunda kullanmakta; diinyada zaman gegirdikge
ihtiyaglar1 artip farklilastigindan dolay1 kendini ve gevresini anlamak, hissettiklerini anlatmak ve
anlasilmak istemektedir. Dolayisiyla bireyin kullandigr dil, icinde yasadigr topluma gore
sekillenebilmekte ve toplum iginde deger kazanmaktadir. Bu sebeple bireyin kendi toplumunun
degerlerini goz oniinde bulundurmasi énem tagimakta; bu durum bireyin bir dil farkindaligina sahip
olmasini gerektirmektedir. Bireyin kendi dilinin 6zelliklerine ve kullanimina kars: gelistirdigi biling ve
duyarlibik olan dil farkindaliginm etkili egitim siirecleri ile kazandirilabilecegi distiniilmektedir
(Bliytikkantarcioglu, 2006). Etkili bir egitim-O6gretim siirecinin gerceklesebilmesi i¢in 6grenim hayati
oncesinde edinilen dil becerilerinden dinleme ve konusma becerilerine 6grencinin okul ortamima adm
atmasiyla birlikte okuma ve yazma becerileri de eklenir. Boylece cocugun belirli bir program dahilinde
edinmedigi dil becerileri egitim-0gretim hayat:1 igerisinde sistematik olarak 6grenciye kazandirilip
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Programlarin gelistirilmesine bilimsel ve teknolojik degisimlerin etkisiyle
toplumun ve bireyin ihtiyaglarini karsilayabilmek; var olan uygulamalardaki eksikleri giderebilmek
i¢in ihtiya¢ duyulmaktadir (Erisen, 1998). Dolayisiyla okul gibi yeni bir ortama giren ¢ocugun yasantisi
degisime ugrayacagindan bu degisimin 6grencinin beklentilerini karsilayabilmesi igin etkili 6gretim
programlarina ihtiyag duyulmakta, 6grencilerin bu degisimlere kolayca uyum saglayabilmeleri igin dil
becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Dil becerilerine yonelik kazanimlar Tiirkce dersi araciligiyla
ogrencilere kazandirilacag: igin Tiirkge Ogretim programimin ¢agin yeniliklerine gore hazirlanarak
ogrencilerin beklentilerini karsilamasi ve onlar1 yasamlarmin ilerleyen dénemlerinde de bu dil
becerilerini etkili sekilde kullanabilen bireyler olmalarina olanak saglayacak bicimde gelistirilmesi

Onem tagimaktadir.

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirlenen yetkinlikler dikkate alinarak hazirlanan Tiirkge 6gretim
program: (Milli Egitim Bakanlhigi, 2019), 21. yiizyil becerileri kapsaminda hazirlanan ve bilgi
okuryazarhigi, dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi finansal okuryazarlik gibi okuryazarlik
tiirlerini de iginde bulunduran P121 programi (Partnership for 21st Century Skills, 2009) ile yetkinlikler
yoniinden benzerlik gostermektedir. Bu durumla ilgili olarak Tiirk¢e 6gretim programlari hazirlanirken
diinyadaki gelismelerin goz oniinde bulunduruldugu ve bu gelismelere kayitsiz kalinmamasmin
onemli oldugu sdylenebilir. Ciinkii bilginin siirekli olarak hizli bir degisime ugradigi, ekonomik
kaynaklarin cesitlendigi ve sanal hale geldigi, giinliik yasam ihtiyaglarni karsilarken bile
dijitallesmenin 6nem kazandig1 bir diinyada 6grencilerin gelecegin etkili ve bilingli vatandaglar
olabilmeleri i¢in bagimsiz ve elestirel diisiinebilen bireyler olmalari énem tasimaktadir. Bu yiizden
Tiirkce  Ogretim  programi, Ogrencilerin  bilgiyi kesfedebilmelerine ve gercek yasama
uyarlayabilmelerine imkan vererek problem ¢ozen, elestirel diisiinen, toplumsal duyarliiga sahip
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2019). Egitimin 6grencilere entelektiiel 6zgiiven saglayacak
ve onlar1 bagimsiz diisiinebilen bireyler haline getirecek nitelikte olmasi gerekmekte (Bhave, 2008),
toplumlarm egitim diizeyi arttik¢a bireylerin yasam kosullarinin da iyilesmesi beklenmektedir. Insani
gelisme endeksleri raporunda ok yiiksek diizeyde insani gelisme gosteren Norveg, Irlanda, Singapur,
Finlandiya (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi-United Nations Development Programme, 2020)
gibi {ilkelerin {ist diizey okuma becerilerini &lgen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi

(Programme for International Student Assessment) PISA’da da yiiksek performans (MEB, 2019)
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gosterdikleri goriilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini kullanabilen bireylerin dolayisiyla da
toplumlarin gelisme gosterdigi g6z oOniinde bulunduruldugunda Ogrencilere bu becerileri
kazandirmaya yardimci olabilecek bir dil becerisi olarak okuma 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma, bireyin
iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yardim eden en iyi 6grenme araci oldugundan ilkogretim
diizeyinden itibaren programlarda yer almaktadir (Epgagan, 2018). Dolayisiyla 6grencilerin egitim-
Ogretim yasantisinin baslamasiyla okuma becerisinin giin gectikge cesitlenip farklilasarak derinlesmesi
onem kazanmaktadir. Okumanin 6grencilerin okul hayat1 disinda da yasam boyu devam ettirdigi bir
etkinlik olmasi gerekmektedir. Bu yiizden 6grencilerin kendi baslarina da etkili bir okuma ve anlama
siireci gerceklestirebilmeleri icin okuma stratejilerini grenmeleri, metin ve yazar arasmdaki iliskiyi fark
edebilmeleri, okuduklar: metinlerle kendi yasamlari ya da tanik olduklari olaylarla ve farkli metinlerle
baglant: kurabilmeleri 6nem tasimaktadir. Taraban, Rynearson ve Kerr (2000) iiniversite dgrencilerinin
okuma stratejileri kullanimlarm incelemek igin yaptiklar1 arastirmalarinda okuma amaclarma gore
strateji belirleyen 6grencilerin 6devlerinde de strateji kullandiklarini ve akademik basarilariin strateji
kullanmayanlara oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Dolayisiyla okuma stratejilerini
kullanmay1 6grenen Ogrenciler giinliik yasamda da attiklar1 her adimda bir amaca sahip olmanin
Onemini kavrayabilecekler, bu durum onlar1 ilerledikleri yolda daha basarili kilarak hem hedeflerine
dogru saglikli adimlar atmalarna hem de yaptiklar: isten keyif almalarina imkan saglayabilecektir.
Ozdemir (1995) okuma siirecinde bir soruya karsilik bulma, bir konuyla ilgili bilgi edinme, hogga vakit
gecirme gibi amagclar belirlemeyi 6grenen okuyucularin metinle iletisim kurabilmek i¢in nasil bir
tutuma sahip olmalar1 gerektigini 6grendiklerini ifade etmektedir. Boylece 6grencilerin okuma amaci
belirlemeleri hangi metne karsi nasil bir okuma yapabileceklerini fark etmelerini ve metin tiirlerini
belirlemeyi, bu sayede oOgrenmelerini kolaylastirarak metni daha iyi anlamlandirabilmelerini
saglayabilir. Ogrencilerin metni daha iyi anlamlandirabilmeleri i¢in okuma stratejilerini ve gerekli
yontemleri kullanmalar1 gerekmekte, bunun yolu da okul hayatlarinda bu stratejilerle yontemlerin ne
oldugunu ve bunlari nasil kullanabileceklerini Ogrenmelerinden ge¢mektedir. Ulusal Okuma
Paneli'nde (National Institute of Child Health and Human Development, 2000) okuma 0gretiminde
okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminmn son yillarda 6neminin daha da arttig;; okuma
sorunlarinin {istesinden gelebilme, okumay: daha etkili kilabilme ve Ogrencilerin neden okuma
yaptiklarina dair sorularina nasil yamit bulabileceklerini 0grenebilmeleri i¢in okuma stratejilerini
kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Okumanm anlamanm 6zii oldugu (Durkin, 1993), anlama
becerisinin de sadece okul yasamiyla sinirli kalmayarak hayatin her alaninda 6grencilerin karsisina
ciktig1 diistintildiigiinde okuma stratejilerinin de iginde yer aldigi okuma kazanimlarmin igeriginin
etkili bir sekilde hazirlanmasmm &nemi anlagilabilir. Bu kapsamda Belgika, Danimarka, Ispanya,
Fransa, Avusturya, Birlesik Krallik ve Norveg gibi iilkeler 6gretim programlarmni yenileyerek 6zellikle
okuma alanina énem vermisler; 6gretim programlarmnda okuma becerilerini gelistirmenin 6grenme igin
gerekli bir ara¢ oldugunu, bu yiizden de 6grencilerin kendi problemlerini ¢6zebilmeleri igin 6grenme
araglarmi gesitlendirmeleri gerektigini belirterek okumay1 tiim dersler ve alanlar icin dgrenilmesi
gereken bir temel beceri olarak tanimlamislardir (Education Audiovisiual and Culture Executive
Agency-Avrupa Komisyonu Egitim, Gorsel-Isitsel ve Kiiltiir Yiiriitme Ajansi, 2011) giinkii ancak
okuyan insan gevresindeki degisim hizini fark ederek hayatindaki sorunlara ¢6ziim yollari iiretebilir ve

oniine ¢ikan firsatlar1 degerlendirerek gelecegini sekillendirebilir.

Ogrencilerin degisen yasam kosullarma uyum saglayabilen, problem ¢ozebilen ve sorgulayabilen

bireyler olabilmeleri i¢in Tiirkge Ogretim programlari da degisimler géz oniinde bulundurularak
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giincellenmis; 2006 yilindaki Tiirkce 6gretim programi degiserek Tiirkiye’de yeni bir egitim felsefesi
uygulanmaya baslamis, 1981 programmin aksine davranis (MEB, 1981) ifadesinin yerini kazanim
ifadesi almigtir. Ogrencilerin &gretim siireci boyunca edinecekleri bilgi, beceri ve ahigkanliklart
kapsayan kazanimlarin edinilmesi, oOgrencilerin 0grenme alanlarinda gelisme kazanmalarmi
saglayacagmdan (MEB, 2006: 8) 6grencilerde okuma becerisinin gelisimi i¢in beklenenlere, programda
okuma kazanimlari olarak yer verilmistir. Okuma becerisinin okul disinda da ihtiya¢ duyulan ve 6nemi
giinden giine artan bir beceri olmasi, dgrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesini 6nemli hale
getirmektedir. Bu durum da okuma becerisine yonelik kazanimlarin programin amaglari
dogrultusunda 6grencileri bu agidan yetkin hale getirecek nitelikte hazirlanmasimni zorunlu kilmaktadir.
Dolayisiyla ders kitaplarndaki etkinliklerin biiyiik bir énemle ve nitelikli bir bigimde hazirlanmas1
gerekmektedir.

Tiirkge dersinde okuma stratejilerinin kullanilmasi, etkili bir okumanimnin gerceklesmesi gibi okuma
becerisiyle ilgili kazanimlarin metinler araciifiyla 6grencilere kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu
sebeple okuma becerisinin gelistirilmesinde metinlere ihtiyag duyulmaktadir. Metin olmadan iletigim
kurulamayacagi (Giines, 2013) i¢in 6grencilerin Tiirkce 6gretim programinin da amaglar1 arasinda yer
alan dil becerilerini gelistirebilmeleri, okuma aligkanligini kazanabilmeleri, okuduklarini elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirip sorgulayabilmeleri (MEB, 2019) gerekmektedir. Ulper (2020) bireylerin
diinyayla iletisim kurabilmeleri icin kitle iletisim araglarmi kullanarak okuma becerisine ihtiyag
duyduklarini belirtmekte, bu becerinin gelismesi i¢in okuma kazanimlarmin énemli oldugunu ifade
etmektedir. Bu kazanimlarin yasam boyu siirdiiriilebilmesi i¢in okul hayatinda Ogrencilere
edindirilmesi gerekmekte ve Ogrencilerin bunun i¢in metinlere; bu metinlere kolay bir sekilde

ulagsabilmeleri i¢in de ders kitaplarina gereksinimleri s6z konusu olmaktadir.

Ders kitaplar1 ¢ocuga egitim ve 0gretim hayatinda yon vererek ona farkindalik kazandiran en énemli
materyallerdendir (Cakir, 2013). Ders kitaplar1 6gretim programlarmin yapi tasmi olusturup hem
Ogretmenlere hem de Ogrencilere ders siirecinin nasil ilerleyecegi hakkinda rehberlik ederek
ogrencilerin bagimsiz bir sekilde 6grendiklerini gdzden gecirip yeni 6grenmelerine kaynaklik etme
konusunda da yardim ederler (Ur, 1996). Tiirkge 6gretmenlerinin derslerinde en ¢ok yararlandiklari
kaynaklarin baginda ders kitaplarmin gelmesi (Ozbay, 2003; Kara Ozkan, 2021) okuma kazanimlarimmn
etkili bir sekilde Ogrenciye edindirilmesi agisindan ona 6nemli bir misyon yiiklemektedir. Ders
kitaplarmin 6grettikleriyle ile ilgili sadece okudugunu anlama becerisini gelistirme anlayis1 son yillarda
yerini 0grencilerin {ist diizey becerilerini gelistirme odakl etkinliklere birakmistir (Wakefield, 1997). Bu
durum Tiirkge Ogretim programinda da kendisine yer bulmus, programda 2006 yilindan itibaren
etkinlik temelli bir yaklasim (MEB, 2006) benimsenmistir.

Temizytirek (2008) Tiirkce dersinde metinlerin dnemli bir yer tutarak pek ¢ok gorev iistlendigini ve
okullardaki 6grenmelerin ¢ogunun metinlerden hareketle okuma etkinlikleri sayesinde oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica programda okuma becerisi kazanimlarina diger beceri alanlarindan daha agirlikl
olarak yer verilmesi okumanin ne denli énemli oldugunu (Ulper, 2020) ve 6gretmenlerin program
dogrultusunda ogrencilere bu kazanimlari edindirmesinin gerekliligini ortaya koymakta; okuma
kazanimlarmin ders kitaplarindaki etkinlikler — aracihigiyla  Ogrencilere etkili bir bigimde
kazandirilabilmesi i¢in ders kitaplarmdaki okuma ekinliklerinin programa uygun ve Ogrencilerin
ilgisini c¢ekecek bi¢cimde hazirlanmasi gerekmektedir. Diker Cogkun (2016) 6gretim programmdaki

kazanimlarin bir¢ok eksiklik ve hata icerdigini, kazanimlarm Ogrencilere nasil edindirildiginin
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dlgiilmesinin belirsizliklerle dolu oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin kazanimlari biiyiik olasilikla ders
kitaplarinda ele alindig1 bicimde 6grenebileceklerini ifade etmistir. Bu durum 6grencilerin etkili bir
okur olarak yetismeleri igin ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin programin amaglarma uygun
olarak iist diizey becerileri kazandirmaya uygun bir bigimde hazirlanmasin gerektirmektedir.

Giines (2017) Tiirkce 0gretim programmin etkinlik temelli yaklasimla hazirlanmasma ragmen ders
kitaplariin bu anlayisa uygun hazirlanmadigini, etkinliklerin alistirma niteligi tasidigini ve bunun
yapilandirmac anlayisin aksine davanis¢i anlayisin gostergesi oldugunu ifade etmektedir. Bu durum
Tirkce ders kitaplarmin etkinlik agisindan yetersiz kaldigini ve ders kitaplarinin program
dogrultusunda hazirlanmadigimi gostermektedir (Karadag, 2019). Tiirkce 6gretim programi okuma
yazma sevgisi ve aliskanli$1 kazandirmay1 amaglamasma ragmen Hanedar (2011) 6grencilerin okuma
aliskanligimi gelistirmeye yonelik ¢ok az etkinlige yer verildigini tespit etmistir. Diren (2010) 8. smifa
yonelik okuma kazanimlariyla ilgili 6gretmen goriislerine bagvurdugu arastirmasinda 6gretmenlerin
okuma kazanimlariyla onerilen etkinliklerin uyumlu olmadigr yoniinde goriigler ifade ettiklerini
saptamig; Pekoz (2018) ilkogretim (1-5.simiflar) Tiirkge ders kitaplarmi inceledigi arastirmasmda
Ogrenciyi metne hazirlayan 6n okuma etkinliklerinin okudugunu anlamay1 gelistirmeye katkisi
bakimindan yetersiz kaldigmni, okuma siireclerine yonelik etkinliklerin dogru bir siralama ile
verilmeyerek birbirine karistigmi, on etkinlik ¢alismalarinin yazma becerisi ile smirlandirildiging,
okuma etkinliklerinin gesitlilik bakimmdan yetersiz kalarak sadece tahmin g¢aligmalarma yonelik

oldugunu ve okuma sonrasinda grup ¢alismalarma yer verilmedigini tespit etmistir.

Alanyazininda Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin (Cevik ve Giines, 2017; Aslan, Dogan
Giildenoglu ve Altuntas, 2018; Eroglu, 2019; Karadag, 2019; Mutlu ve Yurt, 2019; Sarikaya, 2019; Ay,
2020; Mete ve Yarly; 2020; Simsek ve Demirel, 2020) ve Tiirkce 6gretim programmin ders kitaplarma
yansimasinin (i§eri, 2007; Goger, 2008; Solak ve Yayli, 2009; Liile Mert, 2013; Caliskan, 2016; Direkgi,
Akbulut ve Simsek, 2019; Kayhan, Altun, ve Giirol, 2019; Caglar ve Canbulat, 2021) incelenmesi;
programla ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerine basvurularak programin degerlendirilmesi gibi
calismalar (Epgacan ve Okgu, 2010) olmakla birlikte Tiirkce ders kitaplarndaki okuma etkinliklerini
Tiirkge 0gretim programinin okuma kazanimlari agisindan inceleyen ¢alismalarin oldukga az olmasinin
yanu sira (Batur ve Ozdemir, 2021) bu calismalarm ilkokul diizeyindeki ders kitaplarmdaki etkinliklerin
incelenmesi (Demirhan Bal, 2019) ile sinirli oldugu saptanmistir. Bu gerekgeler g6z Oniinde
bulundurularak yapilan arastirmanin amaci 2020-2021 egitim-0gretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. smif
diizeylerinde kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin 2019 Tiirk¢e Ogretim
programinda yer alan okuma kazanimlariyla uyumlu olup olmadigini degerlendirmek seklinde
belirlenmistir. Okuma kazanimlarmin biitiin sinif diizeylerine ait ders kitaplarmdaki okuma etkinlikleri
acisindan incelenmesi ile ilgili herhangi bir calisma yapilmamasi sebebiyle ¢alismanin bu yoniiyle alana
katki saglayacagi umulmaktadir. Bu baglamda yapilan aragtirmanm temel amaci dogrultusunda
aragtirma problemi “Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin Tiirk¢e &gretim
programindaki okuma kazanmmlariyla uyumu nasil bir goriiniim arz etmektedir?” bigiminde ifade

edilmis, bu problem dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:

1. Besinci sinifa ait okuma kazanimlarmin Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleriyle uyumu

nasildir?

2. Altinci smifa ait okuma kazanmmlarinin Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleriyle uyumu

nasildir?
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3. Yedinci smifa ait okuma kazanmmlarmin Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleriyle uyumu
nasildir?

4. Sekizinci smifa ait okuma kazanimlarinin Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleriyle

uyumu nasildir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasidir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanabilir (Yildirim, 1999). Durum calismalarmin en 6nemli 6zelligi ise arastirilacak
durumlarin smirlandirilmasidir ve arastirilacak sey simirli bir birimdir (Merriam, 2018). Ortaokul
Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin okuma kazanimlarina uygunlugunun nasil bir

dagilim gosterdigi incelendigi i¢in ¢alisma, durum ¢alismasi olarak desenlenmistir.
Arastirma Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda 2020-2021 egitim-Ogretim yilinda ortaokul 5. smifta kullanilan Anittepe
Yayincilik’in Tiirkge ders kitabs; 6, 7, ve 8. sinifta MEB'in Tiirkge ders kitaplar: incelenmistir. Dort farkl
sinif diizeyindeki Tiirkge ders kitaplar1 ve bu kitaplarda yer alan okuma etkinlikleri arastirma

dokiimanlar1 olarak degerlendirilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin 2019 Tiirkce Ogretim
programindaki okuma kazanimlariyla uyumunu incelemek amaglandigindan dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, hem basili hem de elektronik materyalleri incelemek ya
da degerlendirmek icin sistematik bir islemdir (Bowen, 2009). Arastirma kapsaminda incelenen
dokiimanlar 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢ce ders kitaplarindaki dinleme ve serbest okuma metinlerinin
disindaki okuma metinlerinin basindaki okuma yonergeleri ve okuma etkinlikleridir. Besinci simif
diizeyinde 133, altinci sinif diizeyinde 113, yedinci smif diizeyinde 149, sekizinci smif diizeyinde ise 123
etkinlik incelenmistir. Her tema i¢in okuma kazanimlarmin ve okuma metinlerinin yer aldig1 bir
belirtke tablosu tasarlanarak etkinliklerde hangi kazanima, ka¢ kez yer verildigi belirtke tablosunda
gosterilmistir. Her iki aragtirmacit da ders kitaplarma yonelik farkli zamanlarda analizler yapmis ve
analizler sonucunda tespit edilen kiiciik farkhiliklar tartisilarak goriis birligi saglanmistir. Dokiiman
incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan veriler betimsel analizle ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmigs bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 224). Veri toplama siireci sonucunda biitiin smif diizeylerindeki okuma kazanimlarmin
toplam etkinlikler i¢cindeki dagilimi belirlenerek kazanimlarin toplam etkinliklerdeki sayis: ve yiizdesi

her smf diizeyi i¢in ayr1 ayr1 tablolagtirilmistir.
Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemlere iliskin bulgulara yer

verilmigtir.

Birinci alt probleme y6nelik bulgular
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Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 133 etkinlik incelenmis, Tiirkce Ogretim
programindaki 5. smifa ait okuma kazanimlarmm okuma etkinliklerindeki dagilimi Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Besinci Sinif Okuma Kazanimlarimin Tiirkce Ders Kitab: Okuma Etkinliklerindeki Dagilimi

Etkinliklerde
Kazanimlar

Kazanimlar £ %
T.5.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 23 17,29
T.5.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur. 7 5,26
T.5.3.3. Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur. 5 3,75
T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. 19 14,28
T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmnin 8 6,01
anlamini tahmin eder.
T.5.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. 8 6,01
T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarmni bulur. 1 0,75
T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarmi bulur. 2 1,5
T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. 1 0,75
T.5.3.10. Kokleri ve ekleri ayirt eder. 3 2,25
T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini agiklar. 2 1,5
T.5.3.12. Metin tiirlerini ayirt eder. 2 1,5
T.5.3.13. Okuduklarmi 6zetler. 7 5,26
T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 11 8,27
T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢c6ztimler tiretir. 3 2,25
T.5.3.16. Metindeki hikdye unsurlarini belirler. 9 6,76
T.5.3.17. Metni yorumlar. 35 26,31
T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar. 5 3,75
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir. 25 18,79
T.5.3.20. Metnin konusunu belirler. 9 6,76
T.5.3.21. Gorsellerden ve baghktan hareketle okuyacagi metnin konusunu 1 0,75
tahmin eder.
T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular: cevaplar. 11 8,27
T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢imlerini kavrar. 2 1,5
T.5.3.24. Okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. 5 3,75
T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir. 3 2,25
T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant: ifadelerinin 6 4,51

anlama olan katkismni degerlendirir.
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T.5.3.27. Metinler arasinda karsilastirma yapar. 6 4,51
T.5.3.28. Bilgi kaynaklarimn etkili sekilde kullanir. 7 5,26
T.5.3.29. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular. 3 2,25
T.5.3.30. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder. 4 3
T.5.3.31. Okuduklari ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur. 73 54,88
T.5.3.32. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. 2 1,5
T.5.3.33. Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri ayirt 8 6,01
eder.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular1 cevaplar. 3 2,25

Tablo 1'de goriildiigii tizere 5. simif okuma etkinliklerinde en ¢ok yer verilen kazanim %54,88'lik dagilim
ile “Okuduklart ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur.” olurken bu kazanimi “Metni yorumlar.”, “Noktalama

isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.”, “Metinle ilgili sorulara cevap verir.” ile “Okuma

stratejilerini kullanir.” kazanimlari takip etmektedir.

Etkinliklerde en az yer verilen kazanmmlarm %2,25'lik dagilim ile “Kokleri ve ekleri ayirt eder.”,

v

“Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.”, “Medya metinlerini degerlendirir.”, “Bilgi

v

kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.”, “Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular:

7ar

cevaplar.”; %1,5'lik dagilim ile “Kelimelerin zit anlamhilarini bulur.”, “Yapim ekinin islevlerini aciklar.”,
“Metin tiirlerini ayirt eder.”, “Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.”, “Metindeki
sOz sanatlarmi tespit eder.” oldugu saptanmistir. “Kelimelerin es anlamlilarmni bulur.”, “Es sesli
kelimelerin anlamlarmni ayirt eder.” ve “Gorsellerden ve baghiktan hareketle okuyacagi metnin

konusunu tahmin eder.” kazanimlarina yonelik olarak ise sadece birer etkinlik oldugu saptanmistur.
ikinci alt probleme yonelik bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda 113 etkinlik incelenmis Tiirkge 0gretim programindaki

6. sinifa ait okuma kazanimlarinin okuma etkinliklerindeki dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Altinct Stmif Okuma Kazamimlarimin Tiirkge Ders Kitabi Okuma Etkinliklerindeki Dagilimi

Etkinliklerde
Kazanimlar
Kazanimlar f %

T.6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 26 23
T.6.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur. 9 7,96
T.6.3.3. Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur. 1 0,88
T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanar. 3 2,65
T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin 3 2,65
anlamimi tahmin eder.
T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. 5 4,42
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T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. 2 1,76
T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan katkisini agiklar. 3 2,65
T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarmin metnin anlamma olan katkisini agiklar. 2 1,76
T.6.3.10. Edat, baglag ve iinlemlerin metnin anlamina olan katkismi agiklar. 2 1,76
T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. 1 0, 88
T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkismi agiklar. 4 3,53
T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant ifadelerinin 1 0, 88
anlama olan katkisini degerlendirir.

T.6.3.14. Metindeki s0z sanatlarini tespit eder. 2 1,76
T.6.3.15. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacag: metnin konusunu 1 0,88
tahmin eder.

T.6.3.16. Okuduklarmi Ozetler. 3 2,65
T.6.3.17. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. 22 19,46
T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar 4 3,53
T.6.3.19.Metnin konusunu belirler. 2 1,76
T.6.3.20.Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 5 4,42
T.6.3.21.Metnin icerigine uygun baslik belirler. 2 1,76
T.6.3.22. Metindeki hikaye unsurlarini belirler. 6 53
T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oztimler {iretir. - -
T.6.3.24. Metnin icerigini yorumlar. 66 58,4
T.6.3.25.Metinler arasinda karsilastirma yapar. 6 53
T.6.3.26.Metin tiirlerini ayirt eder. 3 2,65
T.6.3.27. Siirin sekil 6zelliklerini agiklar. 3 2,65
T.6.3.28. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder. - -
T.6.3.29.0kuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 55 48,67
T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. 6 53
T.6.3.31. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar. 1 0,88
T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir. 1 0,88
T.6.3.33. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir. 10 8,84
T.6.3.34. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular. 1 0,88
T.6.3.35. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iligkin sorulari cevaplar. 6 53

Tablo 2'de goriildiigii gibi 6. smif okuma etkinliklerinde en ¢ok yer verilen kazanim %58,4 litkk dagilim
ile “Metnin igerigini yorumlar.” olurken bu kazanimi %48,67 ile “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.”, %23 ile “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.”, %19,46 ile “Metinle ilgili

sorular1 cevaplar.” kazanimlari takip etmektedir.
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Etkinliklerde en az yer verilen kazanmmlarin %2,65’'lik dagilim ile “Okuma stratejilerini kullanir.”,
“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlammi tahmin eder.”, “ Isim ve
sifatlarin metnin anlamma olan katkisim agiklar.”, “Okuduklarini 6zetler.”, “Metin tiirlerini ayirt
eder.”, “Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.”, %1,76 ile “Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.”, “ Isim ve
sifat tamlamalarinin metnin anlamma olan katkismi agiklar.”, “ Edat, bagla¢ ve tinlemlerin metnin
anlamina olan katkisini agiklar.”, “Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.”, “Metnin konusunu belirler.”,
“Metnin igerigine uygun baslik belirler,” kazanimlar: oldugu saptanmistir. % 0,88 dagilim ile sadece
bir kez etkinliklerde yer alan kazanimlarin ise “Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.”,
“Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.”, “Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant1
ifadelerinin anlama olan katkisin1 degerlendirir.”, “Gorsellerden ve bashiktan hareketle okuyacag:
metnin konusunu tahmin eder.”, “Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bi¢imlerini kavrar.”, “Medya
metinlerini degerlendirir.” ve “Bilgi kaynaklarmimn giivenilirligini sorgular.” kazanimlar1 oldugu

saptanmugtir.

“Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.” ve “Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar: ayirt

eder.” kazanimlarma yonelik ise hicbir etkinligin olmadig1 saptanmustur.
Ugiincii alt probleme yonelik bulgular

Aragtirmanin {glincii alt problemi dogrultusunda 149 etkinlik incelenmis, Tiirkce Ogretim
programindaki 7. simifa ait okuma kazanimlarinin okuma etkinliklerindeki dagilimi Tablo 3'te

sunulmustur.

Tablo 3. Yedinci Simif Okuma Kazammlarimin Tiirkce Ders Kitabi Okuma Etkinliklerindeki Dagilimi

Etkinliklerde
Kazanimlar
Kazanimlar f %

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 10 6,71
T.7.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur. 6 4,02
T.7.3.3. Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur. 3 2,01
T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. 8 5,36
T.7.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmnin 17 11,4
anlamini tahmin eder.
T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler. 3 2,01
T.7.3.7 Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglant1 ifadelerinin 1 0,67
anlama olan katkisini degerlendirir.
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. 4 2,68
T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. 11 7,38
T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder. 3 2,01
T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkismni agiklar. 3 2,01
T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder. 4 2,68
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarma tespit eder. 5 3,35
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T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacag1 metnin konusunu 1 0,67
tahmin eder.

T.7.3.15. Okuduklarmi Ozetler. 2 1,34
T.7.3.16. Metnin konusunu belirler. 7 4,69
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 8 5,36
T.7.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler. 4 2,68
T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. 23 15,43
T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar. 1 0,67
T.7.3.21. Metindeki hikaye unsurlarini belirler. 2 1,34
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar. 76 51
T.7.3.23. Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. 4 2,68
T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢céziimler tiretir. 2 1,34
T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar. 4 2,68
T.7.3.26. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder. 2 1,34
T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar. - -
T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 64 42,95
T.7.3.29. Metin tiirlerini ayirt eder. 3 2,01
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar. 3 2,01
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. 1 0,67
T.7.3.32. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir. 18 12,08
T.7.3.33. Bilgi kaynaklariin giivenilirligini sorgular. 1 0,67
T.7.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar. 2 1,34
T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarin karsilagtirir. - -
T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belirler. 1 0,67
T.7.3.37. Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler. 2 1,34
T.7.3.38. Metindeki is ve iglem basamaklarini kavrar. 1 0,67

Tablo 3’te goriildiigii tizere 7. smifa yonelik okuma etkinliklerinde en ¢ok yer verilen kazanim %51’lik
dagilim ile “Metnin igerigini yorumlar.” olurken, bu kazanimi “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.”, “Metinle ilgili sorulari cevaplar.” ve “Bilgi kaynaklarim etkili sekilde kullanir.” kazanimlari

takip etmektedir.

Etkinliklerde en az yer verilen kazanimlarin %2,01'lik dagilim ile “Farkli yazi karakterleri ile yazilmig
yazilar1 okur.”, “Deyim ve atasdzlerinin metne katkismni belirler.”, “Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt
eder.”, “Zarflarin metnin anlamma olan katkismi agiklar.”, “Metin tiirlerini ayirt eder.”, “Gorsellerle
ilgili sorular1 cevaplar, “Okuduklarin 6zetler.”, “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢dziimler iiretir.”,

“Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.”, “Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere
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iliskin sorular1 cevaplar.”, “Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarin belirler.” kazanimlari
olurken, %0,67 ile etkinliklerde sadece bir kez yer alan kazanimlarin “Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan katkismi degerlendirir.”, “Gorsellerden ve
basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.”, “Metinle ilgili sorular sorar.”,” Medya
metinlerini degerlendirir.”, “Bilgi kaynaklarinm giivenilirligini sorgular.”, “Metindeki anlatim

bicimlerini belirler.” ve “Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.” kazanimlar1 oldugu saptanmuistir.

Yedinci smf Tiirkce ders kitabinda “Metinde 6nemli noktalarm vurgulanis bigimlerini kavrar.” ve
“Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarin karsilastirir.” kazanimlarina yonelik ise hi¢bir etkinligin

olmadig1 saptanmuistir.
Dordiincii alt probleme yonelik bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda 123 etkinlik incelenmis, Tiirkce Ogretim
programindaki 8. smifa ait okuma kazanimlarinin okuma etkinliklerindeki dagilimi Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 4. Sekizinci Sinif Okuma Kazanimlarimin Tiirkge Ders Kitabt Okuma Etkinliklerindeki Dagilimi

Etkinliklerde
Kazanimlar
Kazanimlar f %

T.8.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 10 8,13
T.8.3.2. Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur. 7 5,69
T.8.3.3. Farkl1 yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur. 2 1,62
T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. 5 4,06
T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin 8 6,5
anlamini tahmin eder.
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler. 4 3,25
T.8.3.8. Metindeki s0z sanatlarini tespit eder. 9 7,31
T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. 2 1,62
T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki iglevlerini kavrar. 6 4,87
T.8.3.10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamma olan katkisini 2 1,62
degerlendirir.
T.8.3.11. Metindeki anlatim bigimlerini belirler. 3 2,43
T.8.3.12. Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin 2 1,62
eder.
T.8.3.13. Okuduklarini 6zetler. 2 1,62
T.8.3.14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar. 20 16,26
T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar. 5 4,06
T.8.3.16. Metnin konusunu belirler. 14 11,38
T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 12 9,75

International Journal of
Volume 10, Issue 1, March 2022



89 Basak KARAKO¢ OZTURK & Betiil YILDIRIM

T.8.3.18. Metindeki yardimar fikirleri belirler. 3 2,43
T.8.3.19. Metnin igerigine uygun baslik/basliklar belirler. - -

T.8.3.20.0kudugu metinlerdeki hikaye unsurlarm belirler. 5 4,06
T.8.3.21. Metnin igerigini yorumlar. 49 39,83
T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢coziimler tiretir. 2 1,62
T.8.3.23. Metinler arasinda karsilastirma yapar. 3 2,43
T.8.3.24. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder. 1 0,81
T.8.3.25. Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 36 29,26
T.8.3.26. Metin tiirlerini ayirt eder. 4 3,25
T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. 3 2,43
T.8.3.28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar. 1 0,81
T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder. 1 0,81
T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir. 8 6,5
T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinn giivenilirligini sorgular. 1 0,81
T.8.3.32. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. 2 1,62
T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir. 1 0,81
T.8.3.34. Okuduklarinda kullanilan diistinceyi gelistirme yollarini belirler. 2 1,62
T.8.3.35. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar. 1 0,81

Tablo 4'te goriildiigii {izere 8. smif okuma etkinliklerinde en ¢ok yer verilen kazanim %39,83'liik
dagilim ile “Metnin igerigini yorumlar.” olurken, bu kazanimi “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda

bulunur.” ve “Metinle ilgili sorular1 cevaplar.” kazanimlari takip etmektedir.

Sekizinci smif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerde en az yer verilen kazanimlarin % 2,43'litk dagilim
ile “Metindeki anlatim bigimlerini belirler.”, “Metindeki yardimci fikirleri belirler.”, “Metinler arasinda

“

karsilastirma yapar.”, “Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.”; %1,62 ile “ Farkli yazi karakterleri ile

yazilmis yazilar1 okur.”, “Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.”, “Gegis ve baglant1 ifadelerinin
metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.”, “Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.”, “Okuduklarini 6zetler.”, “ Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler
iretir.”, “Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.”, “Okuduklarinda kullanilan
diisiinceyi gelistirme yollarinibelirler.”; %0,81 ile “Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.”,
“.Metinde 6nemli noktalarin vurgulanig bigimlerini kavrar.”, “Medya metinlerini analiz eder.”, “Bilgi
kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.”, “Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu kargilagtirir.”
ve “Metindeki is ve islem basamaklarimi kavrar.” kazanimlar1 oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
“Metnin igerigine uygun baglik/basliklar belirler.” kazanimma yonelik ise hicbir etkinligin olmadig1

saptanmusgtir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda besinci siif diizeyinde elde edilen bulgulara gore Tiirkce ders kitabindaki

etkinliklerin en ¢ok “Okuduklar: ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimma yonelik oldugu
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saptanmistir. Cikarimda bulunma; okuyucunun anlami daha acik hale getirmek ve anlam
yapilandirmak i¢in metne yonelik varsaymmlarmi degerlendirip bu varsayimlarina yonelik olarak
¢ozlim Onerileri gelistirdigi bilissel bir siirectir (Ozbay ve Ozdemir, 2012). Cikarimda bulunabilmeyi
okuyucunun 6n bilgisi, isleyen bellek kapasitesi, okuma becerisi, okuyucunun hedefi ve okuyucunun
ilgisi gibi etmenler etkilemektedir (Davoudi, 2005). Bu agidan degerlendirildiginde cikarimda
bulunabilme becerisinin gelisebilmesi i¢in 6grencilerin okuma siireglerinde etkin olmasi, etkinliklerin
okumanin tiim stireglerine yonelik olmasi gerekmektedir. Cain (2006) isleyen bellekle ¢ocuklarin
kavrama becerileri arasindaki iliskiyi arastirdig1 calismasinda metni hatirlama diizeyi yiiksek olan
cocuklarm metinle ilgili daha giiclii ¢ikarimlar yapabildigini saptamis, gikarim yapabilmenin iyi bir
metin i¢in gok 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu sebeple 6grencilerin ¢ikarim yapabilmeleri igin metni
iyi anlay1p hatirlayabilmelerine ihtiyaglar1 vardir. Bunun igin de 6grencilerin sadece okuma sirasinda
degil okuma 6ncesinde ve okuma sonrasinda da bazi stratejiler gelistirip uygulamalar1 gerekmektedir.
Ciinkii ¢ikarim sorular1 okuyucularin 6ncesinde sahip oldugu bilgiyle metni okuduktan sonra edindigi
bilgiyi biitiinlestirmesini gerektirmektedir (Cain, 2006). Bu durumda oOgrencilerin ¢ikarmmlar
yapabilmesi i¢cin metni okumaya baslamadan once tahmin ¢alismalar1 yapma, metni okuduktan sonra
karsilastirma, metinde ele almanlara yonelik farkli bakis agis1 gelistirme, edindigi bilgilerden hareketle
yeni arastirmalara yonelme gibi yollara bagvurmasi: 6nem tasimaktadir. Oysaki metni okuma 6ncesinde
tahmin etme becerisine yonelik olarak “Gorsellerden ve bagsliktan hareketle okuyacagi metnin
konusunu tahmin eder.” kazanimi etkinliklerde en az dagilim gosteren kazanim olmustur. Ogrenciler
metinle ilgili olan gorseller araciligiyla metni okumadan once zihinlerinde metne yonelik sorular
olusturabilir, gordiiklerini kendi ¢evresinde gordiikleriyle eslestirebilir, ne okuyacagina ve bu metni
neden okumasi ya da okumamas: gerektigine dair okuma Oncesinde gesitli ¢ikarimlar yapmaya
baslayabilir. Ates, Sur ve Celik (2020) gorsel okumayla ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerini
degerlendirdikleri arastirmalarinda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun gorsel okumayla ilgili tahmin
¢alismalarini okuma Oncesinde dgrencilerin motivasyonunu arttiran bir unsur olarak gorerek gorsel
okumanin sadece bir yoniine degindiklerini, halbuki gorsel okumanin kisinin ¢evresinde yer alan her
tirli gorseli okumasi, anlamasi, yorumlamasi, analiz etmesi; gerektiginde doga ve toplumsal olaylar:
degerlendirebilmesi oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda ders kitaplarinda s6z konusu kazanima
iliskin sadece bir etkinlige yer verilmesi, ¢ikarim becerisini kazandirmaya iligkin ise ¢ok sayida etkinlik
olmasina ragmen c¢ikarim becerisinin kazanimiyla ilgili farkli etkinlikler hazirlanmadigmi
gostermektedir. Bu durum 6grencilerin ¢ikarim yapma becerilerinin gelisiminde yetersiz kalmalarma
sebep olabilecek; metni okumaya baslamadan 6nce tahmin ¢alismalarina yonelik olan s6z konusu
kazanimla ilgili daha fazla etkinlige yer verilmesi Ogrencilerin ¢ikarim yapabilmelerine katki

saglayabilecektir.

Besinci smif Tiirkge ders kitabmda metni okuma sonrasinda ¢ikarimda bulunmayla
iliskilendirilebilecek olan “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.”, “Metinle ilgili sorular
sorar.”, “Medya metinlerini degerlendirir.” ve “Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin
sorular1 cevaplar.” kazanimlarmna yonelik olarak oldukga az etkinligin yer almasi ise dikkat
¢ekmektedir. Ciinkii okuma farkli asamalardan olusan ve her boyutunda okurun aktif goérev
{istlenmesini gerekli kilan bir etkinliktir. Ogrencilerin etkili bir okuma gerceklestirebilmeleri igin metni
okurken metindeki tutarsizliklari, sorunlar: tespit edebilmeleri; sonrasmda da metindeki bu geliskileri
nasil diizeltebileceklerine, sorunlarina yeni ¢oziim yollarmi nasil bulabileceklerine dair kendilerine

sorular sorup bu sorularin yanitlarmni bulmalari, metinlerle ilgili degerlendirmeler yapmalar1 ve bunlar1
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sadece yazili metinler tizerinde degil grafik, sekil, tablo gibi farkli sekilde olusturulmus metinlerde de
uygulamalar gerekmektedir. Ogrenciler bunlari uyguladig takdirde ¢ikarimda bulunma becerisini de
gelistirmeye yonelik bir ¢aba igerisine girmis olmaktadir. Dolayisiyla “Okuduklarr ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.” kazanimi etkinliklerde en ¢ok yer verilen kazanim olurken bu kazanimla iligkilendirebilecek
s0z konusu kazanimlara yonelik etkinliklere daha az yer verilmesi tutarsiz bir durum olarak goriilebilir.
Bu durumun da “Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazanimmnimn agiklamasinda ¢ikarim
becerisinin sadece neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu
belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 6znel ¢ikarimlar {izerinde durulmasmin istenmesiyle ilgili oldugu
diisiintilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin Tiirkce 6gretim programinda (MEB, 2019) da belirtildigi tizere
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama, zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi; okuduklarini
anlayarak elestirel bir bakis acgistyla degerlendirmeler yapabilmeleri i¢in ders kitabindaki etkinliklerin
kazanmmlar1 yansitarak dengeli bir sekilde hazirlanmasi ve kazanimlarin da alanyazinn goézden

gecirilerek dogru bir icerikle giincellenmesi gerektigi soylenebilir.

Besinci smifa yonelik bulgular incelendiginde “Kokleri ve ekleri ayirt eder.”, “Kelimelerin zit
anlamhlarmi bulur.”, “Yapim ekinin islevlerini agiklar.”, “Kelimelerin es anlamlilarini bulur.” ve “Es
sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.” kazanimlari etkinliklerde en az dagilima sahip kazanimlardan
olmustur. Bu kazanimlara Tiirk¢e 6gretim programinda sadece besinci sinif diizeyinde yer verilmesine
(MEB, 2019) ragmen ders kitabinda az sayida etkinligin olmasi dikkat g¢ekmektedir. Sozii edilen
kazanimlar okuma alanmin séz varligi baslig: altinda yer almaktadir. S6z varliginin gelismesiyle ilgili
etkinlikler 6grencilerin dil zevki kazanip dil bilincinin olusmasimda katk: saglayabilirler. Aksan (2006)
s0z varligmin o dili konusan milletin maddi ve manevi kiiltiiriinii, diinyaya bakis agismi, yasam
sartlarin1 ve deneyimlerini yansittigini belirterek soz varhigmin gelistirilmesinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. S6z varli1 gelismis bireyler gerek ana dili, gerek yabanci dile yonelik iletisimde gerekse
de sosyal hayat ve dijital ortamlar agisindan giinliik hayatta daha etkili bir iletisim kurarak sadece
okuma alaninda degil konusma ve yazmada da kendini etkili bir bigcimde ifade edebilen bireyler
olabilecektir. Cetinkaya (2005) sozciiklerin Ogrenilmesinde basit tekrar ve alistirmalarin etkisini
arastirmak i¢in yaptig1 calismasinda ogrencilerin sozciikleri her yoniiyle degerlendirmeleri gerektigini
belirterek metin igindeki anlaminin yani sira es, zit, sestes anlamlar ve sdzctik tiirleri bakimmdan nasil
tanumladiklarini ortaya koymak icin bir uygulama gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda sozciiklerin
ogrenilmesinde kalicilik saglanmasinin ve dgrencilerin 6grenilenleri uzun siireli bellege atmalarinin
suirekli tekrarlar yoluyla gerceklesebilecegi saptanmistir. Bu durumda sozii edilen ve s6z varligi baghgi
altinda yer alan kazanimlara yonelik az sayida etkinlik olmas1 6grencilerin s6z varliginin yeteri kadar
gelisememesine sebep olabilir. Bu yiizden ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinde bu kazanimlara

dair etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

Altinc1 smif diizeyinde elde edilen bulgular incelendiginde ders kitabindaki etkinliklerin ¢ogunun

”

“Metnin igerigini yorumlar.” kazanmmma yonelik oldugu saptanmigtir. Bir metnin igeriginin
yorumlanmasinda tiiriine gore kisi, yer, zaman gibi dgeler dikkate alinabilir; yazarin metne nasil bir
katki sundugu, bakis agismin ne oldugu, metni daha etkili bir anlatima kavusturmak icin hangi
orneklerden yararlandig: gibi dlgtitler etkili olabilir. Tiirkiye'nin de katildig1 uluslararasi alanda okuma
becerilerini 6lgen PISA (MEB, 2019) uygulamas: okuma becerilerini, bireylerin hedeflerine ulasmak,
bilgilerini ve sahip olduklar1 potansiyellerini gelistirmek ve toplumsal alanda s6z sahibi olabilmek igin
metinleri anlayip kullanmasi, degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler {izerine ayrintili olarak

diistinmesi olarak tanimlamis; metinleri kaynak, sekil ve tiir gibi agilardan smiflandirmistir. Ayrica
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okuyucularm metnin igerigine yonelik olarak yaptiklar1 yorumlamalarda metinle yazarin bakis agisinm
tutarliigmi degerlendirmeleri gerekmekte, bunun yolu da gercek yasam deneyimlerinden yararlanarak
benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilastirmaktan gegmektedir (OECD, 2019). Ogrencilerin sadece basili
metinlerle degil giinlitk hayatta da pek ¢ok gorsel ve dijital metinle kargilastigi goz Oniinde
bulunduruldugunda bu metinlerdeki agik ve ortiilii iletileri fark edebilmeleri, metinleri elestirel
diisiinerek okuyup yorumlamalar: 6nem kazanmaktadir. Nitekim Amerikan Ulusal Lise Egitimi Birligi
de elestirel diistinme kapsaminda belirledikleri yedi ana boyutun ilk basamaginda yorumlamaya yer
vererek metni yorumlayabilmek i¢in bilgilerin siniflanmasma, metinde dogrudan ifade edilmeyen
dolayli yargilarin tespit edilmesine ve dogrudan ya da gizil olan anlamlarin agiklanmasina ihtiyag
duyuldugunu belirtmislerdir (National Postsecondary Education Cooperative-NPEC, 2000).
Dolayistyla okuma siirecinde metinlerle karsilasan 6grencilerin ilgili kazanimin agiklamasinda da
belirtildigi {izere metnin yazarmin olaylara bakis acisimi, metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlar: tespit
edebilmesi, metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapabilmesi gerekmektedir. Bu sebeple yorumlama
becerisinin okumanin temelini olusturup daha derinlemesine bir okumaya yoneltmesi, elestirel
diisiinebilmeye yardimci olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1 ilgili kazanima yonelik etkinliklere daha
fazla yer verilmis olabilir. Fakat yorumlama becerisinin kazanimin alt boyutlarinda 6znel ve nesnel
aciklamalarin {izerinde durulmasmin istenmesi sebebiyle etkinliklerin sadece bu boyuta
odaklanmasindan kaynakli yorumlama becerisinin diger boyutlarda eksik kaldig1 sdylenebilir. Bu
durum yorumlamaya yoOnelik kazanimin etkinlikler igindeki dagiliminin fazla olmasma ragmen
Ogrencilerin yorumlama becerisinin yeteri kadar gelisememesine sebep olabilir. Ciinkii PISA’da
tanimlanan okuma becerisinin yeterlik diizeylerinde, yorumlama becerisine metinlerin zorlugu,
uzunlugu, farkl tiirlerde olusturulmasi gibi sebeplerle farkl: diizeylerde yer verilmekte, bu sebeple ders
kitaplarindaki okuma etkinliklerinde “T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.” kazanimma yonelik
hazirlanacak etkinliklerde farkli diizeylerde yorumlama etkinliklerine yer verilmesi 6grencilerin

yorumlama becerisinin gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir.

Altinc1 smif diizeyinde elde edilen bir bagka bulguya gore sadece altinci siif diizeyinde yer alan “Isim
ve sifatlarin metnin anlamina olan katkismi aciklar.” kazanmmui ile “Isim ve sifat tamlamalarinmn metnin
anlamina olan katkisini agiklar.” ve “Edat, bagla¢ ve iinlemlerin metnin anlamma olan katkisini
acgiklar.” kazanimlarmin etkinlikler igerisinde en az dagilima sahip olan kazanimlar oldugu
saptanmugtir. “Isim ve sifatlari metnin anlamma olan katkisini agiklar.”, “Isim ve sifat tamlamalarmin
metnin anlamina olan katkisini agiklar.” ve “Edat, baglag ve {inlemlerin metnin anlamina olan katkisini
aciklar.” kazanimlar1 dilbilgisi alanmna yonelik olarak hazirlanmis kazanimlardir ve programda
dilbilgisinin agamali bir sekilde yapilandirildig: ifade edilmektedir. Hudson (1992) dil bilgisine sahip
olmanm dile hakimiyet kazandirmasmndan dolay1 bireylerde dil bilincini gelistirdigini, dilin 6l¢iinlii
halini 6grenmeyi sagladigini, 6grencilerin ders basarisini artirdigini, dilbilgisi 6gretimindeki asamalilik
ilkesinin bilimsel diisiinme siireclerinin &grenilmesine katki sunacagmi ifade etmistir. Boylece
bireylerin dildeki sorunlara daha kolay ¢6ziim {iretebilecegini belirtmistir. Bu sebeplerle dil bilgisi
ogretiminin onemli oldugunu ortaya koymustur. Tiirkce dersinin dil bilinci kazandirma, Tiirkgeyi etkili
ve dogru kullanma, elestirel bakis agis1 olusturma gibi amaglar1 dogrultusunda dil bilgisinin bir arag
olarak kullanilmasi gerekmektedir. Oysaki Tiirkce 6gretmenlerinin i¢inde ezberci bir sekilde kurallara
dayali olarak dil bilgisi 6gretenlerin olmas: (Ertekinoglu, 2003; Susar Kirmizi, 2000), 6gretmenlerin en
cok ders kitabmni kullanmasi fakat ders kitabi1 disinda ders izlencesinde ortak bir tutumla hareket

etmemeleri (Erdem, 2007), dil bilgisine yonelik s6z konusu okuma kazanmmlariyla ilgili etkinliklerin
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ders kitabinda nitelikli ve dengeli bir sekilde hazirlanmas: geregini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
sOzciik tiirlerini, cliimlenin ya da metnin baglami icinden bulabilmelerine iliskin hazirlanacak etkinlikler
onlarin okuma becerisini gelistirmelerinin yani sira sozciikler arasindaki iligkileri kendilerinin
kesfetmelerini saglayacag: igin Ogrencilerin 6grenmeleri daha kalici olabilecek, bu durum anlatim

becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkileyebilecektir.

Sadece altinci sinif diizeyinde yer alan “Siirin sekil 6zelliklerini agiklar.” kazaniminin da etkinliklerdeki
dagilimimnm %2, 65 ile az sayida oldugu saptanmustir. Siiri, siir yapan redif ve kafiye gibi ahenk
unsurlarinin 6grencilere fark ettirilmesi 6grencilerde edebi zevkin gelismesini saglayabilecek, okumaya
akicilik kazandirilmasina yardimci olabilecektir. Ahenk unsurlarimin kulaga hos gelmesi 6grencilerde
siire kars1 bir merak uyandirarak siir okuma istegi olusturabilecek, siirleri ¢oziimleyebilmek i¢in gesitli
diisiinme bicimlerini kullanarak okudugunu anlama diizeylerini yiikseltebilecektir. Cocuklara sunulan
siirlerin yazinsal ve bigimsel 6zellikleri ¢ocuklarin siir diliyle iletisimini belirleyen temel degiskenler
(Sever, 2013) oldugu icin okuduklar siirleri daha iyi anlayabilmek hatta yazma kazanimi kapsaminda
siir yazabilmek i¢in siirin bi¢imsel Ozelliklerine yonelik etkinliklerle daha fazla karsilasmalar:
gerekmektedir. Seref (2017) de ortaokul Ogrencilerinin siir ¢oziimleme becerileri ve tutumlarmin
gelistirilmesine yonelik olarak Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerine basvurdugu calismasinda; siir
0gretiminin yeterince 6nemsenmedigi ve siir 6gretimi ile ilgili var olan materyal ya da ders igeriklerinin
yeterli olmadig1, bunun sonucunda da siir 6gretiminin bagariya ulasmadig1 yoniinde diisiinceler tespit
etmistir. Bu sebeplerle ders kitaplarinda ilgili kazanima yonelik yeterli sayida etkinlige yer verilmesi

ogrencilerin becerilerinin gelismesi agisindan faydali olacaktir.

Altinc sinif diizeyinde yer alan diger bulgularda “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢6ziimler iiretir.”
ve “Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.” kazanimlarina yonelik higbir etkinlik olmadig:
saptanmistir. Metinlerin Ogrencileri gercek hayatta karsilasabilecekleri sorunlar ve bu sorunlari
¢ozebilme yollarin1 gostermede hazirlayici olmalars; 6grencilerin okul hayat: disinda ve sonrasindaki
problemlerinin kolaylikla tistesinden gelmelerine yardimci olabilecektir. Mierson ve Parikh (2000)
problem ¢ozmeye dayali 0grenme gruplarinda dgrencilerin problemi sadece ¢ozmekle kalmayarak
problemin nasil ¢oOziilecegini Ogrendiklerini, Ogrencilerin sorunun ¢oziimii igin birbiriyle
tartistiklarinda is birligi yaptiklarimi ortaya koymuslardir. Bu durum sorunun {istesinden gelmeye
calisan Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin desteklenmesinin yani sira birbirlerinin gortislerine saygt
duyma, empati yapabilme gibi duyussal alanda da gelismesini saglayabilecektir. Dijitallesen diinyada
bireyler pek ¢ok gercek dis1 haberle karsilagsmakta, gercek dist unsurlar igeren oyunlardaki olaylarin
kurgu oldugunu fark edemeyen ¢ocuklar zarar gorebilmektedir. Hatta fantastik kurguyla olusturulan
kitaplardan ve filmlerden de olumsuz etkilenebilmekte, cocuklarin giinliik hayat akislar
aksayabilmektedir. Giiner, Topaloglu ve Geng (2014) medya iletilerinin gercekligiyle ilgili ortaokul
Ogrencilerinin goriislerini ortaya koydugu ¢alismada, 6grencilerin gazeteyi en giivenilir medya araci
olarak bulduklarini, medyadaki kurmaca olaylar1 fark edemediklerini ve biiyiik bir ¢ogunlugunun
televizyon dizilerinin gergegi yansittigini diisiindiiklerini tespit etmistir. Bu sebeplerle 6grencilerin
gercek ve kurguyu ayirt edebilmeleri 6nem kazanmaktadir. Dolayisiyla “Metinde ele alman sorunlara
farkli ¢dziimler tiretir.” ve “Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.” kazanimlarina yonelik
etkinliklerin ders kitabinda yer almamasi 6grencilerin bu yonlerden gelismesinde bir eksiklige sebep

olabilir.
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Yedinci sinuf diizeyinde elde edilen bulgular incelendiginde besinci ve altinc1 sinif diizeyinde elde
edilen bulgulara benzer olarak metni yorumlama ve okuduklarindan ¢ikarimlarda bulunmaya yonelik
kazanimlarin etkinliklerde en ¢ok yer verilen kazanimlar oldugu saptanmis, “Metinle ilgili sorular1
cevaplar.”, ile “Bilgi kaynaklarmi etkili sekilde kullanir.” kazanimmlarinin etkinliklerde yer verilme
durumlarinin bu kazanimlar: takip ettigi tespit edilmistir. Okudugunu anlama okuyucu ile metin
arasindaki etkilesime bagli olmakta (Rosenblatt, 1978), okudugunu anlama siirecinde iyi hazirlanmig
anlama sorular1 6grencilerin metinle etkilesime girmesinde 6nemli bir gorev iistlenmektedir (Day ve
Park, 2005). Sokrates de zihinde bilgilerin oldugunu, bireyin karsilastig1 sorularin coklugu ve niteligiyle
diisiincenin olusacagini savunmustur. Ogrenciler ne kadar ¢ok farkh diizeydeki sorularla karsilasirsa o
kadar etkili diisiinebilmekte ve farkli diisiinceler olusmakta; Ogrenciler olaylara tek yonlii
bakilamayacagini, bunun sonucunda farkliliklara saygi duyulmas: gerektigini 6grenebilmektedir. Bu
sebeple “Metinle ilgili sorular1 cevaplar.” kazanimina yonelik etkinliklere siklikla yer verilmis olabilir
fakat bu durumda sorularin niteliginin nasil oldugu da 6nem kazanmaktadir. Metinden hareketle
sorulacak sorular biligsel basamaklarin alt diizeyinde kalmamaly, iist diizey diisiinme becerilerine de
hitap etmelidir. Ciinkii siniflar farkli diizeyde 6grencilerden olusmaktadir ve bu sebeple etkinliklerdeki
sorularin diizeyleri tiim oOgrencileri kapsayacak nitelikte hazirlanmalidir. Ogrencilerin sorular
cevaplamasi kadar kendilerinin de sorular olusturmas: énemlidir. Woodward’a (1992) gore 6grenciler
soru sorma becerilerini 6gretmenleri araciligiyla 6grenirler ve onlarin sorduklar: sorularin diizeyi ve
yonelttikleri sorularla aslinda onlar1 soru sormaya tesvik etmekte, boylece Ogrencilerin 6grenme
durumlarina dair bir kaniya varabilmektedir. Bu durumda soru cevaplama kazanimma yonelik
etkinliklere ders kitaplarinda yer verilirken “Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimina yonelik bir
etkinligin yer almas1 dikkat cekmekte ve bu durum birbirini tamamlayan nitelikteki kazanimlara dair
hazirlanan etkinliklerde dengeli bir dagilimin olmadigini gostermektedir. Boylece Ogrenciler soru
sorma becerilerini gelistiremediklerinde kendilerine hazir olarak sunulanin disina ¢ikamadiklarmdan
tst diizey diisiinceler iiretmekte zorlanabilmekte, 0grenim hayatlarmin ileriki donemleri de bu
durumdan etkilenebilmektedir. Yilmaz ve Keray (2012) sekizinci simif diizeyindeki 6grencilerin metinle
ilgili sorular sormaya yonelik kazanimin ne diizeyde gerceklestigini ve soru sorma egitiminin 6grenciler
tizerindeki etkisini inceledikleri ¢alisgmalarinda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n testleri
arasinda anlamli bir farklilik olusmadigini, tiim 6grencilerin soru sorma diizeylerinin alt diizey biligsel
basamakta yer aldigini tespit etmisler; deney grubunun son testlerinde Ogrencilerin soru sorma
diizeylerinin iist basamaklara ¢iktigini ortaya koymuslardir. Dolayisiyla &grencilerin soru sorma
becerisi kazanmalar1 gerekmekte, bunun icin ders kitaplarinda soru sorma kazanimina yonelik

etkinliklerin artmasi 6nem tasimaktadir.

Yedinci smif diizeyinde elde edilen bir bagka bulguya gore “Bilgi kaynaklarim etkili sekilde kullanir.”
kazanimina yonelik etkinliklere sikca rastlanirken bu kazanimla iligkili olabilecek “Bilgi kaynaklarmnin
giivenilirligini sorgular.” kazanimiyla ilgili sadece bir etkinlige yer verilmistir. Bilgi kaynaklarmin
cesitlenmesi ve Ozellikle internetin gelismesiyle birlikte pek c¢ok bilgi kaynag: dijital ortama
tasmdigindan dolay1 bu durum bilgi okuryazarliginin 6nemini ortaya koymus, 6grencilerin de bilgiyi
dogru ve etkili kullanabilmeleri gerekliligi bilgi okuryazarligin Tiirkge d6gretiminin bir parcas: haline
getirmigtir. Diinyada bilgi okuryazarhi§ina yonelik olarak kapsamli caligmalar yapan Amerikan
Kiitiiphane Dernegi (ALA) bilgi okuryazari olan kisilerin bilgiye ihtiyacini fark ettigini, bilgiye

ulagabilmek i¢in karar verme becerisini kullandigmz, ihtiyaci olan bilgiye gore sorular olusturarak bilgi
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kaynaklarini tanimladigini ve gesitli stratejiler olusturdugunu belirtmis; bilgi kaynaklarini kullanmanm
kendi bagma 6grenmeye yardimci oldugunu, ayn1 zamanda kisilere sosyal bir sorumluluk yiikledigini
ifade etmistir (Amerikan Kiitiiphane Dernegi -American Library Association, 1998). Dolayisiyla bilgiyi
etkili kullanabilmenin yaru sira bilginin sorgulanmasi kazanmmina yonelik etkinliklerin arttirilmas:
gerekmekte, sadece tek cesit bilgi kaynagiin kullanilmasi degil; basili ve ¢evrimigi kaynaklar: dogru
ve glivenli bir sekilde kullanabilen bireyler yetistirmek 6nem tasimaktadir.

Yedinci smif diizeyindeki bir baska bulguda “Metinde 6nemli noktalarn vurgulanis bicimlerini
kavrar.” ve “Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilastirir.” kazanimlarma yonelik ise hi¢bir
etkinligin olmadig: goriilmektedir. Metinde 6nemli noktalara farkli yazi karakterleri ve biiytikliikleri
kullanilarak, ifadelerin altini gizerek ya da ifadeleri tirnak icine alarak dikkat gekilebilir. Boylece
Ogrenciler metne goz attiklarinda dahi bu noktalar: fark edebilecekler, metne dair bir tahminde
bulunarak diisiinme siirecini okumaya ge¢meden baslatabileceklerdir. Bu durumda metnin igerigi
kadar metnin tasarimmin da okuma siirecinde énemli bir yere sahip oldugu ve ders kitaplarndaki
tasarimsal Ogelere yonelik etkinliklerin konunun uzmanlar: olan kisilerce hazirlanmasi gerektigi
sOylenebilir. Isir, Tanyel Basar ve Ince (2021) ¢ocuklarin farkli yaz tiplerini ayirt edebilmeleri ve farkl
yaz1 karakterlerinin bir anlam tasidigini fark edebilmeleri i¢in dordiincii smif 6grencileriyle bir atolye
calismasi yaptiklari aragtirmalarinda 6grencilerin ayni sozciiklerin farkl yazi tipleriyle farkli bir anlama
kavustugu ve dnemle vurgulanmak istenen duygularin farkli yazi tipleriyle anlatilabilecegi yoniinde
goriislerini ortaya koymuslardir. Dolayisiyla ders kitabinda “Metinde 6nemli noktalarn vurgulanis
bigimlerini kavrar.” kazamimina yonelik bir etkinligin olmamasi, ayrica yine bu kazanimla
iliskilendirilebilecek “Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.” (%2,01) kazanimina yonelik az
sayida etkinligin yer almasi;, 0grencilerin 6zellikle toplumsal hayattaki etkisi artmakta olan sosyal
medya haberlerindeki ya da sokakta rastladig1 reklam afislerindeki yazi tiplerinin ve vurgulanmak
istenen sozciiklerin ne amagla kullanildigini fark edemeyip elestirel gozle yaklasamamasma sebep
olabilir. Son dénemlerde bireyler zaman azligindan yakinabilmekte, bu durum onlarda olabildigince
bilgiye hizli bicimde ulasma istegi dogurabilmekte ya da bazi bireyler bir gazete haberini okumak
yerine haberin medya sunumlarimi dinleyip izlemeyi daha gercek¢i bulduklari igin tercih
edebilmektedir. Fakat bireylerin medyanin olumlu anlamdaki toplumsal giiciiniin farkinda olmalar:
gerektiginin yani sira olaylar1 gercekten uzak ya da algi olusturma amacgh yansitabildiklerinin de
bilincinde olmalar1 gerekir. Gorgiin Baran, Tuba Saritas ve Sahin Kiitiik (2017) kadin cinayetlerine
yonelik haberlerin igerik ve sunum agisindan iliskisini inceledikleri aragtirmalarinda haber kanallarmin
icerigin tamamini yansitmayarak olaylarin tek bir yoniinii 6n plana ¢ikardigmi, bu durumun da
izleyicilerde ve okuyucularda yanls algilar olusturabildigini tespit etmislerdir. Bu sebeple dogru
bilgiye ulasan bireylerin uzlasmaci bir tavirla hareket ederek toplumsal huzurun olusmasina katki
saglayabilecekleri goz oniinde bulunduruldugunda ayni metnin hem yazili halini okuyan hem de
medya metinlerini izleyen bireyler ikisi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: bulabilecek, metinlerden
kendine 6zgii ¢ikarimlarda bulunup yeni bakis acilar: gelistirebilecektir. Dolayisiyla 6grencilerin etkili
bir medya okuryazari olmalar1 igin ders kitaplarinda “Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini

karsilastirir.” kazanimma yonelik etkinliklere yer verilmesi énem tasimaktadir.

Sekizinci smif diizeyinde elde edilen bulgulara gore okuma etkinliklerinde en ¢ok yer verilen
kazanimlarin “Metnin igerigini yorumlar.”, “Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” ve “Metinle
ilgili sorular1 cevaplar.” kazanimlar1 oldugu saptanmistir. Etkinlikler icinde kendine en az yer bulan

kazanimlarm “Gorsel ve baghktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.”, “Metinde ele
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alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iiretir.”, “Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.”,
“Metinde 6nemli noktalarn vurgulanig bigimlerini kavrar.”, “Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini
sorgular.”, “Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu kargilastirir.” gibi kazanimlar olmasi
sebebiyle ders kitaplarindaki etkinliklerde tiim siuf diizeylerinde en ¢ok yer verilen kazanimlarla, daha
az yer verilen kazanimlarin da hemen hemen ayni oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle sekizinci smifa
yonelik bulgularin diger siif diizeyleriyle benzerlik gosterdigi saptanmistir. Calp ve Alpkaya (2021)
LGS’deki sorularm hangi kazanimlar1 karsiladigia yonelik yaptiklar: arastirmada soru dagilimimnmn
¢ogunun bir metni yorumlama, ¢ikarmmlarda bulunma, metnin ana fikrini belirleme biciminde
oldugunu belirlemislerdir. Ders kitaplar1 ve liseye giris snavlar1 arasinda bir uygunluk olmasi gerektigi
diistiniiliirse ders kitaplarindaki etkinliklerde en ¢ok varligi hissedilen kazanimlarin s6z konusu
kazanimlar olmasimin sebebi anlagilabilir. Ancak bu durumda da simavlarda sorulan sorularin ve ders
kitaplarindaki etkinliklerin belirli kazanimlara yogunlastigi ve Ogrencilerin {iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik kazanimlari edinemedigi, dolayisiyla programin okuma kazanimlarinin amacina

ulagamadig1 soylenebilir.

Sekizinci smif diizeyindeki bir baska bulguda “Metnin icerigine uygun bashk/basliklar belirler.”
kazanimina yonelik hi¢bir etkinligin olmadig1 saptanmistir. Baglik bir metin hakkinda okuyucuya en
iyi bilgiyi veren 6ge olmakla birlikte, okuyucunun ilgisini ¢ektigi takdirde metni okumaya karar
vermesini, boylece okurun baz stratejilerle okumasini saglayabilmektedir. Ayrica okuduklarini iyi
anlayan bir 6grenci metinle uyumlu basliklar: fark edebilecek ve kendi yazdig: yazilarda da en uygun
bashig: belirleyebilecektir. Dolayisiyla ilgili kazanim okuma becerisini gelistirmenin yani sira yazma
becerisinin gelisimine de yardimci olabilecektir. Basaran (2019) basligin nasil bulunacagina yonelik
yeteri kadar kaynagm olmadigini belirtmis ve dordiincii smif 6grencilerinin metne uygun dikkat gekici
bashik bulmada zorlandiklarini, metni daha iyi anlayan 6grencilerin metnin igerigine uygun baghk
bulmada daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Bu yiizden 6grenciler ders kitaplarinda baslik
bulmaya yonelik etkinliklerle karsilasmalidir.

Arastirma sonucunda Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinliklerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun
¢ikarimda bulunma, yorumlama ve sorulara yanit vermeye yonelik okuma kazanimlarmi edindirmeye
yonelik oldugu, altinci smif diizeyinde “Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.” ve “
Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.”, yedinci sinif diizeyinde “Metinde Snemli
noktalarn vurgulanis bigimlerini kavrar.” ve “Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarin
karsilastirir.”, sekizinci smif diizeyinde ise “Metnin igerigine uygun basglik/basgliklar belirler.”
kazanimlarma yonelik etkinliklere yer verilmedigi saptanmistir. Bu baglamda okuma kazanimlarinmn
etkinliklere dagiliminda orantisizlik oldugu ve okuma etkinliklerinin okuma kazanimlarinin tamamina
uygun olarak hazirlanmadig1 soylenebilir. Birbiriyle iligkili olabilecek ve okuma siireclerinde
birbirlerinin devamliligina hizmet edebilecek kazanimlarin etkinliklere dagiliminin arasinda da bir
esitsizlik oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica ders kitabindaki etkinliklerin okuma kazanimlarinin
tamamini kapsamayarak okuma kazanimlarma uygun sekilde hazirlanmamasi kazanimlarin hepsinin
onemli olarak goriilmedigi seklinde yorumlanabilir. Bu durumda ders kitaplarindaki etkinliklerin
programdaki kazanimlarm Ogrencilere edindirilmesi bakimmdan eksik hazirlanmasi 6grenciler
acisindan olumsuz bir durum olmakla birlikte, 6gretmen uygulamalarmin birbirinden farkli olmasi
sebebiyle ders kitab1 disinda farkh etkinliklerle karsilasmayan 6grenciler ve karsilasanlar arasmda bir
ikilik ortaya ¢ikabilecek, bu durum bir esitsizlie yol acabilecektir. Bu sebeple hem ulusal hem

uluslararasi alandaki smavlarda basar1 elde edilmesi hedefleniyorsa ders kitaplarmin elestirel ve
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yaratici diisiinebilen, problem ¢6zebilen vatandaslar yetistirmeye yonelik olarak dikkatli ve 6zenli
hazirlanmas: biiyiik bir 6nem tasmmakta, okuma kazanimlarmin da bu baglamda yeniden goézden
gecirilmesi gerekmektedir. Bu sebeplerle arastirma dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

1. Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinlikleri hazirlanirken kazanmmlarm her birine yonelik
etkinlik hazirlanabilir, etkinliklerin niteliginin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek

sekilde olmasi daha ¢cok dikkate alinabilir.

2. Okuma kazanimlariyla okuma oncesi, sirasi ve sonrasina yonelik olan etkinliklerin birbirini

tamamlayacak sekilde olmasi saglanabilir.

3. Ders kitabindaki etkinliklerin kazanimlarla uyumuyla ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerine
bagvurulabilir.
4. Etkinliklerin okuma kazanimlarma uygunlugunu daha kolay degerlendirebilmek i¢in ders

kitab1 yazarlarmnin etkinlikleri hazirlarken goéz oniinde bulundurmalar1 gereken Olgiit listeleri
gelistirilebilir.

5. Okuma alaninda uluslararasi sinavlarda ilk siralarda yer alan {ilkelerin programlarmdaki
okuma kazanimlar1 ve ders kitaplarindaki okuma etkinlikleri ile iilkemizdeki Tiirkce Ogretim

programindaki okuma kazanimlar1 ve ders kitaplarindaki okuma etkinlikleri karsilastirmali olarak

incelenip degerlendirilebilir.
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