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“OGRETMENLERIN YETERLIK ALGISI” OLCEGININ TURKCE DIiLiNE
VE iLKOGRETIM OGRETMENLERI UZERINDE UYARLAMA VE CAPRAZ
GECERLILIiK CALISMASI

Esin ACAR*

OZET

Bu calismanin amaci, “Ogretmenlerin Yeterlik Algis1” (Tschannen-Moran & Woolfolk-
Hoy, 2001) 6l¢egini Tiirkceye uyarlamak ve uyarlanan bu 6lcegin kisa zaman once
egitim sistemimizde ilk6gretim okulu olarak bilinen ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
ogretim yeterlilikleri ve sinif yonetimi konusundaki algi diizeylerini 6lgmektir. Olcekte
sirasiyla (1) Ingilizceden Tiirkgeye ceviri, (2) dil gegerliligi ¢alismasi, (3) giivenirlik
analizleri ve (4) olgegin ilk6gretim 6gretmenlerinin {izerinde uygulanmasi ¢aligmalar
yapilmistir. Sonug olarak, (1) dlgegin ¢evirisi bes farkli dil ve alan uzman tarafindan
uygun bulunmustur, (2) 6l¢egin dil gecerliligi i¢in hesaplanan Sperman rho katsayist.
946 (P=.000) olarak hesaplanmistir (3) 91 kisiye uygulanan 6l¢egin ilk analizleri 3
faktorlii bir yapiyr ortaya cikarmustir (4) daha biiyiik bir 6rneklem grubu (261 kisi)
iizerinde yapilan uygulama calismasi da hem agimlayici hem de dogrulayict faktor
analizi yapilarak 6lgegin 3 faktorlii bir yapiya sahip oldugunu dogrulamistir.

Anahtar Sézciikler: Olgek uyarlama, 6gretmen yeterliligi dlcegi, sinif 6gretmenleri

ABSTRACT

The purpose of this study is adapting “Teacher’s Efficacy Scale” (Tschannen-Moran &
Woolfolk Hoy, 2001) to Turkish and measuring the primary school children’s
perception levels about teacher proficiency and classroom management by the adapted
scale. In the scale (1) Translation from English to Turkish, (2) language validity study,
(3) reliability analysis and (4) application of the scale on primary school teachers. As a
result, (1) translation of the scale was approved by five different language and domain
experts, (2) Spearman rho coefficient was measured for language validity of the scale as
.946 (P=.000) (3) the first analysis of the scale adapted on 91 people reveals that it has
three factors (4) the adaptation study practiced on larger sample group confirmed that
the scale has three factors by using both exploratory and confirmatory factor analyses.
Keywords: Scale adaptation, teacher efficacy scale, primary school teachers

Giris

Ogretimin temel degiskenlerinden birisi olarak goriilen 6gretmen yeterliligi
konusunda son zamanlarda dikkate deger arastirmalar yapilmistir. Avrupa ilkelerinin
disinda yer alan Cin ve Avustralya (Ho & Hau, 2004), Kore, Taiwan (Gorrell & Hwang,
1995; Lin & Gorrell, 2001; Lin, Gorrell, & Taylor, 2002) ve Israil (Wertheim & Leyser,
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2002) gibi tilkelerde, ¢ogunlukla bati iilkelerinde kullanilan ve 6gretmen yeterliliklerini
Oletiigii varsayilan o6lgeklerle ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Bat1 iilkeleri diginda yapilan
bu ¢alismalarin sayilarinin ve niteliklerinin arttirilmasinin alandaki gelismelere katkida
bulunmasi agisindan gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen yeterlilikleri
konusunda farkli iilkelerde yapilan bu ¢alismalarda kullanilan olgeklerden birisi olan
Gibson ve Dembo tarafindan gelistirilen O6gretmen yeterlilikleri 6lgegi, bazi
maddeleriyle bazi kiiltiirlerin ihtiyaclarina karsilik verememistir (Brouwers and Tomic,
2003; Lin and Gorrell, 2000).

Yeterlilik inanglar1 kigilerin kararsiz ya da stratejik, iyimser ya da kotiimser
olarak diislinlip disiinmeyeceklerini, hangi davranislar1 izleyecegi secimini, kendileri
icin hedef olusturma ve bu hedeflere bagli olma, onlardan beklenen isler karsisinda ne
diizeyde ¢aba gosterdiklerini tahmin edebilmeleri ve karsilastiklar1 engellere ne kadar
dayanacaklari, ¢evrenin istekleri ile basa ¢ikarken hangi oranda stres yasadiklari ve
basaridan ne anladiklarim etkiler (Bandura, 1997). Ornegin, dgretmenler kendilerini
ogrencilerin  ilerlemelerini  degerlendirmek amaciyla hazirlanacak bir testin
planlanmasinda olduk¢a yetkin hissedebilirler, fakat ayni Ogretmenler, diizenli bir
O0grenme ortami saglamadaki yetenekleri konusunda kendilerini yeterli gérmeyebilirler.
Cherniss (1993) profesyonellerin 6z-yeterlilik inanglari ile ¢alisildiginda incelenecek ti¢
farkli aktivite alani Onermistir: Gorev alani, kisileraras: alan ve organizasyonel alan.
Ogretmenlerin gorev alam, derslerin hazirlanmasi ve sunulmasi, 6grenci performansinin
diizeltilmesi ve dgrenci ¢abasmin motive edilmesi gibi “Ogretmen Yeterlilik Algis
Olgegi” (Gibson & Dembo, 1984) tarafindan siirlandirilmis — aktivitelerle
tanimlanabilir. Organizasyonel alan, Orgiitsel yap1 ya da var olan organizasyon igindeki
politik giigleri de dikkate alarak diizeni ve sinif yonetimini olusturma aktivitelerini igine
alan bir alan olarak kabul edilebilir. Ogretmen Kisilerarasi Oz Yeterlilik Olgegi,
Ogretmenlerin kisileraras1 aktivitelerinden su ¢ tanesini igerir: (a) simifta Ogrenci
davranisini kontrol etmek (b) arkadasca bir destek saglamak (c) yoneticilerin destegini
saglamak (Brouwers & Tomic, 2001).

Ross (1998) Gibson ve Dembo’nun dgretmen yeterliligini anlamak igin
kullanilan “Ogretmen Yeterliligi Olgegi” ni (1984) ya da bu odlgegin uyarlama
formlarinin kullanildig1 ¢aligmalarin hemen hemen yarisinin 1998’den 6nce yapilmis
oldugunu belirtmistir. Gibson ve Dembo (1984) “Ogretmen Yeterliligi” 6lgeginin
yapilanmasi ve gelisiminde iki dnemli faktdriin altin1 ¢izmislerdir. Bunlardan bir tanesi,
bir 6gretmenin dgretme yeterlilikleriyle ilgili kisisel alg1 ve inanglarini igerir. Bu faktor,
Ogretmenlerin  kendilerini &grencilerinin  6grenmelerinden sorumlu tutmalar1 bakis
agisindan bakilirsa Bandura’nin 6z yeterlilik boyutuyla da iliskilidir. Ikinci faktor ise ev
ortami, sinif ortami ve aile gegmisi gibi 6gretmenin yeterliliklerini etkileyen dissal
faktorlerin sinirlamalarindan  bahseder (Wertheim ve Leyser,2002). Gibson ve
Dembo’nun (1984) o6lgeginin olusmasinda Ogretmenlerle yapilan goriismelerin ve
yapilan ¢alismalar sonucunda 6gretmen yeterlilikleri konusunda 6nemli bir farkindalik
olusturmuslardir. Gibson ve Dembo (1984) 30 maddelik bir 6gretmen yeterliligi dlcegi
gelistirmistir. Olcek uygulamasi sonucunda elde edilen verilere yapilan faktor analizi
sonucunda iki faktoriin ortaya ¢iktigi goézlenmistir. Gibson ve Dembo gelistirilen
olcekle ilgili olarak Oz Yeterlik ve Digsal Beklentilere Dayali Simirlandirmalar olarak
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isimlendirilen faktdrlerin Bandura’nin sosyal-biligsel kuraminin beklentileri oldugunu
One slirmiiglerdir. Sonug olarak Gibson ve Dembo, ilk faktorii 6z yeterliligi yansitan
olarak adlandirmislardir (Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001).

Ogretmen yeterlilikleriyle ilgili yapilan arastirmalarda dgretmenlerin yeterlilik
algilar1 ve sinif yonetimi, davranig yonetimi ve 6zel egitim gerektiren durumlari tespit
etme gibi Ogretmen davraniglart incelenmistir (Wertheim ve Leyser, 2002). Bu
calismalar iginde Woolfolk Hoy ve Rosoff (1990) tarafindan yapilan ve 6gretmenlerin
ogretim alaninda kendilerini yeterli gérmeleri ile 6grencilerini geleneksel bakis acilari
ile kontrol edebilmeleri arasindaki iligkinin incelendigi ¢aligmada bu iki degisken
arasinda negatif bir iligki bulunmustur. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin bu alandaki
yeterlilikleri ne kadar artarsa geleneksel anlayisa gore okulda diizeni saglamak igin
temel olarak kabul edilen kurallar ve Ogrencilerin cezayr igeren Olgiitlerle
cezalandirilmas1 gibi geleneksel bakis agilarinda da aym oranda azalma olmustur.
Ancak Sodak ve Podell’in (1993) calismalarinda belirttiklerine gore dgretmenlerin
kisisel yeterlilik algilar1 ne kadar fazla olursa, az olan 6gretmenlerle karsilastirildiginda
O0grenme ve davranig problemleri olan Ogrenciler igin siradan egitim durumlarinin
cogunlukla daha uygun oldugunu diisiinme olasiliklar1 daha fazla olmaktadir (Akt:
Wertheim ve Leyser, 2002).

Cevrenin  Ogrencinin  dgrenmesi lizerindeki etkisinin kendi Ogretme
yeteneklerinden ¢ok daha fazla olduguna inanan 6gretmenlerin digsal bir kontrole sahip
oldugu, 6grenmesi zor olan ya da giidiilenme diizeyi diisiik olan 6grencilere 6gretebilme
yetenekleri olduguna inanan oOgretmenlerin de ig¢sel bir kontrole sahip olduklar
diistiniiliir (Brouwers & Tomic, 2001). Brouwers ve Tomic’in Rotter’in sosyal 6grenme
teorisine dayanan fikirleri dogrultusunda genel ogretim yeterliligi bir Ogretmenin
Ogrencinin 6grenmesini etkileyen g¢evresel faktorlerin giiclinii alt edebilmesini isaret
ettigi bir durum olarak tanimlanir. Yine Rotter’m kuramiyla dogru orantili olarak
Ogretmen Kontrol Odag1 (Rose & Medway, 1981), Ogrenci Basarisinda Sorumluluk
(Guskey, 1981), ve Webb Yeterlilik Olcegi (Ashton, Olejnik, Crocker, & McAuliffe,
1982) gibi bircok 6lgme araci gelistirilmistir. Bandura’nin 6z-yeterlilik konusundaki
kuramina dayal olarak da Ogretmenlerin Yeterlilik Algis1 Olgegi (Gibson & Dembo,
1984), Fen Ogretimi Yeterlilik Inanci Olgegi (Riggs & Enochs, 1990), Asthon
Betimlemeleri (Ashton, Buhr, & Crocker, 1984) ve Ogretmen Oz Yeterlilik Olgegi
(Bandura, 1990) gibi ¢ok sayida psikolojik Olgme araglari ortaya c¢ikmugtir (Akt:
Brouwers & Tomic, 2001) . Bu ¢aligmada uyarlanan “Ogretmen Yeterliligi Olgeginin de
i¢inde oldugu 6gretmen yeterliliklerini 6lgen 6lgme araglarinin ortak 6zelliklerinden bir
tanesi, bu Olgme araglarinin &gretmenlerin belirli gérevleri yapmalart konusundaki
yeteneklerine dair inan¢larindan ziyade genel mesleki ¢alismalart hakkindaki
yeteneklerine iligkin inanglarini Glgebilme konusunda yeterli olmalaridir. Alandaki
caligmalarla da paralel olarak bu c¢alismada Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy
tarafindan (2001) gelistirilen, Aday Ogretmenlerin Yeterlilik Algilar1 ve Kontrol
Hakkindaki Inanglarmin 6l¢iildiigii “Ogretmen Yeterlilikleri” adl1 5lgegin 24 maddeden
olusan formun (long form) Tiirk¢eye uyarlanmasi, gecerlik-giivenirlik calismasinin
yapilmasi ve bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan bir miktar dgretmen iizerinde
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uygulanmasi amaglanmistir. Bandura’nin 6z yeterlilikle ilgili olarak one siirdiigi
ozellikleri dikkate alarak olusturulan 6l¢egin ilk halinde 32 madde iken sonraki ¢alisma
ile bu maddeler 24 e disiiriilmiistiir (Baloglu ve Karadag, 2008).

Ulkemizde bu 6lgegin adaptasyonu ya da adapte edilmis olan 6lgegin gegerlik-
giivenirlik calismalar1 yapilmis ve farkli alanlarda ¢alisan 6gretmen adaylarina ya da
ogretmenlere uygulanmistir (Diken, 2004; Yilmaz ve Cokluk-Bdkeoglu, 2008; Baloglu
ve Karadag, 2008; Korkut ve Babaoglan, 2012). Bu uygulamalar bilgisayar
Ogretmenleri, fen bilgisi, cografya, Tiirkce Ogretmenleri, zihin engelliler 6gretmen
adaylar1 (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Bikmaz, 2002; Karadeniz, 2005; Akt: Cerit, 2010;
Baloglu ve Karadag, 2008; Cakiroglu, Capa-Aydin ve Woolfolk Hoy, 2012; Oksiiz ve
Coskun, 2012) ve sinif 6gretmenleri i¢in (Korkut ve Babaoglan, 2012) olmasina ragmen
yapisal esitlik modelinin uygulandigi bir uyarlama ¢aligmasina rastlanmamistir. Bu
acidan bakildiginda bu ¢alismanin farklilik gosterdigi soylenebilir.

Yontem
Calisma Grubu

Bu calismada kullanilan 6lgegin Tiirkce dil gegerliliginin saglanmasi igin
yapilan ¢aligmadaki katilimci grubunu, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yabanci diller Egitimi Ingilizce 6gretmenligi boliimiine devam eden 24 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Ingilizce &gretmeni adaylarindan 4. sinif dersine diizenli devam
edenler arasindan rastgele se¢ilmistir.

Olgegin giivenirliginin yapilmas: igin gerekli olan 6rneklem ise 91 simf
6gretmeninden olusturmustur. Giivenirlik ¢aligmasi i¢in sayinin daha fazla olmasit arzu
edilmekle birlikte aktif bir sekilde smif okutan ogretmenlere ulasilabildigi igin say1
yeterli goriilmiistiir. Bu ¢alisma igin se¢ilen dgretmenler, uygulama ¢aligmasindaki ile
ayni okullarda ¢alisan 6gretmenler arasindan goniilliiliik esasina gore segilmistir.

Aragtirmanin evrenini Aydin ili merkezindeki yer alan 68 ilkgretim okulunda
calisan Ogretmenler olusturmaktadir. Gay (1987) betimsel arastirmalarda minimum
%10 un, kiiciik evrenlerde ise %20’ye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir (Akt. Arli ve
Nazik, 2001). Betimsel bir ¢caligma olmasi ile paralel olarak ulasilabilen okullar dikkate
alindiginda 6rneklem biiyiikliigiinii belirlerken 68 okulun % 15’1 dl¢iit olarak alinmustir.
Merkez ilgede bulunan 10 okul, Aydin il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan bilgilere
gore belirlenmis ve her ilgedeki okul sayisini karsilayacak oran evrende sahip oldugu
yilizdeye gore 6rneklemde temsil edilmistir.

Capraz gecerlilik ¢aligmast igin, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bahar
donemi sonu seminer doneminde Aydin ili merkez ilgede bulunan ilkdgretim
okullarinda gérev yapan 261 Ogretmen ile yapilmistir. Olgme araciin uygulandig
Ogretmenlerin  se¢imi goniilliiliikk esas1 dikkate alinarak rastgele yapilmistir. Bu
ogretmenlerin % 59,7 si kadin (n=156) ve % 40,2 si erkek (n=105) 6gretmenlerden
olugmakta ve hizmet yillar1 1 ila 36 y1l arasinda degismektedir (Tablol).
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Tablo.1 Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Dikkate Aliarak Mezun Olduklar1 Okul
Tiirlerine Gore Dagilim1

C EF EE EYO FEF 1iF EOL MF IIBF MEF ZF YIE AOF SM T
YO
K100 3 23 18 1 o0 0 1 5 2 1 1 1

156
E 48 19 23 6 3 3 1 1 0 0 0 1 0

105
T 148 22 46 24 4 3 1 2 5 2 1 2 1

261

* C: Cinsiyet; K: Kadin; E: Erkek; EF: Egitim Fakiiltesi; EE: Egitim Enstitiisii; EYO: Egitim Yiiksek Okulu;
YIE: Yiiksek Islam Enstitiisii; FEF: Fen Edebiyat Fakiiltesi; IF: Ilahiyat Fakiiltesi; EOL: Egitim On lisans;
MF: Miihendislik Fakiiltesi; IIBF: iktisadi idari Bilimler Fakiiltesi; MEF: Mesleki Egitim Fakiiltesi; ZF:
Ziraat Fakiiltesi; YIE: Yiiksek Islam Enstitiisii; AOF: A¢ik Ogretim Fakiiltesi; SMYO: Saglik Meslek Yiiksek
Okulu; T: Toplam

Tablo.2 Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Dikkate Alinarak Gérev Yaptiklar1 Hizmet
Yilina Gore Dagilimi

Cinsiyet 1-15yl 16-25 yil 26-40 y1l Toplam
Kadin 100 51 5 156
Erkek 48 57 0 105

Toplam 148 107 5 261

Tablo.3 Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni Dikkate Alinarak Branslarina Gore Dagilim

SO YD T FT M SB 00 RO GS BE DK Mz T

61 19 15 21 10 9 12 3 1 1 1 3 156
56 7 5 15 5 6 0 2 0 3 5 1 105
117 26 20 36 15 15 12 5 1 4 6 4 261

|-mXxX O

** C: Cinsiyet; K: Kadin; E: Erkek; SO.: Simf (")g‘r.etmenligi;“ YD.: Yalganm Dil; T...: Tiirk¢e; FT.: Fen ve
Teknoloji; M.: Matematik; SB.: Sosyal Bilgiler; OO.: Okul Oncesi; RO.: Rehber Ogretmen; GS.: Gorsel
Sanatlar; BE.: Beden Egitimi; DK.: Din Kiiltiirii; MZ.: Miizik; T: Toplam

Arastirma Modeli ve Ol¢me Araci

“Ogretmen Yeterlik” dlgeginin uyarlanmasi ve uygulanmasi amaciyla
kullanilabilecek en uygun yontem olmasi bakimindan tarama (survey) yontemi tercih
edilmigtir. Tarama g¢aligmasinin yapilmasinda Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy
tarafindan (2001) gelistirilen, Ogretmenlerin Yeterlilik Algilar1 ve Kontrol Hakkindaki
Inanglarmin  6lgiildiigii “Ogretmen Yeterlilikleri” adli  &lgeklerinin  uzun formu
kullamlmistir. Olgek genis capta olgme bilgilerini toplamak icin kullanilan,
yapilandirilmis ve siklikla sayisal veri saglayan ve arastirmacinin veri toplanan ortamda
bulunmasina gerek olmaksizin kontrol edilebilen ve ¢ogunlukla analiz edilmesi
kargilagtirmali olarak agikg¢a yapilabilen kullanigh bir aragtir (Wilson ve McLean 1994,
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Akt: Cohen, Manion ve Morrison, 2009).

Ogretmenlerin yeterlilik algilar1 ve inanglarimin 6lgiildiigii ve Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy tarafindan (2001) tarafindan gelistirilen 6lgegin uzun hali
ilkogretim Ogretmenlerinin yeterlilikleri ve kendi yeterlilikleri hakkindaki algilarini
belirlemek amaciyla kullanilmis ve gegerliligi ve giivenirligi bakimindan test edilmistir.
“Ogretmenlerin Yeterlilik Algis1 Olgegi’nin” uzun hali 5°li likert tiirii derecelemeyi
kullanan 24 maddeden olusmaktadir. Olgegin her bir maddesi i¢in hazirlanan besli
derecelendirme; Hi¢ (1), Cok Az (2), Biraz (3), Olduk¢a Fazla (4), Tamamen (5). Bu
Olcekte var olan her faktdriin icinde yer alan maddeler, dlgek gelistiriciler tarafindan
belirlenen ve birbiriyle iliskili iic ana faktére gore faktor analizine tabi tutulmus ve
faktorlere ait maddeler belirlenmistir. Bu ii¢ ana faktdr; “Simifta Ogrenme Ortaminin
Yonetilmesine Yonelik Yeterlilik” faktorii,1, 3, 4, 13, 14, 15, 19. sorularla “Ogretim
Yontemlerinin Uygulanmasina Yonelik Yeterlilik” faktori 7, 10, 11, 20, 21. sorular ile
ve “Smif Ogrenme Ortamimin Olusturulabilmesine Yonelik Yeterlilikler” faktérii de 17,
22, 23 ve 24. sorularla 6l¢iilmiistiir.

Analiz

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy tarafindan (2001) gelistirilen
Ogretmenlerin Yeterlilik Algilar1 isimli 6lcek ve bu lgegin uzun seklinin maddeleri
aragtirmaci ve dile hakim 3 uzman tarafindan Ingilizceden Tiirk¢eye cevrilmis ve bu
alanda yeterli goriilen 5 uzman tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Bununla,
degerlendirmeciler arasi tutarlilik ve uyuma bakilmasi amaglanmistir. Uzman olan
kisilerin ingilizce dil yeterliliklerinin iist diizeyde olmasina ve alanda bilgili olmalari
dikkate alinmustir. Ingilizceden Tiirkce’ye yapilan gevirilerin degerlendirilmesinde &lgiit
olarak yapilan gevirinin agik ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Dil gegerliligi
analizindeki son asama, 6l¢egin Tiirkgesinin Tiirkge dili alanindaki iki uzman tarafindan
anlam ve gramer kurallar1 agisindan incelenmesidir. Olgegin bu hali, dlgek maddeleri
hakkindaki fikirleri sorulan ii¢ simif Ogretmeni tarafindan okunmus ve fikirleri
almmugtir.

Calismanin ikinci asamasinda dil gegerliginin bulunmasi i¢cin Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi 3 {incii sinifta grenim gormekte
olan 24 Ingilizce 6gretmenligi 6grencisinin, 6lcegin Ingilizce ve Tiirkge formlarina
verdikleri cevaplar1 karsilastirilmis ve iki form arasindaki iligki, Spearman rho sira
farklar1 korelasyon katsayis1 hesaplanmustir. Ogrencilere uygulanan Slgek formlari birer
hafta ara ile ilk uygulamada Tiirkge, daha sonra da Ingilizce olarak verilmistir. Ilk hafta
verilen formlarinin iizerine 6grencilerden bir isim ya da rumuz yazmalar1 istenmistir.

Olgegin giivenirlik analizleri, Aydm ili Merkez Ilkdgretim Okullarinda gérev
yapan 91 Ogretmenin Olgegi cevaplama sonuglarmna goére yapilmistir. Uygulanan
Olgeklerin ayni gruba belirli bir siire sonra uygulanmasi suretiyle “Test-Tekrar Test
Yontemi” uygulanmis ve giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Deneysel olasilik dagilimi
gosteren iki drneklem veri serisinin ayni tek bir teorik veri olasilik dagilimindan gelip
gelmedigini sinamak amagli yapilan hesaplamalar sonunda Kolmogorov-smirnov degeri
.91 olarak bulunmustur. Bu deger bize Olgegin igindeki 24 maddenin, toplam
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degisikligin % 58,5’ini agikladigim gostermektedir. Olgegin faktdr yapilarini belirlemek
amaciyla a¢imlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayict faktor analizi
SPSS 11.5 programi, Dogrulayict faktor analizi de LISREL 8.80 programi kullanilarak
yapilmigtir.

Olgegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach-Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmis, maddelerin ayirt edicilik gii¢lerini belirlemek icin de t-test ve Pearson
iliski katsayis1 bulunmustur. Olgcegin tiimii incelendiginde “Simif Yonetimi Alaninda
Yeterlilik”, “Ogretim Uygulamalarindaki Yeterlilik” ve * Smifta Ogrenme Ortaminin
Olusturulmasindaki Yeterlilik” olmak iizere {i¢ temel boyutun altinda yer alan alt
boyutlara sahip oldugu goériilmektedir. Giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin son halinde
16 madde yer almaktadir ve alinabilecek en diigiikk puan 16, en yiiksek puan ise 80’dir.
Olgegin cevaplanma siiresi 15-20 dakika siirmektedir.

Bulgular

“Ogretmenlerin Yeterlilik Algis1” 8lgeginin Tiirk¢eye uyarlanarak ilkdgretimde
gorev yapan Ogretmenlerimizin yeterlikleri ve sinif yonetimi konusundaki algi
diizeylerini 6lgmeyi amaglayan bu ¢aligmada yapilan farkli analizlerin sonuglar1 yapilan
analiz tiirline gore verilmistir. Orijinali 24 maddeden olusan Ol¢egin uyarlama ve
uygulama caligmalar1 dlgegin orijinal dili olan Ingilizceden Tiirkceye ¢evrilmesiyle
baglamustir.

Olgegin dil gecerligini gorebilmek icin yapilan analiz sonunda 6lgek
formlarmin Tiirkgesi ve Ingilizcesi arasindaki esdegerlik diizeyini belirleyebilmek
amaciyla Ingilizce &gretmenligi boliimii 3 {incii smifta dgrenim gdormekte olan 24
Ogrenciye bir hafta ara ile uygulanmistir. Uygulanan 6lgeklerin ayni gruba belirli bir
slire sonra uygulanmasi suretiyle “Test-Tekrar Test Yontemi” uygulanmis ve gilivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Dagilimin normalligini test etmek amaciyla yapilan hesaplama
sonunda Kolmogorov-Smirnov degeri .91 bulunmustur (p<.05). Bu sonuca gore
Ogretmenlerin Yeterlilik Algis1 puanlar normal dagilim gostermemektedir.

Uygulanan agiklayic1 faktdr analizi sonuglarina goére, varyansin % 58,5’ini
acikladigini gostermektedir. Bu uygulama sonuglari, iki farkli versiyon arasindaki
iligkiyi belirleme amagli Spearman rho sira farklari korelasyon katsayisi hesaplanarak
ortaya konmustur. Yapilan hesaplama sonucunda elde edilen Spearman rho sira farklari
korelasyonu 6lgegin her iki hali arasindaki iliskinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur
(Spearman rho=.946, p=.000). Olgegin farkl dildeki iki hali arasindaki iliskinin 6nemli
oranda olmasi dikkate alinarak 6l¢egin esdeger oldugu kabul edilmistir.

“Ogretmenlerin Yeterlik Algis1” 6lgeginin Tiirkce formundan elde edilen
Ol¢timlerin gegerlik ve giivenirliklerine iliskin bir takim kanitlar elde etmek iizere
yapilan faktor analizleri sonucunda Ol¢ek faktorleri ve bu faktdrlerin maddeleri
belirlenmis, ayn1 zamanda 6lgegin faktor yapisini ortaya koyan 6lgme modelinin veriyle
uyum diizeyi test edilmistir. Faktor analizinin yapilma sebebi aralarinda iliski bulunan
birgok degiskenden olusan veri grubuna ait iligki yapisinin ortaya cikarilarak veri
grubunda yer alan kavramlar arasindaki iligkilerin kolaylikla anlasilabilmesidir. Faktor
analizi her veri yapisina uygun olmadigi igin verinin Faktdr analizine uygun olup
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olmadigint anlayabilmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett testi
uygulanmistir. KMO degeri. 60°dan daha fazla, Bartlett degeri istatistiksel olarak
anlamli diizeyde ise bu durumda verinin faktdr analizi i¢in uygun oldugu sonucuna
vartlir. Bu ¢alismada KMO o6rneklemin uygunluk katsayisi. 929, Barlett sphericity
(kiiresellik sinamalari) testi sonucu ise x2 = 338.302, 00 (p <.001) bulunmustur.
Gegerligi ve giivenilirligi Olciilen o6lgegin 261 ilkdgretim Ogretmenine
uygulanmasi sonucu yapilan ikinci faktor analizi sonuglarina gore birinci faktor “Simif
Yonetimi Alaninda Yeterlilik” yiik degerleri 0.531 ve 0.735 arasinda degisen 7
maddeden olusur ve yiik degerleri toplam varyansin % 38.28ini agiklar. Ikinci faktor
“Ogretim Uygulamalarindaki Yeterlilik” yiik degerleri 0.608 ve 0.724 arasinda degisen
5 maddeden olusur ve toplam varyansn % 8.55’ini agiklar. Uciincii faktor “Sinifta
Ogrenme Ortammmn Olusturulmasindaki Yeterlilik” yiik degerleri 0.576 ve 0.795
arasinda olan 4 maddeden olusur ve toplam varyansin % 8.43’unu agiklar. Sonug olarak
{ic faktor tarafindan toplamda aciklanan miktar % 55. 273 olarak bulunmustur. Olgegin
analiz edilmesi sonucunda belirlenen boyutlarin giivenirliklerini belirlemek amaciyla
hesaplanan maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 0.75 ila 0.83 arasinda
degismektedir. Ust % 27 ile alt % 27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasinda
yapilan t testi sonuclarina gore, elde edilen farklarin tiim maddeler ve faktorler icin
anlamhi oldugu goriilmiistiir. Iki Olcege ait Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmis ve Olcegin tiimiine ait Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 0.92 olarak
hesaplanmustir.
Faktorlerin ve bu faktdrlerin altinda yer alan maddelerin yiik degerleri hesaplanmig ve
ikinci (madde 2), besinci (madde 5) , altinc1 (madde 6), sekizinci (madde 8), dokuzuncu
(madde 9), on ikinci (madde 12), on altinc1 (madde 16) ve on sekizinci (madde 18)
maddelerin ortiismedigi goriilmistiir. En yiiksek degerdeki iki yiik degeri arasindaki
farkin en az . 10 olmasi 6nerilir. Ayn1 maddenin birden fazla faktore yiliksek veya yakin
degerleri ile yiiklenmesinden dolay1 bu maddelerin atimi yapilmistir. Bu maddelerin
6lgekten atimindan sonra KMO ve Bartlett testi ayn1 veri lizerinde tekrar uygulanmigtr.
Kalan 15 madde i¢in hesaplanan degerler; KMO igin. 901 ve Barlett Sphericity testi i¢in
%2 degeri 2,052.857 (p <.001) bulunmustur. Bu degerler ¢aligmadaki veri setinin faktor
analizine uygunlugu ile ilgili olarak tatmin edici degerleri karsilamaktadir. Caligmada
ii¢ faktoriin ortaya ¢iktig1 gdzlenmistir. Bu bilesenler, toplam degisikligin % 55.27’sini
aciklamaktadir (Bakiiz Tablo 4). Olcegin 6z degerleri sirasiyla 6.12; 1.36; 1. 35
seklindedir. Olgegin bilesenleri 6.12; 1.36; 1.35 olarak yer almistir. Sonuglar bize
6l¢egin {i¢ faktorli bir yapiya sahip oldugunu gosterir. Sekil 1 bize en keskin kirilmanin
birinci faktérden sonra oldugunu ve ii¢ temel kirilmanin da 6lgegin {i¢ boyutunun
durumunu destekledigini gosterir. Ancak Sekil 1 incelendiginde tek faktdriin baskinligt
gbzden kagmamaktadir.
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Tablo.4 OYAO’nin Faktor Analizi Sonuglari

Madde Ortak faktor
No varyanst Dondiiriilmiis Faktorler icin Yiik Degerleri
1.Faktor 2. Faktor 3. Faktor

15 .617 735

1 590 .726

4 529 .682

3 577 .620

19 577 .615

13 459 .534

14 455 531

7 .559 724

11 .566 720

20 573 .686

10 .500 .654

21 484 .608

24 .697 795

23 .696 751

22 547 .693

17 418 .576
1.faktor varyansi: 38.28 2.faktor varyansi: 8.55 3. faktor varyanst: 8.43

"0.3%in altindaki faktor yiik degerleri tabloda yer almamaktadr.

Eigenvalue

Scree Plot

2

T T T
1 2 3

T T T
4 5 6
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Component Number

Sekil.1 Olgegin Faktor Analizindeki Kirilmalar
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Olgegin tiimii icin hesaplanan Cronbach alfanin yiiksek ¢ikmasi ve sekil 1°de
goriilen grafik aslinda yapinin tek boyutlu oldugunu gdstermektedir. Ancak yapilan
analiz sonucunda elde edilen 1, 3, 4, 13, 14, 15 ve 19. maddelerin “Siifta Ogrenme
Ortamimin Yonetilmesine Yonelik Yeterlilik” faktorii; 7, 10, 11, 20 ve 21. maddelerin
“Ogretim Yontemlerinin Uygulanmasina Yonelik Yeterlilik” faktorii ve 17, 22, 23 ve
24. maddelerin de “Smmf Ogrenme Ortaminin Olusturulabilmesine Y®énelik
Yeterlilikler” faktorii altinda yer aldigi gdzlenmistir. Olgegin tiimii incelendiginde
“Simf Yoénetimi Alaninda Yeterlilik”, “Ogretim Uygulamalarindaki Yeterlilik” ve *
Smifta Ogrenme Ortamimin Olusturulmasindaki Yeterlilik” olmak iizere ii¢ temel
boyuta sahip oldugu goriilmektedir. “Sinif Yonetimi Alanindaki Yeterlilik” faktorii 7
madde tarafindan karsilanmis ve Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist .83 olarak
bulunmustur. “Ogretim Uygulamalarindaki Yeterlilik” faktorii 5 maddede karsilik
bulmus ve i¢ tutarlilik katsayis1 .79 bulunmustur. Ugiincii faktdr “Smifta Ogrenme
Ortaminin Olusturulmasindaki Yeterlilik” ise 4 madde tarafindan karsilanmis ve i¢
tutarlilik katsayist da .75 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada hedef alinan verinin model
tarafindan desteklenip desteklenmedigi, bir dogrulayici faktdr analizi modeli olan
Tamamiyla Dogrulayicit (Strictly Confirmatory) model uygulanarak test edilmistir
(Simsek, 2007).

Dogrulayict faktér analizi c¢ogunlukla klasik acimlayict faktdr analizi
calismalarindan sonra bu faktdr yapisiyla belirlenmis faktor yapilarini kullanarak
uygulanan bir yontemdir (Bollen; Long, 1993; Maruyama, 1998). Dogrulayici faktor
analizi bircok degiskene uygulanan faktor yapisi ile de iligkili olan belirli hipotezlerin
test edilmesine izin verir (Statsoft Electronic Statistics Textbook). Ag¢imlayict faktor
analizi caligmasiyla belirlenen faktér yapilarinin dogrulayici faktér analizine tabi
tutulmasi olduk¢a yaygindir. Saglam bir teorik temele sahip olmayan g¢aligmalarin
acimlayici faktor analizi sonuglart ¢ok iyi bile olsa, dogrulayict faktor analizi sonuglari
buna paralel olmayabilmektedir (http://www.yapisalesitlik.com/yem.php?gin=dogru).
Bu ¢alismada kullanilan anket birinci diizeyde 3 faktérden olugsmaktadir (Sekil 2).

Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda (LISREL 8.80’un kullanimiyla) (Hepner
& Sechrest, 2002; Ozdamar, 2004; Schemelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003); y
2/ sd (ki-kare istatistik) = 2.73; 2 = 793.32 (df = 101, p <0.000), serbestlik derecesi
ki-kare degerinin orani ile kazanilan say1 1 ile 5 arasinda ise model uyumlu olarak kabul
edilir. Caligmada elde edilen deger bu degerler arasinda yer aldig1 i¢in uyumludur.

Aciklayict faktér analizinin sonucunda elde edilen yapinin dogrulanmasi
amaciyla faktor analizi yapilmistir. DFA sonuglara gore kay kare degeri x2 = 793.32
(df = 107, p <0.000), RMSEA=0.08, GFI=0.957, AGFI=0.913, CFI = 0.95, NNFI=
0.92, RMR =0.07 olarak hesaplanmistir. Modeldeki biitiin faktor yiiklerinin anlaml
oldugu gorilmiistir (p<0.05). Belirtilen dlgiitler agisindan ti¢ faktorlii modelin verilerle
uyumlu oldugu soylenebilir. GFI degeri 0.90 dan daha {ist diizeyde bulunursa iyi bir
uyumun oldugu kabul edilir. AGFI degeri 0.90 ila 0.94 arasinda ise tatmin edici bir
uyum oldugu kabul edilir. Bu ¢alismadaki deger bu arada oldugu i¢in uyum tatmin
edicidir. 0.05’e esit ve kiicik olan RMSEA degerinin miikemmel uyumu, 0.08’den
kiigiik olmasinin iyi uyumu ve 0.10°dan kii¢iik olmasinin da zayif uyumu gosterdigi
dikkate alindiginda, bu &lgege ait RMSEA degerinin (0.07) iyi bir uyum gosterdigi
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sOylenebilir.

Bu calismadaki RMSEA degeri kabul edilebilir diizeydedir. CFI degeri 0.90 ve
daha iist bir degerdeyse iyi bir uyum oldugu kabul edilir. Bu ¢aligmadaki CFI degeri
0.90 dan biiyiik oldugu i¢in 6l¢egin iyi bir sekilde uyumlu oldugu sdylenebilir. NNFI
degeri 0.95 ‘e esit ya da bu degerden daha yiiksekse arada iyi bir uyum oldugunu
gosterir. Calismada elde edilen deger kabul edilir diizeydedir (Sekil 3).
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Chi-Sguare=273.12, d4df=101, P-value=0.00000, RMSEA=0.081

Sekil.3 DFA Analizi Sonucunda Olgege Ait Faktor Yiik Degerleri

Sekil 2.’de goriildiigli tizere dogrulayict faktér analizi sonucunda birinci faktoriin
altinda yer alan 1, 3, 4, 13, 14, 15 ve 19. sorulara ait yiik degerleri 0.61 ile 0.75 arasinda
degismektedir. Ikinci faktdriin altinda yer alan 7, 10, 11, 20 ve 21. sorulara ait yiik
degerleri ise 0.63 ile 0.75 arasinda degismektedir. Uglincii faktdriin altinda yer alan 17,
22,23 ve 24. sorularin faktor yiik degerleri de 0.52 ile 0.83 arasinda degismektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Yapilan bu ¢ahigma ile “Ogretmen Yeterliligi Olgegi’nin” dil gegerligi
bulunmus, giivenirlik ¢aligmast yapilmis ve ilkdgretim Ogretmenleri iizerinde
uygulanmistir. Orijinali 24 maddeden olusan Slgegin uyarlama caligmasinda ilk dnce
olcek dili Ingilizceden Tiirkgeye ¢evrilmistir. Olgegin bir hafta ara ile iki dilde de 24
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farklar1 korelasyon katsayisi. 946, (p=.000) olarak bulunmustur. Olgegin her iki hali
arasindaki iliskinin 6nemli olmasi iki dil arasindaki anlamlarin yiiksek oranda
orijinaline yakin cevrildigini gostermektedir. Bu da 6lgegin esdeger olarak kabuliini
saglamustir. Olgegin giivenirlik calismasini yapma amach 6lgek ilk olarak, ilkégretimde
calisan 91 dgretmen iizerinde uygulanmistir.

Yapilan faktor analizi sonucunda 2., 5., 6., 8.,9., 12. 16., ve 18. maddelerin
ortiismedigi ve Olcekten cikarildiklart dikkate alindiginda kalan 15 madde iizerinden
hesaplanan KMO degeri .901 ve Barlett Sphericity testi igin 2 degeri 2,052.857 (p
<.001) olarak bulunmustur. Verinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosteren bu
sonuglardan sonra ortaya ii¢ faktdriin ciktigim gozlenmistir. Ug faktoriin acikladig
varyans orani % 55, 27 bulunurken, 6lgegin DFA ile hesaplanan uyum indeksleri
sonucuna gore ii¢ faktorlii model veri ile iyi bir uyum sagladigi ve bu faktorlerin sinif’
yonetimi alaninda yeterlilik, ogretim uygulamalarindaki yeterlilik ve sinifta ogrenme
ortanmimin  olusturulmasindaki yeterlilik olarak isimlendirildigi goriilmiistiir. Sonug
olarak orijinal Olgekteki li¢ Olgegin ligiiyle de bu ¢aligmada belirlenen ii¢ faktoriin
uyumlu oldugu ve Ortiistiigli gozlenmis ancak orijinal 6l¢ekte yer alan 8 madde sayist
birinci faktor icin 7 maddeye, ikinci faktor i¢in 8’den 5’e, iigiincii faktdr icin 8’den 4’e
diigmiistiir. Bu durumun o6lgegin orijinalinin hizmet Oncesi aday Ogretmenlere
uygulanmis olmast ve bazi maddelerin halihazirda calisan 6gretmenler tarafindan farkl
algilanmis olmasimndan kaynaklanabilir. Orijinal Slgekle karsilastirildiginda yapilan
calisma sonucunda 6l¢ekten ¢ikarilan faktér olmamugtir.

“Simif Yonetimi Alanindaki Yeterlilik” faktoriiniin Cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 Tschannen-Moran, M. ve Woolfolk Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis dl¢egin
orijinalindekinden  (.90) daha diisik (.83) olarak bulunmustur. “Ogretim
Uygulamalarindaki Yeterlilik” faktorii 5 maddede karsilik bulmus ve i¢ tutarlilik
katsayis1 orijinal dlgekte .91 iken bu caligmada .79 olarak bulunmustur. Ugiincii faktor
“Sinifta Ogrenme Ortaminin Olusturulmasindaki Yeterlilik” ise 4 madde tarafindan
kargilanmis ve i¢ tutarlilik katsayisi da .75 olarak bulunmustur. Ancak bu faktor orijinal
Olcekte sinif gorevlerine baglilik (engagement) olarak 6n plana ¢ikmis ve i¢ tutarlilik
katsayis1 da .87 olarak bulunmustur. Olgegin tiimii i¢in bulunan Cronbach alpha degeri
orijinal dlgekte .94 iken bu galismada .92 olarak bulunmustur. Goriildiigi iizere bu
Olcekte bulunan faktorlerin i¢ tutarlilik katsayilari orijinalindekinden daha diisiik ¢ikmis
ancak yine de sonuglar tatmin edici olmustur. I¢ tutarlilik katsayisinn az olmasinin,
madde sayisinin azaltilmis olmasiyla iligkili oldugu disiiniilmektedir. Sonuglar
arasindaki bu farkliligin, 6lgegin uygulandigi 6gretmen grubunun toplumsal ve kiiltiirel
farkliligindan ve farkli egitim sistemi ig¢inde yetismis ve ¢alisgiyor olmalari
kaynaklanabilecegi olasilig1 yiiksektir.

OYAO’ de bulunan ii¢ temel faktorden sinif yonetimi alaninda yeterlik
bileseniyle 1ilgili olan maddeler, ogrenci davranislarinin kontrolii, &grenci
motivasyonunun saglanmasina yardimer olma ve simif kurallarma uyma ile iligkili olan
maddeleri igerir. Ogretim uygulamalarindaki yeterlik, dgrenciler igin sorular olusturma,
ogrencilerin sorularina agiklamalar getirme ve dgrencilerin 6grenmelerini kontrol etme
ile iligkili olan maddelerden olusur. Smifta 6grenme ortamunin olusturulmasindaki
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yeterlik, 6gretmenin sinifta alternatif stratejiler uygulamasi, aile ile baglant1 kurulmasi,
bireysel olarak oOgrencilere c¢alisma etkinlikleri olusturulmasi konularina yonelik
maddeleri igerir. Sinifta 6grenme ortaminin olusturulmasinda etkili olan bu maddeler,
Gibson ve Dembo’nun  (1984) “Ogretmen Yeterliligi” olcegi yapilanmasi ve
gelisimdeki iki onemli faktdriin yani bir dgretmenin &gretme yeterlilikleriyle ilgili
kisisel algi ve inanglart ve 6grenme ortaminin olusturulmasi asamasinda dgretmenin
ogretim konusundaki yeterliliklerini etkileyen, ev ortami, sinif ortami ve aile ge¢misi
gibi digsal faktorlerin de varligin1 (Wertheim ve Leyser,2002) desteklemektedir.

Bu calismada elde edilen DFA sonuglarina gore, OYAO’ nin ii¢ faktorlii bir
yapida olmasi durumu dogrulanmustir. Ug faktorlii goriinen bu dlgekte sadece 4 madde
“Ogrenme ortaminin olusturulmasindaki yeterlilik” faktoriiniin altinda yer almistir.
Sadece kiiciik bir oran farkiyla 5 madde de “6gretim uygulamalarindaki yeterlilik”
faktoriiniin altinda bulunmustur. Bu durumda smif yonetimi ve 6gretim alanindaki iki
temel yeterlilikten bahsetmek miimkiin olabilir. Bunun yani sira 6grenciyi derse dahil
edebilme yeterliligi gibi bir takim 6zel yeterlilikler de bulunmaktadir (Tschannen-
Moran ve Hoy, 2001).

Orijinal 6l¢ekteki baz1 maddeler, Tiirkiye’de ilkdgretimde ¢alisan dgretmenler
tarafindan gergek anlamda anlasilamamis ve bu maddeler lcekten atilmistir. Olgekten
atilan bu maddeler dikkate alinirsa dlgegin bu haliyle ilkogretimde gorev yapan sinif ve
brans dgretmenleri tarafindan kullanilabilecegi sdylenebilir. Sonugta OYAO rahatlikla
bir 6gretmenin yeterliliklerini degerlendirme amach kullanilabilecek yapidadir. Olgek,
ogretmenlerin yeterliliklerini 6l¢meyi gerektiren deneysel arastirmalarda, 6gretmenin 6z
yeterliligi ve etkinligiyle ilgili degiskenlerle ilgili arastirmalarda da kullanilabilir.
Ogretmen yeterlilikleri ve mesleki gelisimleriyle ilgili ¢alismalarda, sadece 6lgek
kullanmasindan ziyade, elde edilecek oOlglimleri destekleyen nitel veri toplama
yontemleri (gbzlem, goriisme, dokiiman analizi gibi) kullanilmalidir.

Oneriler

OYAO’nin uyum gecerliligini belirlemek igin baska olceklerle iliskiler
incelenebilir. Bu 6l¢egin Tiirkiye’deki adaptasyon c¢aligmalart yapilmis ve farkli alanda
calisan 6gretmen adaylaria ya da 6gretmenlere ¢esitli uygulamalar yapilmistir (Diken,
2004; Yilmaz ve Cokulu-Békeoglu, 2008). “Olgek Tiirkiye’de Bilgisayar 6gretmenleri,
fen bilgisi ve cografya 6gretmenleri igin uyarlanmistir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003;
Bikmaz, 2002; Karadeniz, 2005; Akt: Cerit, 2010). Farkli bolgelerde yapilan bu
caligmalarda birbirinden farkli sonuglar elde edildigi i¢in Tiirkiye i¢in daha kapsamli
calismalar yapilmasi faydali olacaktir. Tiirkiye’de daha ¢ok fen ve sinif 6gretmenlerine
uygulanmis olan bu o6lgek, bu caligmada ilkdgretim brans Ogretmenlerine de
uygulanmistir. Orta 6gretimdeki farkli branslarda da uygulanmasi dnerilmektedir.

Simirhliklar

Calisma kapsaminda &lgegin dil gegerliginin saglanmasi icin 24 Ingilizce
Ogretmenligi 6grencisi, Olcegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi icin 91 ilkogretim
O0gretmeni ve ¢apraz gecerlik calismasi kapsaminda da 261 ilkdgretim Ogretmeni ile
calisildig1 icin belirtilen sayidaki 6rneklem gruplariyla sinirl kalinmistir.
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Bu olgek birebir 6gretmenlere uygulandigi icin sadece kisisel rapor tiirii
uygulamasi ile sinirh kalmigtir.  Calismanin gegerlik- giivenirlik ve capraz gegerlik
uygulamalari Aydin ili merkez ilgede bulunan 10 ilkdgretim okulu ile sinirlidir.
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