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Ozet

Bu arastirmada isitme engelli 6grencilerin, duygularin yazili olarak
ifade edilmesini algilama diizeyleri ve duygularini yazili olarak ifade
edebilme diizeylerinin arastirilmast amaglanmistir. Bu amagla Ankara
ilinde bulunan Yahya Ozsoy Isitme Engelliler Ortaokulunda ve Kemal
Yurtbilir Isitme Engelliler Ilkégretim Okulunda 8. simifta egitim goren
toplam 20 dgrenciye, aragtirmact tarafindan hazirlanan 10 adet agik
u¢lu soru yoneltilmis ve elde edilen verilerin yiizdelik oranlari
hesaplanmigtir. Sonug¢ olarak Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler
Llkégretim Okulu 6grencilerinin sorulara cevap verme yiizdesi 58 iken
Yahya Ozsoy Isitme Engelliler [lkégretim Okulu &grencilerinin
sorulara cevap verme yiizdesi 53 ’tiir. Iki okul karsilastirildiginda
anlaml bir farklihigin ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Duygular, isitme engelli, yazil anlatim

Giris

Dogum anindan baslayarak, c¢ocuklar pek ¢ok bilgiyi isiterek
ogrenirler. Bebekler bir ka¢ haftalik olduklarinda, eger normal isitmeye
sahiplerse anne babalarinin seslerini taniyabilmekte, yavas sesleri ve kendi
agulama seslerini dinleyebilmektedirler. Bebekler boylece isitme duyular
yoluyla siirekli olarak ¢evrelerinde diger kisilerin konusmalarini duymakta
ve bu sesler ile o anda olusan olaylar, isler, oyunlar arasinda baglanti
kurmakta, bu seslere anlam vermekte, insanlarin diisiince, duygu ve
bilgilerini konusma ve isitme yoluyla aktardiklarii 6grenmektedirler.
Cocuklar okula bagladiklarinda artik, ana dilini yetiskinlere yakin bir
diizeyde konusabilmeyi 0grenmis ve genis bir sozciik dagarcigi edinmis
olur.
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Dil edinimi ¢ok karmasik bir olay oldugu halde, c¢ocuklar ana
dillerini ve konusmayt dogal bir bicimde ve c¢ok ¢abuk olarak
ogrenmektedirler. Isitme kaybr olan gocuklar ise dzel yardim gdrmeksizin
ana dilini 6grenememektedir. Ogrenmeye en uygun olduklar1 yaslarda,
engelleri nedeniyle bu erken dénem firsatlarin1 kagirmakta ve ana dillerini
kazanamamaktadirlar (Tiifek¢ioglu, 2001).

Yazma; duygu, diisiince, hayal, bilgi ve deneyimlerin yazili
sembollerle aktarilma ve anlatilma siirecidir. Yazma ve konusma dil
becerilerinin anlatma yoniinii olusturmaktadir. Toplumumuzda yanlis ve
yaygin olarak kullanilan bir s6z vardir: “Yazmak bir yetenek isidir, herkes
yazamaz.” Halbuki yazmak bir kabiliyet isi degildir (Ozbay, 1995:224 ).
Giizel yazmak kabiliyetle ilgili olabilir; ancak isteyen, biraz caba gosteren
herkes dilini iyice 6grenebilir, duygu ve disiincelerini yaziya dokebilir.
Elbette herkes biiyiik bir yazar olamaz ama dogru yazma becerisini
kazanabilir (Kavcar, 1984:114).

Isitme Engeli

Tirk Dil Kurumunun sozliigiine gore “engelli”, “Engeli olan,
maniali”  ve “Viicudunda eksik veya kusuru bulunan.” olarak

tamimlanmustir( TDK, 2005).

Tiirk Dil Kurumunun Tiirkge sozliigiinde “isitme engelli” sozciik
grubu yer almamakta, bunun yerine ‘“konusma engelli’nin tanimi
yapilmaktadir. Konusma engelli, “Isitemedigi icin séz sdyleme alisgkanlig
edinememis olan (kimse)” seklinde tanimlanmistir(TDK, 2005). Ancak
konusma engelinin tek nedeni isitme engeli degildir. Bu, nedenlerden sadece
bir tanesidir.

Konugma engeli yapisal, gorevsel ve psikolojik nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Yapisal nedenlerden biri olan isitme engeli, konusma
bozukluguna yol agmaktadir. Isitme engeli ya da kaybmin yaminda dil
kaslarinin normal isleyisten yoksun olusu, dudaklarin yarikligi, burunda et
olusu, dislerin yoklugu ya da diizensiz olusu, ¢ene kas ve sinirlerinin
bozuklugu, beyindeki Oziir, zedelenme konusmayr olumsuz yonde
etkileyebilir (Ozsoy, Ozyiirek, 2002:247).

Isitme giicliigi ya da kaybi gozle goriilebilen bir yetersizlik
degildir. Ancak isitme kaybinin sonuglar1 oldukca ciddidir ve genellikle
cocugu toplumdan soyutlar (Akay, 2003). Andrew Freelann’in sdyledigi
gibi “Korliik, kisiyi nesnelerden uzaklastirir; sagirlik, insanlardan. ”

Isitme engelinin ¢ocuklarin s6zlii dili edinimi {izerindeki yarattig1
gecikmeler ve onlarin sinirh dil edinimine sebep olmaktadir. Simirl dil
yeterligi de isitme engelli ¢ocuklarin okur- yazar oluglarin1 olumsuz olarak
etkilemektedir (Tiifek¢ioglu, 2007).

Dilde, okumada ve yazmada ortaya ¢ikan bu yetersizlikler, cocugun
okuryazarlikla yakin iliskisi olan akademik gelisiminin geri kalmasina
neden olacaktir (Girgin, 2005).
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2000 yiliin genel niifus sayimi sonuglarina gore Tiirkiye’de 0- 18
yaslar arasinda 164.577 isitme engelli ¢cocuk bulundugu tespit edilmistir.
Isitme engelli cocuklarin %24’ii 0-4 yaslarinda, %24.6’s1 5-9 yaslar
arasinda, %25.1°1 10-14 yaslar arasinda ve %26.3°1i de 15-18 yaslar arasinda
bulunmaktadir.

Tiirkiye’de ozel egitime muhtag bireylerin sayilar1 tam olarak
bilinmemekle birlikte, TUBITAK tarafindan 2006 yilinda gergeklestirilen
“Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi Ikincil Analizi’nde iilkemizde yaklasik 250
bin civarinda isitme engelli bireyin yasadig1 belirtilmektedir. Isitme engelli
bireyler iletisim ihtiyaglarini isaret yontemlerinden yararlanarak veya yazili
anlatim yoluyla saglamaktadirlar. Isitme engeline sahip bireylerin egitim
diizeyleri genel engelli niifusun egitim profiline benzer olarak oldukca
diistiktiir (Ciftgi, 2009 ).

Ulkemizdeki engelli tiirleri i¢inde en diisiik okur-yazarliga sahip
olan grup isitme engellilerdir. Ulkemizdeki isitme engelli bireylerin %
36,9’u okur-yazar degildir. Sozel iletisim becerilerinden yoksun bireylerin
duygu, diisiince ve isteklerini karsisindakine aktarabilecek yazili anlatim
becerisine de sahip olmamasi bu bireyleri toplumdan soyutlamakta, iletigim
alanindaki 6zgiivenlerini yitirmelerine sebep olmaktadir. Bireylerin okur-
yazar hale gelebilmesini saglamak egitimin temel amaglarindan biridir
(Ciftei, 2009).

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigiiniin 2007-2008 yil1 verilerine gore, isitme engelliler ilkdgretim
ve meslek liselerinde toplam 6268 isitme engelli O6grencinin okudugu
belirtilmektedir. Bu verilerde gostermektedir ki isitme engelli bireylerin
sadece %0,25’1 Milll Egitim Bakanligmin egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedir(Ciftci, 2009).

Isitme engelli ¢ocuklarin gecikmis dillerine ragmen okur- yazar
davraniglarinin ~ gesitli  yonleriyle isiten akranlarininkilere benzerlik
gosterdigini belirtmektedir. Bu nedenle isitme engelli ¢ocuklarin sozli ve
yazili dil 6greniminde 6gretmenlerin isiten ¢ocuklara uygulanan programin
hedefleri, isitme engelli 6grenciler iginde gegerlidir. Oysaki bize gore isitme
engelli ¢cocuklar i¢cin daha uzun zaman dilimine yayilmis anlamli, amagh ve
islevsel okuma- yazma deneyimlerinin saglandigi ortamlarda ve
programlarda calismalar gelistirmelidir. Isitme engelli cocuklarda dil
gelisiminin yavas olmasi, dili kullanma ve anlama becerilerinin isiten
¢ocuklara oranla sinirli olmasina neden olmaktadir. Bu durum okuma-
anlama becerilerini de olumsuz yonde etkilemektedir (Belgin ve Darica,
1995; Girgin, 1987; Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul, 2001; Schirmer,
2000; Truax, 1985: 169).

Isitme engelli ¢ocuklarda dil gelisiminin yavas olmasi, dili
kullanma ve anlama becerilerinin isiten ¢ocuklara oranla daha siirh
olmasina neden olur. Cocukta isitme kaybinin olmasi, dili anlama ve ifade
etme yoniinden olumsuz etkiler.

Isitme engelli cocuklar yasamin ilk yillarinda konusma dilini
kazanirken isiten akranlarina ¢ok benzer bir dil gelisimi sergileseler bile
erken teshis, tam1 ve cihazlandirma olmazsa baslangicta iirettikleri sesler
zaman icinde azalma egilimi gosterir, taklitler ortadan kalkar, ses iiretimleri
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hem niteliksel hem niceliksel olarak farklilasir. Isiten ¢ocuklar gibi
rastlantisal 6grenmeleri gergeklestiremezler ve dil gelisimleri etkilenir.
Dolayisiyla, okuma dilini konusma diline ¢evirmek oldukca zorlasir. Bu
yiizden de dil ile baglantili gegmis deneyimlerini depoladiklart bir alan
olmayabilir. (Elfenbein, Hardin-Jones ve Davis, 1994; Mayer ve Wells,
1996; McAnally, Rose ve Quigley, 1987). Gegmis deneyimlerinin olmamasi
isitme engelli ¢ocuklarin okuduklarin1 anlamalarin1  ve yorumlarinm
engellemektedir.

Girgin (1987: 10), dilsel becerilerinin gelisiminde isitsel 6gelerden
yoksun olan isitme engelli ¢ocuklarin gorsel sembollerden faydalanmaya
calistigimm fakat bunun, anlamlandirmadan c¢ok sozciikleri ezberlemek
oldugunu belirtir. Bunun sonucu olarak isitme engelli ¢ocuklar okuma
yazma slirecinde bir¢ok problemle karsilasirlar.

Okuma- yazma ile ilgili goriilen belli basli problemler yetersiz
kelime bilgisi, sozdizimi, figiirsel dil, anlama, planlama, yazinin
diizenlenmesi, diizeltilmesi gibi problemlerdir. Eksik dil yasantilarindan
dolay1, kelimelerin farkli kullanmiglarimi ayirt etmeleri, giinliik dilde
kullanilan deyimleri anlamalar1 ve bunlar1 yazili dilde ifade ederken yerinde
ve anlamli bir sekilde kullanmalar1 giiclesmektedir (Hallahan ve Kauffman,
1994; Kretschmer, 1978; Polloway ve Patton, 1993).

Paul, alan yazin incelemesinde isitme engelli bireylerin ¢ekim
eklerinde, yardimci fiillerde, bilesik ciimlelerde ve devrik climle yapilarinda
zorlandiklarmi belirlemistir. Ornegin isitme engelli cocuklar sdzciiklerin
anlamini bilse de sozciikler bir araya gelerek climleyi ve ctimlelerin bir
araya gelerek paragrafi veya metni olusturdugunu anlamlandiramamaktadar.
Bunun yaninda isitme engelli ¢ocuklarin kelime kokiinii anlayabildikleri
ancak koke cekim eki veya yapim eki geldiginde kelimeleri anlamakta
giicliik ¢ektigi ve yeni kelimeyi Ogrenmekte zorlandigi goriilmektedir.
Okuma etkinliklerinde anlama sorunu isitme engelli ¢ocuklarin okuma
aligkanligimi kazanimim etkilemekte ve okumaktan uzaklasmalarina neden
olmaktadir (Girgin, 1987; 13). Isitme engeli sozlii dili olumsuz etkiledigi
gibi yazi dilini de olumsuz etkilemektedir. Ozellikle dogustan itibaren bu
engele sahip ¢ocuklar yazili anlatimda sozciikleri yanlis yazmakta, oldukca
yetersiz bir yazi plani olusturmakta, ¢ok sayida imla ve dil bilgisi yanlist
yapmakta, okunaksiz bir el yazis1 kullanmakta, fikir olusturup
yorumlayamamaktadirlar (Schirmer, 2000).

Schirmer (2000) ve Truax (1985), yazma etkinliklerinin de isitme
engelli ¢cocuklar i¢in iistesinden gelinmesi ¢ok zor bir is oldugunu, akici bir
konusma diline sahip olmadiklar1 i¢in dilin bigimsel ve s6zdizimi yapilarini
ifade etmekte oldukca zorlandiklarini belirtmistir. Simif iginde yapilan
etkinliklerde isitme engelli 6grencilerin en ¢ok kagindig etkinligin yazma
oldugu gozlemlemistir. Yazmada, isitme engelli 6grenciler kelimeleri yanlis
siralayabilir, bazi kelimeleri atabilir ve gereksiz olanlar1 ekleyebilir. Bu
konuyla iligkili sorun; kavramada ve daha Once ogrendiklerini etkin
kilmadaki zorluktur. Bu sorun, isitme engelli ¢ocugun, hem temel dil
ediniminin ge¢ gelismesi hem de bilgiye tam olarak erisememesi
yiiziindendir. Bir diger deyisle sadece isitme engelli cocuklarin daha 6nceki
bilgilerinin az olmasindan degil ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢ocuklarin
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gelisimlerine  yardim  etmek i¢in onlar i¢in uygun bir dil
kullanmamalarindandir (Mclnerney, Riley ve Osher, 1999).

Tirkiye’de isitme engellilerin egitim ve Ogretiminde biiylik
sorunlar yasanmaktadir. Ulkemizde isitme engelli dgrencilerin duyabilen
akranlarindan farkliliklar1 dikkate alinarak bagimsiz egitim programlari ve
bireysel egitim planlari, ortamlar1 ve ders materyalleri gelistirilmelidir.

Ulkemizdeki egitim fakiiltelerinde ilkogretim isitme engelliler sinif
Ogretmenligi branst diginda hicbir bransta isitme engelliler 6gretmenligine
yonelik egitim verilmemektedir. Tirk Dili, Matematik, Fizik, Tarih,
Cografya gibi temel derslerin bile igitme engelliler alaninda egitim almamis
brang Ogretmenleri tarafindan verilmesi, isitme engelli Ogrencilerin
Ogretmenleriyle tam olarak iletisim kuramamalarina, dolayisiyla
O0grenmenin de istenilen diizeyde ger¢ceklesmemesine neden olmaktadir
(Ciftci, 2009).

Isitme engelli oOgrenciler ilkdgretim diizeyinde egitimlerini
tamamladiktan sonra isitme engelliler, meslek liselerine yonlendirilmekte ve
bu okullarda tekstil, elektrik, metal vb. alanlarda mesleki egitime tabi
tutulmaktadirlar. El becerisine dayali mesleki egitim derslerinde oldukga
basarili olan isitme engelli dgrencilerin sayisal ve sozel kiiltiir derslerinde
basarisiz oldugu yapilan bu arastirmada brans Ogretmenleri tarafindan
vurgulanmaktadir (Ciftci, 2009).

Isitme engelli bireyler kendileri gibi engelli bireylerle aymi ¢ati
altinda egitim gormeye baslamadan Once iletisim agisindan birgok
problemle karsilagirlar. Duygularimi  ya da isteklerini anlatmakta
zorlanmalari, insanlarin kendilerine rahatsiz edici bir bicimde bakmalari,
kendileriyle alay edilmesi bunlardan sadece bazilaridir. Bunun sonucu
olarak genellikle insanlarla daha az iletisim kurmaya ve i¢lerine kapanmaya
baglarlar. Kendilerini toplumdan soyutlamalariyla birlikte yalnizlasirlar ve
duygusal iliskilerden de uzak durular. Yapilan arastirmalarda isitme
engellilerin sosyal agidan ve iletisim anlaminda kendilerini yetersiz
gordiikleri saptanmustir.

Isitme engelli bireyler, isitme engelliler okuluna basladiginda,
kendileri gibi engeli olan bireylerle karsilastiklarinda biraz daha rahatlarlar.
Ancak yillardir kendilerini tam olarak ifade edememelerinin bir sonucu
olarak hemen bu ortama alisamazlar. Duygularma ve tepkilerine hakim
olmakta zorlanirlar ve bazen dengesiz davraniglari goriilebilir. Aniden
sinirlenme, siddete basvurma ya da hi¢ umursamama bunlardan sayilabilir.
Yine de isitme engelliler kendilerini isitme engelli bireylerin yaninda daha
rahat ifade ettiklerini, onlarla iletisim kurarken engelsiz bireylere gore daha
az heyecanlandiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Isitme engelli bireyler toplu yasamanin bir sonucu olarak giinliik
hayatta isiten bireylerle siirekli iletisim i¢inde olmak zorunda kalir. Isitme
engelli bireyler, isaret dilini bilmeyen isiten bireylere duygularimi yazili
ifade etmek durumunda kalabilmektedirler. Ya da isiten bireylerden
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duygular igeren yazili materyaller alabilmektedirler. Bu arastirmada daha
Once aragtirtlmamis olan igitme engelli 6grencilerin, duygular1 yazili olarak
algilama ve anlamlandirma diizeyleri ile karsilagilan veya yasanan durum ve
olaylar karsisinda duygulart yazili olarak ifade edebilme diizeyleri
arastirilmaya caligilmistir.

Isitme engelli dgrenciler iizerine gdzlemsel ¢ok az calisma vardir.
Ozellikle isitme engellilerin duygulari iizerine Tiirkiye’de yapilmus ciddi bir
calisma yoktur. Isitme engellilerin sosyal fobisinin asilabilmesi i¢in onlarn
ozellikle duygularini ifade etme yollar1 arastirilmalidir.

Gliniimiizlin isitme engelli 6grencileri gelecegin anne babasi, hatta
ogretmeni, doktoru olabilmektedir. Dogrudan ya da dolayli olarak topluma
karigtiklarinda  caresiz  kalmamalari,  ¢evresindekilerle  iletisime
gecebilmeleri acisindan duygu kavramlari ¢ok oOnemlidir. Giiniimiizde
isitme engelliler konusunda ¢ok az arastirma yapilmis olmasinin sebebi
belki de onlarin duygularindan haberdar olamayisimizdandir. Onem: Buraya
sosyal hayatta ve iliskilerde duygularin 6nemi, empati kurma, duygulara
hakim olma, ince diisiincelilik, saygi, sevgi konularina deginelim. Isitme
engelli O6grenciler lizerine yapilan ¢aligmalarin azligina deginelim. Bu
Ogrencilerin arkadaslik iliskileri ve ileride anne baba olacaklar1 ¢ocuklarina
rol model olacaklar1 bu yiizden duygulari kavramalart ve
anlamlandirmalarinin 6nemi tlizerine duralim.

Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemi olarak sunlar belirlenmistir:

1. Isitme engelli 6grenciler duygularii yazili anlatim becerisinde

ne diizeyde ifade edebiliyor?
2. Isitme engelli 6grencilerin, duygulari algilama diizeyleri nedir?

3. Ogrencilerin duygular1 algilamalarinda ve tanimlamalarinda

cinsiyete bagli anlamli bir farklilik var m1?

4 Arastirma yapilan okullar karsilastirildiginda  6grencilerin
duygulari algilamalarinda ve tanimlamalarinda bagli anlamli bir farklilik var

mi? ”
Arastirmanin Deseni ve Yontemi

Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara ilinde bulunan Yahya Ozsoy
Isitme Engelliler Ortaokulunda ve Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler

[Ikdgretim Okulunda 8. Smmfta egitim goren toplam 20 6grenciye,
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aragtirmaci tarafindan hazirlanan 10 adet agik uglu sorunun uygulanmasi
seklinde gerceklesmistir. Burada 6grencilerden, 6nce ayri bir kagitta (ilk bes
soru ile) verilen duygunun yazili olarak anlamlandirilmasi istenmis ve daha
sonra bagka bir kagitta (5 soru ile)aymi duygular1 6rneklendiren durum ve

olaylar verilerek bu duyguyu tespit etmeleri istenmistir.

Bu arastirmada ogrencilerin duygulart yazili olarak algilama ve
anlamlandirma diizeyleri ile karsilasilan veya yasanan durum ve olaylar
karsisinda duygular1 yazili olarak ifade edebilme diizeylerini 6lgebilmek igin
nitel arastirma tekniklerinden yazili anlatim degerlendirme formu
kullanilmistir.  Veriler yazili anlatim uygulama kagitlar1 vasitas: ile
toplanmistir. Uygulama okullarinda 8. Sif 6grencilerine arastirmact
tarafindan hazirlanan on adet soru sorulmus ve yazili anlatim yaptirilmistir.
Sonraki asamada nicel arasgtirma yapilmistir. Uygulama kagitlari,
arastirmaci tarafindan konular itibari ile degerlendirilip smiflandirilmig ve
bulgular sayisal olarak ortaya konulmus ve siklik ve yiizdelik hesaplamalari

yapilmistir.

Kisacas1 6grencilerden once verilen duygularin tanimini1 yapmalari
istenmis, ardindan ornek durum ve olaylar verilerek hangi duyguyu
yazacaklar1 Ol¢iilmiistiir. Boylelikle hem duygulart yazili olarak ifade
edebilme hem de dogru duyguyu yazili olarak gosterebilme becerileri

arastirilmagstir.
Bulgular

Bu boliimde arastirmaci tarafindan hazirlanan on adet agik ucglu
sorunun dogru-yanhs yiizde-frekans degerleri, okullarin kendi iginde
cinsiyete gore dogru-yanlis cevaplarin yiizde-frekans degerlerine ve iKi
okulun dogru-yanlis karsilastirilmasinin yilizde-frekans degerlerine yer
verilmistir.

Sorular:

Kizginlik (6fke, sinir) duygusu sence nedir?

Mutluluk (seving) duygusu sence nedir?

Tiksinti (tiksinmek) duygusu sence nedir?

Korku (korkmak, irkmek) duygusu sence nedir?

Uziintii (iiziilmek) duygusu sence nedir?

Arkadagin kalemini kirdi. Hangi duyguyu hissedersin? Nigin?

o0k whE
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7. Yazililarin hepsinden 100 aldin. Hangi duyguyu hissedersin?
Nigin?

8. Smifta ¢ok kotii bir koku var. Yanindaki arkadasinin ¢antasindan
cliriimiis bir elma buldun. Hangi duyguyu hissedersin? Nigin?

9. Aksam evde yalmizsin ve elektrikler kesildi. Golgeler gérmeye
basladin. Hangi duyguyu hissedersin? Nigin?

10. En yakin arkadasin diistii ve ayagim kirdi. Uzun siire okula
gelmeyecek. Hangi duyguyu hissedersin? Nigin?

Tablo 1:Kemal Yurtbilir isitme Engelliler ilkdgretim Okulunda 8.
sinifta egitim goren, 5’1 kiz, 5’1 erkek toplam 10 6grencinin sorulara dogru
cevap verme yiizdeleri

Soru Erkek Kiz
Numarasi f=5 f=5
% %
1 40 60
2 60 60
3 60 80
4 40 80
5 60 80
6 40 60
7 40 80
8 40 40
9 60 60
10 40 80
Toplam 48 68

Kemal Yurthilir Isitme Engelliler Ilkogretim Okulunda 8. Sinifta
egitim goren Ogrencilerden;

1.  Soruya: Erkeklerin % 40’1, kizlarin ise %60’1 dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin “kizginlik, 6fke, sinir” duygusunu cevaplamada
erkeklere oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

2. Soruya: Erkeklerin ve kizlarm da %60’1 dogru cevap
vermistir. Kiz ve erkek oOgrenciler “mutluluk, seving” duygusunu
cevaplamada ayn1 oranda basar1 gostermislerdir.

3. Soruya: Erkeklerin % 60’1, kizlarin ise %80°1 dogru cevap
vermistir. Kiz o6grencilerin “tiksinti” duygusunu cevaplamada erkeklere
oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

4.  Soruya: Erkeklerin % 40’1, kizlarin ise %80’1 dogru cevap
vermistir. Kiz Ogrencilerin “korku, tirkmek” duygusunu cevaplamada
erkeklere oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.
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5. Soruya: Erkeklerin % 60’1, kizlarin ise %80’ dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin “liziinti” duygusunu cevaplamada erkeklere
oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

6. Soruya: Erkeklerin % 40’1, kizlarin ise %60°1 dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin bu soruyu cevaplamada erkeklere oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Kiz ogrenciler, “kizginlik, o6fke, sinir”
duygularmi algilamada ve tanimlamada erkeklere oranla daha basarililar.
Buradaki sonug 1. sorunun giivenirligini de dogrulamaktadir.

7. Soruya: Erkeklerin % 40’1, kizlarin ise %80°1 dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin bu soruyu cevaplamada erkeklere oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Boylece kiz 6grenciler, “mutluluk ve seving”
duygularin1 algilamada erkeklere oranla daha basarilidirlar. Ancak 2.
sorunun sonucuna gore (“mutluluk ve seving” duygusunu tanimlamada) her
iki cinsiyetin basar1 orani esit iken burada kizlarin daha basarili oldugu
goriilmektedir.

8. Soruya: Erkeklerin de kizlarin da %40’1t dogru cevap
vermistir. Kiz ve erkek Ogrenciler bu soruyu cevaplamada ayni oranda
basar1 gostermislerdir. Ancak 3. sorunun sonucuna gore (“tiksinti”
duygusunu tanimlamada) kizlar daha basarili iken burada her iki cinsiyetin
de bagar1 oraninin esit ¢iktig1 goriiliir.

9. Soruya: Erkeklerin % 60’1, kizlarin da %60’1 dogru cevap
vermistir. Kiz ve erkek Ogrenciler bu soruyu cevaplamada ayni oranda
basar1 gostermislerdir. Ancak 4. sorunun sonucuna gore (“korku ve tirkme”
duygusunu tanimlamada) kizlar daha basarili iken burada her iki cinsiyetin
de basar1 oraninin esit ¢iktig1 goriilmektedir.

10. Soruya: Erkeklerin % 40’1, kizlarin ise %801 dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin bu soruyu cevaplamada erkeklere oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Yani kiz 6grenciler “lizlinti” duygusunu
tanimlamada ve algilamada erkeklere gore daha basarilidirlar. Buradaki
sonug ayni zamanda 5. sorunun giivenilirligini de dogrulamaktadir.

Kemal Yurtbilir isitme Engelliler ilkogretim Okulunda 8. smifta
egitim goren Ogrencilerden duygular1 tanimlama ve Ornek olaylara uygun
duygular1 bilme sorularinda toplamda erkek Ogrencilerin %48’1, kiz
ogrencilerin ise %68’i basarili olmustur. Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler
[Ikogretim Okulunda 8. smifta egitim goren 6grencilerden kiz dgrenciler
erkekler 6grencilere oranla duygulara cevap verme konusunda daha basarili
olmustur.

Tablo 2: Yahya Ozsoy Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulunda 8.
smifta egitim goren, 6’s1 kiz, 4’1 erkek toplam 10 6grencinin sorulara dogru
cevap verme yiizdeleri

Soru Erkek Kiz

Numarasi f=6 f=4
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% %
1 83 75
2 49 75
3 49 50
4 100 50
5 66 50
6 32 25
7 49 25
8 32 25
9 83 50
10 32 50
Toplam 58 48

Yahya Ozsoy Isitme Engelliler ilkdgretim Okulunda 8. smnifta
egitim goren Ogrencilerden;

1.  Soruya: Erkeklerin % 83’1, kizlarin ise %75°1 dogru cevap
vermistir. Erkek 0grencilerin kizginlik, 6tke, sinir duygusunu cevaplamada
kizlara oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

2. Soruya: Erkeklerin % 49’u, kizlarin da %75’1 dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin  mutluluk, seving duygusunu cevaplamada
erkeklere oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

3. Soruya: Erkeklerin % 49’u, kizlarin ise %50°si dogru cevap
vermistir. Kiz ve erkek ogrenciler tiksinti duygusunu cevaplamada hemen
hemen ayni oranda basar1 gostermistir.

4.  Soruya: Erkeklerin % 100, kizlarin ise %50°si dogru cevap
vermigtir. Erkek oOgrencilerin korku, tirkmek duygusunu cevaplamada
kizlara oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

5. Soruya: Erkeklerin % 66’s1, kizlarin ise %50°si dogru cevap
vermistir. Erkek 6grencilerin iiziintii duygusunu cevaplamada kizlara oranla
daha basarili oldugu goriilmektedir.

6. Soruya: Erkeklerin % 32’si, kizlarin ise %25’1 dogru cevap
vermigtir. Erkek 6grencilerin bu soruyu cevaplamada kizlara oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Erkek ogrenciler, “kizginlik, ofke, sinir”
duygularint algilamada ve tanimlamada kizlara oranla daha basarililar.
Buradaki sonug 1. sorunun giivenirligini de dogrulamaktadir.

7. Soruya: Erkeklerin % 49’u, kizlarin ise %25’1 dogru cevap
vermistir. Erkek 6grencilerin bu soruyu cevaplamada kizlara oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Boylece erkek ogrenciler, “mutluluk ve
seving” duygularmi algilamada kizlara oranla daha basarilidirlar. Ancak 2.
sorunun sonucuna gore (“mutluluk ve seving” duygusunu tanimlamada) kiz
Ogrenciler daha basarili iken 7. soruda erkekler daha basarili olmustur. 2. ve
7. Sorular arasindaki giivenirlik saglanamamuistir.

8.  Soruya: : Erkeklerin % 32’si, kizlarin ise %25’1 dogru cevap
vermistir. Erkek Ogrencilerin bu soruyu cevaplamada kizlara oranla daha
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basarili oldugu goriilmektedir. Erkek Ogrenciler, “tiksinme” duygusunu
algilamada ve tanimlamada kizlara oranla daha basarililar. 3. soruda kiz
ogrenciler %1 fark ile erkeklerden daha basarili ¢ikmislardi. 3. ve 8. sorular
arasinda giivenirlik saglanamamustir.

9.  Soruya: Erkeklerin % 83’1, kizlarin ise %50’si dogru cevap
vermistir. Erkek Ogrencilerin bu soruyu cevaplamada kizlara oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Erkek ogrenciler, “korkmak, tirkmek”
duygularin1 algilamada ve tanimlamada kizlara oranla daha basarililar.
Buradaki sonug 4. sorunun giivenirligini de dogrulamaktadir.

10. Soruya: Erkeklerin % 32’si, kizlarin ise %50°si dogru cevap
vermistir. Kiz 6grencilerin bu soruyu cevaplamada erkeklere oranla daha
basarili oldugu goriilmektedir. Boylece kiz dgrenciler, “liziintii, tiziilmek”
duygularini1 algilamada erkeklere oranla daha basarilidirlar. Ancak 5.
sorunun sonucuna gore (“liziintii” duygusunu tanimlamada) erkek dgrenciler
daha basarili iken 10. soruda kiz 6grenciler daha basarili olmustur. 5. ve 10.
Sorular arasindaki giivenirlik saglanamamastir.

Yahya Ozsoy Isitme Engelliler ilkogretim Okulunda 8. Simfta
egitim goren Ogrencilerden duygulari tanimlama ve 6rnek olaylara uygun
duygular1 bilme sorularinda toplamda erkek &grencilerin %581, kiz
ogrencilerin ise %48’i basarili olmustur. Yahya Ozsoy Isitme Engelliler
[Ikdgretim Okulunda 8. sinifta egitim géren 6grencilerden erkek 6grenciler
kiz 6grencilere oranla duygulara cevap verme konusunda daha basarili
olmustur.

Tablo 3: Kemal Yurtbilir ve Yahya Ozsoy Isitme Engelliler
[Ikogretim Okullarinda 8. smifta eitim goren 10’ar dgrencinin sorulara
dogru cevap verme ylizdeleri

Soru Kemal Yahya
Numarasi Yurtbilir Ozsoy
=10 =10
% %
1 70 80
2 60 60
3 70 50
4 60 80
5 70 60
6 50 30
7 60 40
8 40 30
9 60 70
10 60 40

Toplam 58 53
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Yahya Ozsoy ve Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler Ilkogretim
Okullarinda 8. sinifta egitim géren Ogrencilerden duygular1 tanimlama ve
ornek olaylara uygun duygular1 bilme sorularinda Kemal Yurtbilir isitme
Engelliler ilkdgretim Okulu dgrencilerinin sorulara cevap verme yiizdesi 58
iken Yahya Ozsoy Isitme Engelliler ilkdgretim Okulu 6grencilerinin
sorulara cevap verme yiizdesi 53’tiir. Iki okulu karsilastirdigimizda anlaml
bir farkliligin ortaya ¢ikmadigr goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Acik uglu sorularin Ankara ilinde bulunan Yahya Ozsoy Isitme
Engelliler Ortaokulunda ve Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler ilkogretim
Okulunda 8. smifta egitim goren toplam 20 &grenciye uygulanmasi
sonucunda elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

v Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler IIkdgretim Okulunda 8. sinifta egitim
goren Ogrencilerden kiz ogrenciler, erkekler oOgrencilere oranla
duygularin yazili olarak ifade edilmesini algilama diizeylerinde ve
duygularint yazili olarak ifade edebilme diizeylerinde daha basarili
olmustur.

v Yahya Ozsoy Isitme Engelliler ilkdgretim Okulunda 8. smifta egitim
goren ogrencilerden erkek 6grenciler kiz 6grencilere oranla duygularin
yazili olarak ifade edilmesini algilama diizeylerinde ve duygularim
yazili olarak ifade edebilme diizeylerinde daha basarili olmustur.

v Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler ilkogretim Okulu &grencilerinin
sorulara cevap verme yiizdesi 58 iken Yahya Ozsoy Isitme Engelliler
[Ikogretim Okulu 6grencilerinin sorulara cevap verme yiizdesi 53’tiir.
Bu verilerden hareketle iki okulu karsilagtirdigimizda duygularin yazil
olarak ifade edilmesini algilama diizeylerinde ve duygularini yazili
olarak ifade edebilme diizeylerinde kiz ve erkek &grencilerde anlaml
bir farklilhik goriilmemekle birlikte kizlarin biraz daha bagarili oldugu
goriilmektedir.

v Sorular cinsiyete gore degerlendirdigimizde iki okulun toplam erkek
ogrencileri sorularin %53’iline, kiz 6grenciler ise %58’1 dogru cevap
vermistir. Bu verilerden hareketle duygularin yazili olarak ifade
edilmesini algilama diizeylerinde ve duygularini yazili olarak ifade
edebilme diizeylerinde kiz ve erkek Ogrencilerde anlamli bir farklilik
goriilmemekle  birlikte kizlarin biraz daha Dbasarili  oldugu
goriilmektedir.

Sonuca gore kizlarin erkeklere gore daha basarili olmasi ile ilgili
olarak onlarin daha duygusal olmalari, erkeklere gore sosyal olmalart,
duygularini daha kolay ifade edebilmeleri, Cinsiyet farkliligi, duygusal zeka
vb. durumlardan oldugu sdylenebilir.

Kiz ogrencilerin psikolojik ve sosyolojik farkliliklar: sebebiyle
daha basarili oldugu varsayilabilir. Kiz 6grenciler daha duygusal olduklari
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icin sorulara daha kolay cevaplamis, erkek 6grenciler ise duygularini acikga
belli etmemek i¢in biraz daha ¢ekimser davranmis olabilir.

Bu arastirmada az da olsa cinsiyet farkliliginin duygular iizerinde
etkili oldugunu goriiyoruz. Arastirma sirasinda da kiz ogrenciler erkek
Ogrencilere gore sorular1 cevaplamada daha istekli olmalar1 géz Oniine
alinirsa kizlarin daha sosyal ve duygusal olduklar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Ciftei (2009) yapmis oldugu ¢alismada isitme engelli 6grencilerin
egitim slirecinde bilgisayar destekli animasyonlardan yararlanmanin
onemini vurgulamistir. Ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmasinin
gorsellerle kolaylastigi ve hatirlanma oranmin daha yiiksek oldugu
gorilmiistir.

Soyut bir kavram olan duygularin isitme engelli bireylere
ogretilmesi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bu bireyler zaten engellerinden dolay1
toplumdan soyutlanma ve 6grenmede zorluk ve gecikme yasamaktadirlar.
Duygular1 bilememe ve ifade edememeleri durumunda zorluklar1 daha da
artacak ve sosyal iliskilerde (arkadaglar1 ve aile i¢inde) mutsuz ve basarisiz
olacaklardir. Dolayisiyla bu duygularin daha kiigiikken kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu duygulari da onlara somutlastirarak, igsellestirerek
ogretmek en mantikli tekniktir.

Girgin  (2005) ise c¢alismasinda isitme engelli ¢ocuklar igin
bireysellestirilmis okuma programinin diizenlenmesi, bire bir Ogretme
siirecinde ve grup egitiminde ¢ocuga uygun okuma materyalinin
kullanilmasinin 6nemini belirtmistir. Diger dil becerilerinin ve kelime
hazinesinin gelismesi her 6grencide oldugu gibi isitme engelli 6grencilerde
de yazili anlatimin geligsmesine katki saglayacaktir.

Isitme engelinin yazili anlatim becerisine etkisini arastiran Tuncay,
1980 yilinda Ankara Sagirlar Okulunda ve normal ilkokullarda bu kuruma
bagl Sagirlar Ozel Smiflarinda 6grenim goren dgrencilerin yazili anlatim
diizeylerini saptamistir. Bu saptamada bakilan yazili anlatim Ozellikleri
“Suyun Yasamimizdaki Yeri’’ adl1 serbest anlatim konusu 6l¢ii aract olarak
kullanilmis ve arastirmaci tarafindan belirlenen 10 o6zellik bakimindan
degerlendirilmistir. Tuncay bu 6zellikleri: “Okunaklilik, biitlinliik, akicilik,
biliylik harflere dikkat etme, noktalama isaretlerine dikkat etme, imla
kurallarina uyma, dilbilgisi kurallarina uyma, paragraf yapma, ciimle
yapma, anlamli sdzciik kullanma” olarak belirlemistir. Aragtirma konusu 78
ogrenciden % 57. 66’simnin yazili anlatim diizeyi bakimindan ileri derecede
yetersiz, % 25. 61’inin ise orta diizeyde oldugunu saptamistir.

Biz de bu ¢alismada 6grencilerin,“ “Okunaklilik, biitiinliik, akicilik,
biliyliik harflere dikkat etme, noktalama isaretlerine dikkat etme, imla
kurallarina uyma, dilbilgisi kurallarina uyma, paragraf yapma, ciimle
yapma, anlamli sozciik kullanma” bakimindan olduk¢a zayif olduklarini
gordiik. Ancak calismamizin amacimi asacagl i¢in bu konuya girmedik.
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Ancak sunu agiklikla sdyleyebiliriz ki bu dgrencilerde 6zel ve farkli yontem
ve tekniklerle yazili anlatim ¢aligmalar1 {izerinde durulmasi gerekmektedir.

Cincinnati Universitesi &gretmenleri ile birlikte, isitme engelli
Ogrencilerin katildigi yazma c¢alisma gruplar1 i¢in yazma stiidyolar1 adini
verdigi ortamlar hazirlamislar ve ortaokul diizeyi isitme engelli 6grencilerle
sekiz haftalik siirelerle iki y1l ¢alismiglar. Ortamlar, ortalama haftada ii¢ kez
izlenmisler. Yazma ¢alisma gruplarindaki isitme engelli 6grencilerin, yazma
amaglaria inanarak ve sorumluluklarini alarak, her biri etkin gorev alarak
yazma etkinliklerinde bulunduklarini ve bagimsiz olarak yazma becerisini
gelistirdiklerini tespit etmislerdir (Truax, 1985:155).

Oneriler

Isiten 6grenciler igin diizenlenmis olan dgretim programinda yer alan
ders kitaplarindaki metinlerin uzun, etkinliklerin ise isitme engelli
Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasi programin uygulanmasinda zorluklar
yasanmasima sebep olmaktadir. Isitme engelliler icin ayr1 bir dgretim
programina, ders kitabma ve materyallerine ihtiya¢ vardir. Isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim becerisinin gelistirilebilmesi i¢in yazili anlatimda
birebir egitimin tercih edilmelidir. Yapilan ¢alismalar bunu kanitlar
niteliktedir.

Isitme engelliler okullarinda gérev yapan Tiirkce dgretmenleri igin
hizmet i¢i egitime ihtiyag vardir. Diger brang dgretmenlerinde oldugu gibi
Tiirkce 6gretmenleri de isitme engelli 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye ve
tecriibeye materyallere sahip degildir. Dolayisiyla bu dgretmenler 6gretim
yontemlerini de verimli kullanamamaktadirlar. Tiirk¢e Egitimi boliimlerine
“Ozel Egitimlilere Tiirkge” 6gretimiyle ilgili bir ders konulmalidur.

Isitme engelli dgrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmek adina
gorsel materyaller arttirilmalidir. Isitme engellilere dzel okuma kitaplari
hazirlanmalidir.  Soyut konular1 somutlagtirma ve kelimeleri hatirda
tutabilme adina gorsel materyaller biiyiik 6nem tagimaktadir.

Isitme engelli ogrencilerin  duygulart bilememe ve ifade
edememeleri durumunda zorluklar1 daha da artacak ve sosyal iligkilerde
(arkadaslar1 ve aile i¢inde) mutsuz ve basarisiz olacaklardir. Dolayisiyla bu
duygularin daha kiigiikken kazandirilmasi gerekmektedir.

Erkeklere bu duygulari Ogretmenin Onemi ile ilgili bir Oneri
yapalim. (ileride baba olacaklari, ¢ocuklar1 ve esiyle iletisim kurmada
zorlanmayacaklar1 bunun i¢in vs.)

Ataerkil aile yapisindan geliyor olmamiz, ebeveynlerin kiigiik
yaslardan itibaren erkek c¢ocuklarina yapmis oldugu telkinler, erkeklerin
duygularint agiga vurmasini engeller. “Erkekler aglamaz, erkekler “ Seni
seviyorum” demez.” gibi sartlandirmalar erkek ¢ocuklarini daha ¢ok kirip
doken ama konugmayan bir konuma getirmistir. Ancak gilinlimiizde
bosanmalarin, iletisim kuramamanin altinda yatan sebep belki de bu
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telkinler ve duygular1 agiklamanin acizlik belirtisi olduguna vurgu
yapilmasidir.

Erkeklerin duygularint disavurumunu saglayabilmek icin erkek
cocuk ebeveynleri bunu desteklemelidir. Ozellikle erkek babalari
cocuklaria karst duygularini agarak onlara 6rnek olmalidir. Yoksa ileride
konusan kadin, konusmayan erkek ve mutsuz evlilikler, bosanmalar
kaginilmaz olacaktir.

Yapilan arastirmalar da kanitlamistir ki egitimle ve azimle
¢oziilemeyecek sorun, agilamayacak engel bulunmamaktadir.
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