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0z
Etkinlik yaklasimi ve bu dogrultuda etkinlik stratejisi gelistirme sireci, yapilandirmaci yaklasimin
temel boyutlarindandir. Ders kitaplarinin yaninda calisma kitaplari icin hazirlanan ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda yénergeler biciminde sunulan etkinliklerin nasil bir stratejiyle hazirlandigi,
etkinliklerde hangi becerilere yer verildigi ve 6gretmenlere bu yonde nasil bir gérevin yiklendigi
cevaplanmasi gereken 6nemli sorulardir. Bu g¢alisma 2015 yilinda yayimlanan Tirkge Dersi (1-8.
Siniflar) Ogretim Programi dogrultusunda 2016-2017 &gretim yilinda MEB tarafindan 5. siniflar
icin hazirlanmis Turkge calisma kitabinda bulunan etkinliklerin ve ayni sinifin 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan etkinlik yonergelerinin, temel beceriler, zihinsel beceriler ve 6gretmen roli
boyutlariyla degerlendirilmesi amaciyla yapiimistir. Nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice gecmis
tek durum deseninin kullanildigl bu ¢alismanin arastirma nesnesini Turkce 5. Sinif Calisma Kitabi
ve Ogretmen Kilavuz Kitabi olusturmaktadir. Calisma, bu kitaplarin 1. temasinda yer alan
etkinlikler ve etkinlik yénergeleriyle sinirlandiriimistir. Veri toplama araci olarak 8 basamaktan
(Tarkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel ve yaratici diisinme, iletisim, problem ¢ézme,
arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme) meydana gelen temel beceriler,
9 basamaktan (siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz,
sentez, degerlendirme) meydana gelen zihinsel beceriler ve arastirmanin inceleme nesnesinde
dokiiman incelemesiyle elde edilen veriden hareketle olusturulan 9 basamaktan (dikkat, 6n
bilgileri harekete gecirme, etkinlige yonlendirme, plan yapma, bilgiyi bulmaya yonlendirme, bilgiyi
sunma, pekistirme yapma, iletisim, 6lgme ve degerlendirme) meydana gelen 6gretmen rolu
kategorileri dogrultusunda olusturulan olgit listesi kullaniimistir. Veri betimsel analiz ve igerik
analiziyle degerlendirilip 5. sinif diizeyinde etkinlik gelistirme stratejilerine yonelik tespitlerde
bulunulmustur. Calismada etkinliklerin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlandigi, temel
ve zihinsel becerilerin nitel ve nicel agidan farkli oransal yeterlilikler gésterdigi ve 6gretmene
rehberlik rolt tanimlandigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: etkinlik, etkinlik gelistirme stratejileri, temel beceriler, zihinsel beceriler,
o6gretmen rolii
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An Assessment of Activity Development Strategy in Teaching Turkish: The Case of 5%
Grade Turkish Workbook and Teacher’s Book

Abstract

Activity approach and strategies for developing an activity in line with it constitute one of the
main dimensions of the constructivist approach. In the activities which are presented in the form
of instructions as accompaniments to text books and teacher’s books, the strategy used in their
preparation, the skills that were made use of in them, and the responsibility assigned to teachers
regarding their use are issues that need to be considered. This study was conducted to evaluate
activities in the 5™ grade Turkish Workbook prepared by the Ministry of National Education in the
2016-2017 academic year in accordance with the Turkish curriculum (grades 1-8) published in
2015 and instructions for activities in the Teacher’s book of the same grade in terms of basic
skills, cognitive skills, and teacher roles. In this study which used embedded single case study
research design, the objects of study were the 5™ grade Turkish Workbook and Teacher’s Book.
The study was limited to the activities and activity instructions in Unit 1. As the data collection
tool, a list of criteria prepared according to the three criteria which are basic skills which
consisted of 8 categories (using Turkish accurately and effectively, critical and creative thinking
skills, communication, problem solving, research, using information technologies,
entrepreneurship, decision making); cognitive skills which consisted of 9 categories (sequencing,
classifying, questioning, associating, criticizing, guessing, analyzing, synthesizing, evaluating); and
teacher roles which consisted of 9 categories (attention, activating prior knowledge, guiding
toward activity, planning, guiding for finding information, presenting information, reinforcing,
communicating, testing and assessment) were used. The data were analyzed using descriptive
and content analysis, and strategies for activity development at 5™ grade level were identified.
The findings of this study show that activities were built around the constructivist approach, that
basic and cognitive skills were manifested at different rates, and that teachers’ role was
identified as that of a guide.

Keywords: activity, strategies for developing an activity, basic skills, cognitive skills, teacher role

Giris
Yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli ve 6grencinin bilgiyi insa ettigi bir siirece isaret
etmektedir. Ogrenci; hazirlk, uygulama, degerlendirme gibi asamalardan olusan 6grenme siirecinde
aktif bir rol oynayarak cesitli zihinsel ve sosyal becerilerini kullanmaktadir. Bu becerilerin kullanimi ve
gelisimi, azdan ¢oga ya da zayiftan kuvvetliye dogru hiyerarsik bir diizen izlemez. Sarmal bir diizende
ic ice gecmis haldedir. Ogretmen rolli, &grenci rolii, 6grenme ortaminin durumu, ders kitabinin
niteligi ve 6grenme etkinlikleri bu sarmal diizeni etkileyen degiskenlerdir. Yapilandirmaci yaklasim

cercevesinde bu degiskenlerin tasimasi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir.
Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen, Ogrenci, Ders Kitabi ve Ogrenme Ortami

Brooks ve Brooks (1999)'a gore yapilandirmaci bir anlayisa sahip olan 6gretmen, 6grencinin
ozerk olmasini ve inisiyatif almasini tesvik eder. Etkilesim olusturacak kaynak ve fiziksel malzemeleri
kullanir. Ogrenciler icin gorevleri olustururken “siniflandirmak”, “analiz etmek”, “6n gérmek” ve
“yaratmak” gibi bilissel becerileri dikkate alir. Ogretim stratejilerini ve igerigini degistirmede
ogrencilerin isteklerini gdz éniinde bulundurur. Ogrencilerin hem kendisiyle hem de birbirleriyle

diyaloga girmesine ortam hazirlar. Ogrencilere acik uglu sorular sorarak ve onlarin birbirlerine sorular
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sormasini saglayarak 6grencileri sorgulamaya tesvik eder. Soru sorduktan sonra 6grenciye zaman
verir. Ogrenci cevaplarini ayrintil bir sekilde inceler. Ogrencilerin iliski ve metafor kurmasina izin

verir. Ogrencilere ilk hipotezleriyle celisen, sonrasinda tartismaya tesvik eden deneyimler sunar.

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin gorevi; 6grenme ortamini diizenlemek ve 6grencilere
rehberlik yaparak onlarin bireysel farkhlarini dikkate almak, calisma gruplar olusturmak ve
ogrencileri kendi 6grenme ortamlarinda sorumluluk sahibi kilmaktir (Erdogan, 2007; Demirel, 2008;

Yasar, 1993’ten akt.: Yasar, 1998; Glinay 2015).

Perkins (1999), yapilandirmaci yaklasimda 06grenciye atfedilen rolG Phillips (1995)'in
goruslerine dayanarak aktif 6grenci, sosyal 6grenci ve yaratici 6grenci olarak belirlemistir. Aktif
0grenci, sadece dinleme, okuma ve belirlenmis alistirmalari yapmak yerine; tartisir, miinazara yapar,
hipotez kurar, arastirir, bakis acisi gelistirir. Sosyal 6grenci bilgi ve kavramayi ayri ayri degil diyalog
icinde birlikte yapilandirir. Yaratici 6grenci ise bilgi ve kavramayi sekillendirir. Yine Perkins (1992)'e
gore ogrenciler etkinlik yonergelerini takip etmez, yonergeleri kontrol eder. Bu sayede 6grencinin
ozerklik becerisi artar (Akt. Chen, 2003: 21). Ogrenciler ézerklik sayesinde derse aktif sekilde katilir.
Boylece bilgiyi alarak degil soru sorarak, arastirarak ve problem ¢ozerek 6grenmeyi gerceklestirirler
(Ciftci, Stinblil ve Koksal, 2013: 282). Bu sebeple degerlendirme sirecinde 6grencilerin anlayis
sekillerini ortaya koyabilecegi problem ¢ézme ve giinlik hayatla baglanti kurma gibi etkinliklerin
bulunmasi gerekmektedir (Ocak ve Tavli, 2010). Ayrica grup tartismalari ve is birligi ile 6grencilerin
nitelikli bir etkilesim icinde olmasi sayesinde kalici, yasamla iliskili ve anlamli 6grenme saglanir. Bu
0grenme durumlari, sadece bilissel diizeyde olmayip ayni zamanda farkl goérislere saygili olma,

kendine glivenme ve dinlemeyi 6grenme gibi duyussal 6grenme niteligi de gosterir (Kog, 2010: 63).

Davranisgl kuram dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari ara¢ degil amag 0Ozelligi
gostermektedir. Bu ders kitaplarinda, 6grenci bilgi ve beceri agisindan metnin sinirlarini asarken
glclik cekmektedir. Bu ders kitaplarinin alistirmalari, bilgiyi sunan ana kaynak ya da bilginin tekrar
ve pekistireci 6zelliklerini tasimaktadir. Yapilandirmaci yaklasimdaysa ders kitaplari ve kitaplarin
icerikleri bir aractir. Bu ders kitaplariyla iliskili etkinlikler distinme sireglerini tetikleyen; cesitli
0grenme alanlarini birlestiren, sorgulatan, yorumlatan; sosyal becerileri gelistiren ozellikler

gostermektedir.

Yapilandirmaci amagla hazirlanmis ders kitaplari ortak bir yapi olusturacak etkinlikler ve agik
uglu sorular icermeli (Ozatalay, 2007); otantik metinlerden olusmali, ampirik 6grenme etkinliklerine
yer vermeli, 6grencileri sinif disi bilgi teknolojilerini kullanmaya tesvik etmeli ve isbirlik¢i 6grenme

Ozelligi gostermelidir (Tarnopolsky, 2017: 58-59).
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Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami; 6gretmenin, 6grencinin, 6grenme silirecinde
kullanilacak materyallerin, yontem ve tekniklerin birbiriyle kurdugu baglantinin niteligiyle anlam
kazanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olan bir derste 6gretim, 6grencilerin birbirleriyle
etkilesim icinde olmasi, 6grencilerin dnceden edinmis olduklari bilgilerin ve tecriibelerin 6grenmeyi
ve yeni bilgileri yapilandirmayi kolaylastiran bir kaynak olarak goriilmesi, 6grencinin var olan bilgisiyle
¢Ozilecek sorun ve toplumsal ¢evre arasinda baglam kurmasi Gzerine sekillenmektedir (Ocak ve Tavl,
2010; Ozerbas, 2007). Fakat derslerin islenisinde icerik sadece genel hatlariyla bellidir, icerigin
sinirlari kesin degildir. Ogrencilerin kullanmasi icin bir miktar mevcut icerik bulunmakla birlikte
ogrenciler, g¢alistiklari konu Uzerindeki bakis acilarini derinlestirecek alternatif bilgi kaynaklarini
aramalari icin tesvik edilir (Gonen ve Andagci, 2009). Yapilandirici 6grenme ortaminda sunulan
icerik/konular tim 6grencilerin fark edebilecegi, motive olabilecegi sekilde 6grencilerle alakal
olmahdir. Bilgi, kavramsal olarak kiimelenmis problem ve durumlar g¢evresinde birincil kavramlarin
etrafinda yapilandirilarak sunulmalidir. Ogrenme siirecindeki 6grencilerin gérisleri ve iletisimi kurma
sireci dikkate alinmalidir. Ogrencinin 6grendikleri, 6grenme siirecinden ayri  bir sekilde
degerlendirilmemeli, degerlendirmeye yonelik olumlu donitlerde bulunulmahldir. Ders 6gretim
programinin 6grencilere yonelik bilissel, sosyal ve duyussal beklentisiyle 6grencilerin etkinlikler
aracihgiyla elde edecegi kazanimlar arasinda baglanti olmaldir. Ogrencilerin bu kazanimlara erisme
slrecinde 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek ve yapilandirmaci yaklasimin dogasina uygun bazi
yontem ve teknikler bulunmaktadir (Brooks ve Brooks, 1999). Bunlardan bazilari; hedef konu ile ilgili
daha derin bir bakis agisinin ortaya kondugu ya da konunun diger yonlerinin gorilebildigi sinif igi
tartismalar; bir beceri ya da kavrami 6grenen 6grencinin onu 6grenmeyene 6gretmesiyle olusan
akran 6gretimi; 6grencilerin digerleriyle isbirligi icerisinde g¢alisabilme yetenegini gelistiren isbirlikgi
o0grenme (Schunk, 2009); bireylerin 6grenme sirecine etkin olarak katildiklari ve c¢alismalari
yonlendirdikleri anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayan probleme dayali 6grenme (Yasar, 1998: 70);
ogrenenlerin kendilerine verilen bilgileri kullanip kendi anlayislarini yapilandirdigi bulusa dayal
o0grenme; 6grenenlerin kendilerine sorulan sorular tzerine hipotez kurup bilgi topladigl ve sonuca
ulasmaya calistigl sorgulama yontemi; st diizey dislinmeyi ve iletisimi saglayan gézlem (Yurdakul,

2005: 54-55) seklinde siralanabilir.
Etkinlik Yaklasimi ve Yapilandirmaci Yaklasimda Etkinlik

Etkinlik yaklasimi, yapilandirmaci yaklasimla yakindan iliskili olup 6gretim slrecinde kullanilan
onemli araglar olan etkinliklerde bulunmasi gereken 6nemli Ozellikler Gzerine sekillenmistir. Bu
yaklasim sosyallik, birey, sorumluluk, sireg, zihinsel yapilandirma, tecriibe gibi kavramlardan
olusmaktadir. Bu yaklasimda 6grenen 6grenme siirecinde aktiftir. Sosyal ve zihinsel degiskenlerle dil

becerilerini gelistirmektedir. Problem 6zelligi gbsteren durumlara ¢6zimler ve yorumlar
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getirebilmektedir. Glnes (2017: 55) etkinlik yaklasiminin tanimini ve énemini “6grencilerin aktif
ogrenmelerini saglamak icin dizeylerine uygun cesitli gérev ve etkinlikler verilmekte, bunlarin
uygulanmasi istenmektedir. Bu yaklasima gore 6grencileri glidiileme, 6grenme siirecini kolaylastirma,
O0grenciler arasinda iletisim ve etkilesimi artirma agisindan etkinlikler ¢ok 6nemli olmaktadir.”

seklinde ifade etmistir.

Etkinlik yaklasimi gorev tabanli bir 6zellik gostermektedir. "Gorev" kavrami ile 6grencilerin
gercek bir sonuc elde etmek icin dil kullandiklari hedef odakh bir faaliyet kastedilmektedir. Bir baska
deyisle, o6grenciler bir problemi ¢6zmek, bulmaca yapmak, oyun oynamak veya deneyimleri
paylasmak ve karsilastirmak icin sahip olduklari hedef dilin kaynaklarini kullanirlar (Willis, 1996). “"Bu
yaklasimda 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin kosullarina ve egitim ortaminin sinirhliklarina dikkat
edilerek olusturulur. Her bir 6grenme etkinliginin hangi zihinsel ya da temel beceriyi gelistirdigi belli
olmali, etkinligin icerigi ona gore olusturulmalidir. Etkinliklerin tek tip olma zorunlulugu yoktur.
Ogrenci bireysel olarak ele alinabilir. Fakat bu dgrencinin bir grup icinde aktif bir rol oynamasi gz
ardi edilmemelidir. Ogrenci, kitap okuyarak ve 6gretmeni dinleyerek bilgi ve beceri edinmek yerine
o0grenme ortamindaki cevresiyle tartisarak ve sorgulayarak aktif bir katihm sergiler” (Glines, 2011).
Ozmantar ve Bingdlbali (2009) bu tip etkinliklerin olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken
prensipleri; etkinligin amaci, etkinlik uygulamasinda sinif yonetimi, etkinligin birden fazla baslangic
noktasinin olmasi, etkinlikte kullanilacak materyaller/aracglar, 6gretmen ve 6grenci rolleri,

Ogrencilerin 6n bilgileri, 6grenci zorluk ve yanilgilari ve 6lgme ve degerlendirme seklinde agiklamistir.

Etkinliklerle kuvvetli bir bag olan 6grenciye, 6gretmene ve Ogretim ortamina yilklenen
sorumluluklarin gergeklestirilebilmesi icin etkinligin Uretildigi zihinlerin farkh degiskenler agisindan
nitelikli olmasi gerekmektedir. Bukova-Gizel ve Alkan (2005: 408), bu degiskenlerden bazilarini su
sekilde aciklamaktadir: “Etkinlik Gretmek, bir yandan degisik dislinme aliskanligi, 6te yandan da
bireysel yaraticilik gerektiren zor bir istir. Ozellikle giinliik yasamla baglantili etkinlik olusturulabilmek
icin hem bireysel alan bilgisinin yeterli olmasi hem de genel kiltiriin st dizeyde bulunmasi
kacinilmazdir. Bu, her seyden once cok calismayl ve var olan eksiklikleri gidermeyi zorunlu
kilmaktadir. Aksi halde yizeysel olarak dislinerek, basit bir 6rnek ¢6zimini ya da bir soru sormayi

etkinlik sayarak sistemi yozlastirma yanilgisina dusulebilir”.

Etkinlikler birincil ya da ikincil kaynaklardan beslenebilmektedir. Birincil kaynaklar,
ogrencilerin dogrudan deneyimleyerek bilgi edindikleri kaynaklardir. ikinci kaynaklar 6gretim
esnasinda sunulmaktadir ve baska kisiler tarafindan olusturulmustur. Yapilandirmaci yaklasimda esas
olan birincil kaynaklardir. Clnk{ 6grenciler kendilerine bilgi aktarilan kisi degildir. Birincil kaynakla
sunulan bilgiler, 6grencilerin anlamlandirmasi, derinlemesine islemesi ve yorumlamasi gereken

uyaricilardir. ikincil kaynaklar farkh gérisleri yansitiyorsa, yorumlanabiliyorsa, etkin katilimi
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saglayabiliyorsa yapilandirmaci etkinliklere uygundur (Deryakulu, 2000). Yani 6grenim sirecinde
kullanilacak etkinlikler; gercekci materyallerle olusturulmali; etkin 6grenmeyi desteklemeli; bilissel
Ust diizey becerilerin kullanilmasina olanak saglayan isbirlik¢i calismaya ve paylasima uygun olmali;
probleme dayali olmali ve sorgulamaya, arastirmaya, tartismaya yer vermelidir (Cubukcu, 2010).
Ozellikle isbirlik¢i 6grenme tarzina uygun etkinlikler égrencinin kendini ifade etme, isteklerini ifade
etme, duygularini tanima ve ifade etme, 6fke yonetimi, duygu yonetimi, empati, etkili dinleme,
Onyargilarla basa c¢ikma, elestiriyle basa ¢ikma, farkhliklari yonetme, hosgori, sorun ¢ozme, karar
alma gibi yasam becerilerini 6grenmesi acisindan 6nem arz etmektedir (TUrntkli ve Bekmezci, 2010:
31). Ayrica farkli yonleriyle agiklanan tim bu etkinlikler; benzetim ve rol calismasi, durum analizi,

ornek olay incelemesi gibi baska sekillerde de olusturulabilirler (Cubukgu, 2010).

Ogretim siirecine yonelik olusturulan etkinlikler araciligiyla 6grencilerin temel becerilerinin ve
zihinsel becerilerinin gelismesi beklenmektedir. Temel beceriler ve zihinsel beceriler, dil 6gretimi
programlarinda yer yer 6zel olarak belirtilmis, bazen de farkl béliimler icinde degerlendirilmistir. Bu
sebeple Tiirkce dersi 6gretim programlarindaki temel becerilere ve zihinsel becerilere géz atmak

faydali olacaktir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Temel Beceriler ve Zihinsel Beceriler

Milli Egitim Bakanliginin 2015 yilinda yayimladigi Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi
yapilandirmaci yaklasimdaki 6gretmen ve 6grenci rollerine, ders kitabi niteliklerine ve 6grenme
ortamina dayanilarak hazirlanmistir. Bu programda temel beceriler ve zihinsel becerilere 6zel olarak
deginilmistir. Yine son olarak MEB (2017)’in yayimladigi Tiirkce Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve
Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)’'nin farkh bélimlerinde temel becerilere ve zihinsel becerilere
deginilmistir.

Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015)'nda tiim zihinsel becerilerin ¢ikis
noktasi ve bu becerilerin kendi icinde gelisiminin ve diger becerilerle etkilesiminin temel unsuru olan
diisiinme; “6grencilerin edindigi bilgi ve becerileri kullanmasi, bir konu hakkinda yorum yapmasi ve
bir konuyu degisik bicimlerde gérdiugiinde fark etmesi” (Karaman, 2005: 81) olarak degerlendirilen
anlama; basit ya da karmasik degiskenler acgisindan baglantili bilgilerin, olaylarin, durumlarin éncelik
ve sonralik kistasina gore belirli bir diizene konulmasini saglayan siralama; basit ya da karmasik
degiskenler agisindan ilgili bilgilerin, olaylarin, durumlarin belli bir diizen icinde kategorize edilmesini
ya da kategori icinden gikartilmasini saglayan siniflama; “bilgi ve kanitlarin incelenip dogrulugunun
Olcllmesine, neden ve sonuglarin belirlenmesine, ¢ikarimlarin ve tartismalarin yapilmasina” (MEB,
2009: 153) olanak saglayan sorgulama; iki ya da daha fazla olgu, olay, bilgi ya da durum arasinda bag
kurma olarak tanimlanabilecek iliski kurma; “bir konu hakkinda karar vermek icin dayanak ve kanit

elde etmeye, tutarliliga, acikliga ve dogruluga dayal” (Ozdemir, 2005: 2-3) olan elestirme; “bir olayin
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gelecegine ya da sonucuna yonelik eldeki verile ve ge¢cmiste edinilen deneyimlerle yapilan kestirme
isi” (Anagilin ve Yasar, 2008: 846) olan tahmin etme; bir biitlini olusturan pargalarin, iliskilerin ve
ilkelerin ayirt edilmesini saglayan analiz; 6geler arasinda belirli iliski ve kurala gore “yenilik, 6zglinliik,
yaraticilik gibi 6zelliklere sahip” (Koray, Altuncekic ve Yaman, 2005: 34) olan bir biitlin (yeni bir Grin)
olusturma isinin yapildig sentez; “nitelik, etkililik, yeterlilik veya uygunluk gibi belirlenmis o6lgitlere
basvurarak olumsuz ya da olumlu karar verme”(Kala, 2015: 68) becerisi olan degerlendirme gibi

zihinsel becerilere yer verilmistir.

Tirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015)'nda Tiirk¢enin kurallarina uygun,
estetik ve etkilesimi saglayacak sekilde kullaniimasina isaret eden Tiirkgceyi dodru, giizel ve etkili
kullanma; “gercek ve iddialar arasindaki farkhhgr gésterme, bilgi kaynaginin giivenilirligini test etme,
onyargl ve bilissel hatalari fark etme vb.” (Yahsi Cevher, 2006: 26) hususlara temas eden elestirel
diisiinme; 6grencilerin yeniyi bulabilmelerine firsat olusturan yaratici diisiinme; yasamin dogrudan
sosyal yonilnU olusturan iletisim kurma; “sorunu tespit etme, alternatif ¢6zim Uretme, ¢o6zimi
planlama, uygulama ve degerlendirme” (Akgindiz vd., 2015) gibi sistematik sireclerden olusan
problem ¢ézme; “’Problemi fark etme, problemi ¢dzmek amaciyla arastirmanin planlanmasi, sonuglari
tahmin etme, sorunlari kestirme ve test etme, fikirleri gelistirme” (MEB, 2005: 11) gibi kestirme ve
yordama Ozellikleri tasiyan arastirma; “objektif ve alternatif yollar deneyerek 6grencinin zekice
secimler yapmasini saglayan” (Kan, 2006: 66) karar verme; teknolojik gelisimler dogrultusunda
Ogrencinin bilgiyi islemesini saglayan bilgi teknolojilerini kullanma ve “ikna yetenegi, yaraticilik,
ylksek farkindalik gibi sosyal ve bireysel yonleriyle ve ihtiyaglari gdorme, risk alma, firsatlari yakalama
ve hayata gecirme gibi ekonomik agidan 6grenciye olanak saglayan” (Bozkurt ve Erdurur, 2013;

Kurudayioglu ve Cetin, 2015; Karadeniz, 2010) girisimcilik gibi temel becerilere yer verilmistir.

Bu calismada yapilandirmaci yaklasim zemininde Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi
(MEB, 2015) temel yaklasimina dayanarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2016-2017 6gretim yili icin
hazirlanan Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi 5. Sinif'taki etkinlik yonergelerinin ve Ortaokul Calisma
Kitabi Tiarkce 5. Sinif'taki etkinliklerin etkinlik gelistirme stratejileri dogrultusunda incelenmesi

amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerde ve calisma kitabindaki etkinliklerde temel
beceriler nasil bir dagilim géstermektedir?
2. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerde ve calisma kitabindaki etkinliklerde zihinsel

beceriler nasil bir dagilim géstermektedir?

3. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerde ve calisma kitabindaki etkinliklerde dgretmene

nasil bir rol bigilmistir?
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Yontem

Arastirmada, durum calismasi desenlerinden “i¢ ice ge¢cmis tek durum” deseni kullaniimistir. Bu
desende bir durum icinde birden fazla alt tabaka ya da birim bulunmaktadir. (Yildirim ve Simsek,
2013: 327) Arastirmada Ortaokul Calisma Kitabi Tiirkce 5. Sinif ve Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi 5.
Sinif tek durum olarak ele alinmistir. Alt tabakalari ise “zihinsel beceriler”, “temel beceriler”,

“6gretmen roll” olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2016-2017 6gretim yili icin hazirlanan
Ortaokul Calisma Kitabi Tiirkge 5. Sinif ve Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi Tiirkge 5. Sinif'ta yer alan
1. Tema (Vatandas Bilinci)’daki 7 Metin (Padisahin Kulakgibasisi, Odevsiz Gezegen, Vergi Bilir,
Memleket isterim, Diik Oldu H6diik, Gece Karasi Adinda Bir Karga, Tiiketicinin Biling Giicii)’e yonelik
sozll iletisim (dinleme, konusma), okuma ve yazma 6grenme alanlarindaki 39 etkinlik dokiiman

incelemesine tabi tutulmustur.

Tirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda bulunan zihinsel becerilerden diisiinme
basamagl ve anlama basamagl etkinlik olusturma stratejilerindeki yapi ve islev sebebiyle tiim
etkinliklerde var kabul edilmistir. Bunlar disinda kalan zihinsel beceri (siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz, sentez, degerlendirme) ve temel beceri (Tlrkgeyi dogru
glzel ve etkili kullanma, elestirel ve yaratici dislinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme) basamaklarinda ise her bir etkinlik icin kilavuz
kitapta yer alan yonergeler ayrintili bir sekilde incelenmis ve etkinliklerde yer alip almama durumuna
gbre Var (1) ya da Yok (0) seklinde bir 6lgit listesi gelistirilmistir. Ardindan her bir beceri igin toplam
bir sayi elde edilmis ve bunlarin tema igindeki yizdeligi belirtilmistir. Zihinsel becerilerden elestirme,
temel becerilerden elestirel ve yaratici disinme becerisindeki elestirel distinme; yapisi itibariyle
etkinliklerde hem sorgulama hem de degerlendirme basamag ile girisik oldugu icin
elestirme/elestirel diistinme basamagina yonelik ayri bir kategori olusturulmamis, bu beceriler

degerlendirme ve sorgulama basamaklarinin iginde ele alinmistir.

Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi Tiirkce 5. Sinif’a yapilan betimsel analiz ve icerik analizi
sonucu O6nceden belirlenen 6lgit listesine, veri analizi asamasinda ‘6gretmen roll’ Ust basligl altinda
“dikkat, ©n bilgileri harekete gecirme, etkinlige yonlendirme, plan yapma, bilgiyi bulmaya
yonlendirme, bilgiyi sunma, pekistirme yapma, iletisim, 6lcme ve degerlendirme” alt basliklarindan
olusan dokuz kategori daha eklenmistir. Temel becerilerden olan iletisim basamagi, 6gretmen

aracihgiyla baslatildigi ve yonlendirildigi icin bu Ust baslik altinda yorumlanmasi uygun gérilmustdr.
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Ogrencilerin roliine yonelik degerlendirmeler temel beceriler, zihinsel beceriler ve 6gretmen roli

kategorilerinin altinda bulundugu icin ayri bir kategorilendirme yapilmamistir.
Veri Analizi

Veri toplama aracinda yer alan isaretlenmis veri betimsel analiz ile degerlendirilmis ve buna
yonelik yorumlar yapilmistir.”Betimsel analiz yaklasimina gore, elde edilen veri daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir” (Yildirm ve Simsek, 2013; 256). Betimsel analize

tabi tutulmus veri, bulgular kisminda iki farkli sekilde sunulmustur:
1. Kelime 6begi seklindeki anahtar ifadeler
2. Ozetlenmis ya da kisaltiimis ifadeler

Ayrica veri betimsel analize tabi tutulduktan sonra icerik analizi ile derinlemesine
yorumlanmistir.”Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veri, icerik analizi ile daha derin bir
isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu

kesfedilebilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Zihinsel becerilerin kendi icindeki iliskisine ve temel becerilerle baglantisina, ayni zamanda
temel becerilerin kendi icindeki iliskisine ve zihinsel becerilerle olan baglantisina, 6gretmen rollne ait
gelistirilen Olcit listesine ve tim bunlarin sonucunda Ogrencilere atfedilen role icerik analizi
sonucunda ulasiimistir. Ogrenciye atfedilen rol, ayri ayri sekilde hem “temel beceriler” hem “zihinsel
beceriler” hem de “6gretmen roli” kategorisinde bulundugundan tekrara diismemek igin bulgular

boélimiinde ayri bir alt baslik altinda incelenmemistir.
inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Bu calismada yer alan zihinsel ve temel becerilere ait 6lgit basamaklar Tirkge Dersi
(1-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2015)'ndan alinmis, her bir basamak 6gretmen kilavuz
kitabindaki yonergeler dogrultusunda incelenmis ve kategorinin 6zelliklerine gbre belirlenmistir.
Etkinliklerde  6gretmene ve  Ogretmen aracilhglyla  6grenciye  atfedilen  6zelliklerin
kategorilendirilmesinde calisma kitabi ve 06gretmen kilavuz kitabinin yani sira yapilandirmaci
yaklasimda ortaya konulan Ogretmen ve 06grenci figlirinden faydalanilmistir. Arastirmanin
glvenirligini saglamak amaciyla verinin tespit edilmesinde birden fazla alan uzmani arastirma yapmis
ve her bir arastirmacinin tespit ettigi sonug digerleri ile karsilastirilmistir. Alan arastirmacilarinin
mutabik kalmadigl noktalarda yeniden degerlendirmeye gidilmis ve ortak bir sonuca ulasiimistir. Bu

sebeplerden dolayi ¢alisma inandirici niteliktedir.

Elde edilen veri bilimsel siiregler dogrultusunda islendigi ve belirli kategorilere ait oldugu icin

baska arastirmalara referans gosterilebilir niteliktedir. Bu durum arastirmayi aktarilabilir kilmaktadir.
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Bulgular ve Yorum

Bu bolimde verinin toplanmasi ve analizi sonucunda, “zihinsel beceriler, temel beceriler,

ogretmen roli” seklindeki t¢ kategori hakkinda elde edilen bulgular sunulmus ve yorumlanmistir.
Zihinsel Becerilere Yénelik Bulgular ve Yorumlar
Zihinsel becerilere yonelik elde edilen veri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 1. Zihinsel Becerilere Yénelik Sayisal Bulgular

Zihinsel Beceriler Bulundugu Etkinlik %
Siralama 4 10
Siniflama 8 20
Sorgulama 23 59
iliski Kurma 20 51
Elestirme 19 49
Tahmin Etme 9 23
Analiz 34 87
Sentez 19 49
Degerlendirme 22 56

1. temada bulunan 7 metindeki toplam 39 etkinlik icinde; siralama becerisi 4 (ortalama %10),
siniflama becerisi 8 (ortalama %20), sorgulama becerisi 23 (ortalama %59), iliski kurma becerisi 20
(ortalama %51), elestirme becerisi 19 (ortalama %49), tahmin etme becerisi 9 (ortalama %23), analiz
becerisi 34 (ortalama %87), sentez becerisi 19 (ortalama %49), degerlendirme becerisi 22 (ortalama

%56) etkinlikte kullaniimistir.

Etkinliklerdeki kullanim sikligi dagilimina gére “analiz” becerisini; “degerlendirme, sorgulama,
elestirme, sentez ve iliski kurma” becerileri takip etmektedir. Etkinliklerde en az yer verilen
becerilerse “siniflama, siralama ve tahmin etme” becerileridir. Zihinsel becerilere yonelik kategoriler

ve bulgular asagida basliklar halinde sunulmustur.
Siralama

Siralama becerisi kategorisinde c¢alisma ve 06gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Bir driinlin yapimindan satisina kadarki asamalari belirlemek, bir sonucun sebeplerini

anlayabilmek icin bu sebepleri kendi icinde siralamak.”

Siralama becerisi nicel agidan az oldugu icin etkinlik slireci icinde bu basamagin yogunlastig
bir nokta yoktur. Siralama basamag iki farkh sekilde kullanilmistir. ilk kullaniminda &grencilerden
glnlik hayatiyla iliskili bir Grinlin yapim ve satis slrecini, deneyimlerinden ve tahminlerinden
hareketle yapilandirmasi istenmektedir. ikinci kullaniminda égrencilerden metin sonucunda olusan

olayin sebeplerini, metni daha iyi anlayabilmek icin siralamasi istenmektedir. ilk durumunda 6grenci
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aktif, bilgiyi olusturan ve yapilandiran bir roldeyken ikinci kullanimda var olan bilgiyi ayristiran pasif

bir roldedir.
Siniflama

Siniflama becerisi kategorisinde c¢alisma ve 06gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Bircok ornegdi belirli kavramlar altinda siniflamak, iliskili kavramlari bir kavram altinda
toplamak, bir kategori altina o kategori ile ilgili érnekler yazmak, diisiinceleri giris-gelisme-sonu¢

seklinde yaziya dékerek aktarmak.”

Siniflama becerisinde daha ¢cok kavramlardan faydalaniimistir. Yani siniflandirilmasi istenen
seyler cogunlukla kelime ve kelime gruplari olarak belirlenmistir. Siniflandirmalarda bazen Ust
basliklar verilip kavramlarin baslk altina siniflandirilmasi istenmis, bazen de daginik olan iliskili
kavramlarin st baslk altinda toplanmasi istenmistir. Siniflandirma cogunlukla temel diizeyde
kalmistir. Ddslincelerin giris-gelisme-sonug bolimleri altinda siniflandiriimasi gibi birbiriyle cesitli
acilardan iliskisi olan durumlarin kategorilendiriimesine oldukc¢a az yer vermistir. Ayrica siniflama
kitaptaki etkinliklere hazirlik yapma, metnin kavranmasini pekistirme ve ortaya yeni bir Grin koyma

gibi amaglarla kullaniimistir.
Sorgulama

Sorgulama becerisi kategorisinde c¢alisma ve Ogretmen kilavuz kitabinda 06grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Kelimelerin anlamlarini  sorgulamak, bir durumun/olayin 6nemini sorgulamak, bir
durumun/olayin farkh agilarini sorgulamak, bir durumun/olayin gercek hayatla iliskini sorgulamak,
akran disiincelerini sorgulamak, bir durumda/olayda bulunan kavramlarin benzerliklerini ve
farklihiklarini sorgulamak, iki veya daha fazla durumun/olayin benzerliklerini ve farkhliklarini
sorgulamak, bir durumun/olayin ge¢misten bugiine olan degisimini sorgulamak, bir kisinin kisilik
ozelliklerine dair sorgulamalarda bulunmak, bir durumun/olayin kahramanlarinin benzerliklerini ve

farklihklarini sorgulamak, ucu acik sorulardaki bir durumu/olayi incelemek, tez ve antitez iiretmek.”

Sorgulama becerisinde, 6grencilerden genellikle metinle iliskili bir durumun/olayin
benzerliklerini ve farkhliklarini incelemesi; akran disincelerini ve akran drinlerini irdelemesi
beklenmektedir. Bu kategoride ogrencilerin sorgulamasi gereken durumlarda/olaylarda belirli
sinirlandirmalara gidilmis ve sorgulamalarin varacagl noktalar 6nceden genis bir kapsamda

belirlenmistir. Yani ilgili temada 6grenciler yeni olgulara, kavramlara ve diisiincelere yoneltilmemistir.
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Ancak 6grenciler; belirli olgu, kavram ve dislinceler kiimesinde o kiimeyi asmayacak sekilde 6zgiir ve

aktif birakilmistir.
iliski Kurma

lliski kurma becerisi kategorisinde calisma ve &gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Gorsel-isitsel iliski kurmak, kavram haritasiyla belirli bir kavram arasinda iliski kurmak,
odrenciler tarafindan ortaya konulan kavramlari birbiriyle iliskilendirmek, baglamdan hareketle
kelime anlamini bulmak, kavramlar/diisiinceler arasinda karsilastirma yoluyla iliski kurmak,

belirlenmis degiskenleri bir kavramdan baska bir kavrama aktarmak.”

iliski kurma becerisi bircok yerde analiz basamagi ile yakindan iliskilendirilmistir. Bu durum
“kavramlar/dusinceler arasinda karsilastirma yapma, baglamdan hareketle kelime anlamini bulma”
gibi d6grenciye yonelik beklentilerde kendini gdstermektedir. iliski kurma basamaginda kavramlarin
coklugu gobze carpmaktadir. Siniflama basamagindaki benzer bir durum bu basamakta da
bulunmaktadir. Kavramlar arasi iliski kurmada iki farkli stratejiden yararlanilmistir: bircok kavrami,
belirli tek bir kavramla iliskilendirmek; bircok kavrami belirsiz bir sekilde birbiriyle iliskilendirmek.
iliski kurma bu durum haricinde nadir de olsa temel seviyenin istiine ¢cikmis, karmasik bir hal almistir.
Ogrencilerin okuduklari masallari énceden bildikleri masallarla benzerlik ve farklilik agisindan
iliskilendirmesi, gegmisteki insani temel ihtiyaglar ve giiniimiizdeki insani temel ihtiyaglar arasinda

karsilastirma yoluyla baglanti kurmasi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.
Tahmin Etme

Tahmin etme becerisi kategorisinde ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Kisilik ozelliklerini tahmin etmek, gérseller araciligiyla metin icerigi tahmin etmek,

bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etmek, sorulan sorunun cevabini tahmin etmek.”

Tahmin etme becerisi ¢cogunlukla; dnceden kestirim yapma, sezgileri kullanma, olasiliklari
dislinlip tartma olarak degil, degerlendirmeye yakin bir sekilde soru-cevaplarda kullanilmistir.
Ogrenciler “Ne olabilir?” seklindeki soru kaliplariyla tahmin etmeye ydnlendirilmistir. Bu yonlendirme
bazen metnin kavranip kavranmadigini sinamak ve metindeki odak noktalarini pekistirmek icin, bazen
de metne 6n hazirlik yapmak amaciyla kullanilmistir. Ayrica tahmin etme, iliski kurma ve analiz
basamag! ile beraber anlami bilinmeyen kelimenin baglam araciligiyla anlaminin ne oldugunun
ogrenilmesine yonelik de kullaniimistir. Fakat bu kullanim tahmin etmekten ¢ok climlenin birimlerini

analiz edip bu birimler arasinda iliski kurmaya yoneliktir. Son olarak tahmin basamaginda 6grencinin
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bir konu/durumla ilgili kendi orijinal tahminini olusturup o tahmine gerekgeler sunmasindan ¢ok

ogrencilerin cevabin belli oldugu bir noktaya ulasmasi hedeflenmistir.
Analiz

Analiz becerisi kategorisinde g¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden beklenenler
asagidaki gibidir:

“Kavramlar ve metinlerarasi iliski kurmak-karsilastirmak, paragraf ve ciimlelerden anlam
ctkarmak, baglam yoluyla anlami bulmak, akranlariyla cevaplari arasindaki farkhliklari bulmak-
karsilastirmak, metinden ¢ikarimda bulunmak, cevaba gerekce sunmak, metinlerarasi karsilastirma
yapmak, tahminde bulunmak, anlam degisikliklerini fark etmek, metindeki soyut durumu ag¢iklamak,

arastirma yapmak, gérsel yorumlamak”

Analiz becerisinde 6grencilerden en ¢ok beklenen durumlar “metinden ¢ikarim yapmak,
akranlarinin cevaplarini karsilastirmak/iliski kurmak, zit-benzer kavramlari karsilastirmak/iliski kurmak

ve kelimenin baglam icindeki anlamini bulmak” seklinde siralanabilir.

Varsayimda bulunmak, sebep-sonug¢ iliskisini  bulmak, gruplamak, dizenlemek,
gerekcelendirmek, arastirmak, yeniden organize etmek, olgmek, gelistirmek vb. seklindeki analiz
basamagi durumlarina ilgili temada rastlanmamistir. Analiz yapmaya yonelik etkinlikler cogunlukla

metinler etrafinda sekillendirilmistir.
Sentez

Sentez becerisi kategorisinde calisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden beklenenler
asagidaki gibidir:

“Ogeler arasinda yeni bir desen kurmak, bir yargiyi/sonucu farkl ciimlelerle tekrar yazmak,
hayalinde canlandirmak, bir Giriin gelistirmek, bir yargiyi/sonucu basitlestirmek, bir tiriinden hareketle
yeni bir lriin ortaya ¢cikarmak, yazili bir (riinden hareketle (iriiniin sairi hakkinda yorum yapmak,

yazili bir (iriin ortaya koymadan énce taslak olusturmak.”

Sentez becerisine bakildiginda, bu basamagin yazma becerileri ile iliskilendirildigi goze
carpmaktadir. Ortaya konulmasi istenen vyazili Grlinler; cimle ve paragraf dizeyinde
cesitlenmektedir. Cimle dizeyinde istenen yazili Grlnler metinden ulasilan sonuglari/yargilari farkl
sekilde anlatma ve basitlestirme Uzerinedir. Paragraf diizeyinde istenen yazili Urlnler icin taslak
olusturma, yaratma becerisini kullanma, akran fikirlerinden faydalanma istenmistir. Bu acgidan
bakildiginda climle diizeyinden paragraf diizeyine dogru basitten karmasiga, kolaydan zora, metin
merkezinden 06grenci merkezine kayan bir anlayis benimsenmistir. Ayrica O6grencilerden not
defterlerindeki kelimelerden sozliik olusturma calismasiyla sentez basamaginin diizenleme/derleme

ozelliginden yararlaniimistir.
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Degerlendirme

Degerlendirme becerisi kategorisinde calisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Daha iyi olan diisiinceyi ya da (iriinii se¢cmek, akranlariyla birlikte ortak bir sonuca ulasmak,
bir durumun/olayin degiskenlerini incelemek/degerlendirmek ve durum/olayla ilgili sonuca ulasmak,
akran diistincelerini incelemek, bir durumun 6geleri arasinda karsilastirma yapmak, 6z degerlendirme
yapmak, bir kavram hakkinda tartismak, bir sairin kisilik 6zelliklerine yénelik yargilara varmak, metni
dedgerlendirmek, ortaya konan yazili iriinleri cesitli acilardan dedgerlendirmek, bir durumu/olay:
degerlendirirken fikrini acik¢a ifade etmek, tez/antitez sunarak gériisiinii kanitlamak, giinliik hayatta

karsilasilan sorunlari tecriibelerine gére degerlendirmek.”

Degerlendirme basamagi “akran cevaplarini ve metni degerlendirme” gibi durumlarda az
sayida kullanilmistir. Bunun yerine “sorgulama, elestirme, analiz” basamaklariyla beraber tartisma,
deger bicme, hemfikir olma, kararlastirma, aksini ispat etme, yorumlama, destekleme, puan verme,
miinazara yapma gibi cesitli anahtar ifadeleri kapsayacak sekilde derinlemesine ele alinmistir.
Degerlendirme basamagi, yapisi geregi kendinden onceki basamaklari da icermektedir. Fakat gerek
ogretmen kilavuz kitabinda gerekse calisma kitabinda bu basamak; sorgulama, elestirme, analiz gibi
basamaklarla olduk¢ca acik yollarla girisik bir hale getirilmistir. Bu sayede etkinliklerdeki
degerlendirme sorularinda ve 6gretmen kilavuz kitabindaki degerlendirmeye yonelik yonergelerde
“degerlendiriniz, ispat ediniz, sonug¢ ¢ikariniz, sebep sununuz” gibi kisitlayici, sinirli ve verimsiz
degerlendirme vyapilarindan uzak kalinmistir. Boylelikle degerlendirme basamagi; sorgulama,
elestirme ve analiz etme basamaklarini teker teker gecerek sistematik ve derin bir yapiya

kavusmustur.
Temel Becerilere Yonelik Bulgular ve Yorumlar
Temel becerilere yonelik elde edilen veri asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2. Temel Becerilere Yénelik Sayisal Bulgular

Temel Beceriler Bulundugu Etkinlik %
Turkgeyi Dogru Etkili ve Glizel Kullanma 9 23
Elestirel ve Yaratici Diisiinme 18 46
iletisim 34 87
Problem C6zme 4 10
Aragtirma 6 15
Bilgi Teknolojilerini Kullanma 7 18
Girisimcilik 4 10
Karar Verme 3 8
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1. temada bulunan 7 metindeki toplam 39 etkinlik icinde; Tirkceyi dogru, etkili ve glzel
kullanma becerisi 9 (ortalama %23), elestirel ve yaratici dliisinme becerisi 18 (ortalama %46), iletisim
becerisi 34 (ortalama %87), problem ¢6zme becerisi 4 (ortalama %10); arastirma becerisi 6 (ortalama
%15), bilgi teknolojilerini kullanma becerisi 7 (ortalama %18), girisimcilik becerisi 4 (ortalama %10),

karar verme becerisi 3 (ortalama %8) etkinlikte kullanilmistir.

Etkinliklerdeki kullanim sikligi dagilimina gore “iletisim” becerisini; “elestirel ve yaratic
disliinme, Tirkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma” becerileri takip etmektedir. ”Bilgi teknolojilerini
kullanma, arastirma, problem ¢6zme, girisimcilik ve karar verme” ise en az kullanilan becerilerdir.

Temel becerilere yonelik kategoriler ve bulgular asagida basliklar halinde sunulmustur.
Tlirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

Turkceyi dogru, etkili ve glzel kullanma becerisi, temelinde tiim okuma, dinleme, yazma ve
konusma etkinlikleriyle gelismeye uygun bir beceridir. Bu gelisim baska kazanimlarin ardinda st
ortili bir sekilde gerceklesebilir. Arastirmada bu beceriye yonelik 6gretmen kilavuz kitabi

yonergelerindeki ve calisma kitabi etkinliklerindeki acik veri gbz 6niine alinmstir.

Turkceyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi kategorisinde 6grenciden beklenenler

asagidaki gibidir:

“Yazim ve noktalama kurallarina uymak, yabanci kelimelerin Tiirkgce karsiliklarini kullanmak,
yabanci s6zciiklere olumsuz puan vermek, isitilebilir bir ses tonuyla okumak, isitilebilir bir ses tonuyla
konusmak, vurgu ve tonlamaya dikkat etmek, géz temasi kurmak, dinleyenleri ikna etmek, ortama

uygun konusmak, dramatize etmek “

Ulasilan bulgulara gore bu basamakta Tiirkce daha ¢ok bicimsel kullanim agisindan ele
alinmistir. Bu basamakta 6grencilerin yazma, konusma ve okuma esnasinda yazim ve noktalama
kurallarina uymasi ve sesletime dikkat etmesi Gzerinde dnemle durulmustur. Tirkcenin dogru, etkili
ve glizel kullanimi agisindan 6grencilerin konusma esnasinda gbéz temasi kurmasina, dramatize
etmesine, vurgu ve tonlamaya dikkat etmesine ve ikna etmek icin ortama uygun konusmaya dikkat
etmesine yer verilmistir. Fakat etkinliklerde oOgrencilerin Tilirkcenin estetik unsurlarini kesfedip

uygulamada bu estetik unsurlari kullanmasina pek firsat verilmemistir.
Elestirel ve Yaratici Diisiinme

Elestirel disinme becerisinde 6grencilerin ulasmasi gereken hedeflere, zihinsel beceriler
basamaginin sorgulama ve degerlendirme basamaklarinda yer verildigi icin bu alt baslk altinda
yaratici disinmeye yonelik bulgular ele alinmistir. Buna goére yaratici disinme becerisinde

ogrenciden beklenenler asagidaki gibidir:
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“Bir konu ile ilgili farkli sorular lretmek, yeni bir iriin yaratmak ve bu (iriiniin 6zelliklerini
belirlemek, kendilerine yardim edecek kisiler hayal etmek, yeni bir gezegen yaratmak, bir sehir

kurmak, bir probleme yénelik ¢6ziim liretmek, mektup yazmak.”

Yaratici duslinme basamaginda odaklanilan net bir nokta bulunmamaktadir. Fakat
hedeflenen davranis ve (rlinlere yonelik siire¢c bu basamakta 6n plana ¢ikmaktadir. Bu basamakta
ogrencilere yonelik yonergeler sadece “Uretin, olusturun, vyazin” anahtar kelimeleriyle
olusturulmamistir. Ornegin, gezegen yaratma etkinliginde bélinmiis bos bir alana gezegen
cizilecektir. Bu alanin yanindaki bélimde gezegenin adi, yasi, kasifi ve diinyaya uzakligi gibi maddeler
cevaplanacaktir. Bu pargalarin birlesiminden ortaya bir trin ¢ikacaktir. Problem ¢dzme etkinliginde,
problem durumu kisaca tanimlanmis, A plani ve B plani kutucuklari olusturulmus, planin nasil
uygulanmasi gerektigine dair baska bir kutucuk verilmis ve son olarak bu problemin tekrar
yasanmamasi icin neler yapilacagina dair bir bolim verilerek plan olusturmanin incelikleri ve plan

olusturma siireci 6grenciye sezdirilmistir.

Yaratici disinmenin yazma ve konusma beceri alanlarinda esit bir dagihm go6sterdigini
soylemek mimkinddr. Bu beceri, konusma etkinliklerinin hazirlik béliminde fikir gelistirme amaciyla
ve akran dayanismasiyla fikir gelistirmede kullanilmistir. Yazma etkinliklerinde ise ¢ogunlukla ilgili
kutucuklara yazilan kisa ciimlelerin olusturacag paragraf diizeyinde Uriin ortaya koymak amaciyla

kullanilmistir.
Problem Cézme

Problem ¢6zme becerisi kategorisinde galisma ve Ogretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:
“Benzer sorunlara yénelik tedbirler almak, plan yapmak, ¢éziim énerisi liretmek.”

Problem ¢6zme becerisi nicelik olarak en az olan basamaklardan birisidir. Bu basamakta
ogrencilere okuduklari metinlerle ilgili problem durumlari verilmis, bu problemlerin nasil
¢Ozilebilecegine dair 6grencilerden alternatif ¢oziimler istenmistir. Problem ¢6zmede kullanilan bu
yontemde kurgusal bir metin kullaniimistir. Fakat baska bir etkinlikte problem ¢6zme basamagi farkli
sekilde ele alinmistir. Ogrencilerin giinliik hayatiyla iliskili bir sorun olan tiiketici sorunlarinin ne
oldugu 6grencilerden beklenmistir. Ogrencinin ortaya koydugu bu tiiketici sorunlarinin ¢dziimiinde

yine 6grenciler birbiriyle etkilesim icinde yer almistir.
Arastirma

Arastirma becerisi kategorisinde calisma ve oOgretmen kilavuz kitabinda 06grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:
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“ Kelimenin anlamini sézliikten arastirmak, arastirma édevi yapmak.”

Arastirma basamag “sozliik kullanma” ile dzdeslestirilmistir. Ogrenci arastirma siirecinde
kelime anlamini 6grenmek gibi pasif bir davranis sergilemektedir. Bunun haricinde baska bir etkinlikte
o0gretmen tarafindan 6grencilere, arastirma yapilacak Grlnler verilir ve arastirma kaynagi olabilecek
internet adresi 6nerilir. Bu etkinlikte 6grenci; bilgiyi, teknoloji araciligiyla arastiran, bulan ve hedefe

yonelik olarak kullanan aktif bir roldedir.
Bilgi ve Teknolojilerini Kullanma

Ogrenciler bilgi teknolojilerini aktif bir sekilde bireysel olarak kullanmamakta, sinif icinde
izleme ve dinleme aracihgiyla bilgi teknolojilerinin pasif alicisi olmaktadirlar. Sadece arastirma
basamaginda da belirtildigi gibi 6gretmenin 6grencilerine arastirma yapmak igin internet sitesi

onermesi bunun istisnasi olabilir.
Girisimcilik
Girisimcilik becerisi kategorisinde c¢alisma ve 06gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“Ticaretinin yapilabilecedi bir (iriin belirlemek, sehir kurmak, mektup génderme vasitasiyla

girisimcilik becerilerini gelistirmek.”

Girisimcilik becerisinde 0Ogrencide ekonomik ve sosyal girisimcilik 6zelliklerinin gelismesi
hedeflenmektedir. Ticaretinin yapilabilecegi bir Girlinlin belirlenmesi ticari girisimcilige, bir problemi
¢6zmek icin yetkili biriyle temasa gegmek de sosyal girisimcilige 6rnek olarak gosterilebilir. Girisimcilik
becerilerini gelistirmek icin olusturulan etkinliklerde “elestirel ve yaratici dislinme, degerlendirme,
sentez, analiz, iliski kurma, iletisim vs.” zihinsel ve temel beceriler de bulundugu igin girisimcilik
basamagi nicel olarak az olsa nitel olarak bu basamagin kuvvetli bir alt yapisinin oldugunu séylemek

mumkanddar.
Karar Verme

Karar verme becerisi kategorisinde calisma ve 6gretmen kilavuz kitabinda 6grenciden

beklenenler asagidaki gibidir:

“En cok begenileni belirlemek, grup olarak belirlemek, grup olarak kararlastirmak, bir kisiyi

sozcti olarak belirlemek.”

“Karar verme” basamagl o6grencilerin bireysel 6grenme ve vyapilandirma sireglerinde
kullanilmamistir. Bu basamak, bir konu hakkinda gruplar arasindaki daha iyi olma micadelesinde ve

grup ici ortak bir kavrama ya da yargiya ulasma amaciyla etkinliklerde yer almistir. Karar verme
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basamaginin seceneklerini cogunlukla olaylar/durumlar ve kavramlar degil, kisiler olusturmaktadir.
Ayrica bu basamakta “segcme” davranisini sergilerken 6grencilerin tabi oldugu birtakim 6lgme ve
degerlendirme kriterleri de bulunmaktadir. Bu yolla 6grencilere bu tip durumlarda karar vermenin

belli birtakim kistaslara bagl oldugu, gelisiglizel yapilamayacagi gosterilmektedir.
Ogretmen Roliine Yénelik Bulgular ve Yorum

Ogretmen roliine yonelik elde edilen veri asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 3. Ogretmen Roliine Yénelik Sayisal Bulgular

Ogretmen Rolii Bulundugu Etkinlik %

iletisim 34 87
Bilgiyi Bulmaya Yénlendirme 28 72
Etkinlige Yonlendirme 18 46
On Bilgileri Harekete Gegirme 11 28
Olgme ve Degerlendirme 10 26
Plan Yapma 8 21
Odiillendirme 8 21
Dikkat Cekme 6 15
Bilgiyi Sunma 5 13

1. temada bulunan 7 metindeki toplam 39 etkinlik icinde; iletisimsel rol 34 (ortalama %87),
bilgiyi bulmaya yonlendirme rolii 28 (Ortalama %72), etkinlige yonlendirme roll 18 (ortalama %46),
on bilgileri harekete gegirme rolli 11 (Ortalama %28), 6lgme ve degerlendirme rolii 10 (ortalama
%26), plan yapma roli 8 (Ortalama %21), 6dillendirme roli 8 (ortalama %21), dikkat ¢cekme rolii 6
(ortalama %15), bilgiyi sunma rolii 5 (ortalama %13) etkinlikte kullanilmistir. iletisim kategorisi
kullanim sikligi acisindan “Temel Beceriler” kategorisinde incelenmis olup “Ogretmen Roli”

kategorisinde sadece igerik olarak incelenecektir.

Etkinliklerdeki kullanim sikligi dagihmina gore “bilgiyi bulmaya yonlendirme, etkinlige
yonlendirme” kategorisini “On bilgileri hareket gegirme, 6lgme ve degerlendirme, plan yapma,
odillendirme” takip etmektedir. "Dikkat ¢ekme, bilgiyi sunma” ise en az kullanilan kategorilerdir.

Ogretmen roliine yonelik kategoriler ve bulgular asagida bashklar halinde sunulmustur.
Bilgiyi Bulmaya Yénlendirme

Bilgiyi bulmaya yonlendirme kategorisinde 6gretmen rolline yonelik anahtar ifadeler

ogretmen kilavuz kitabinda asagidaki basliklar halinde sunulmustur.

“Yénlendirmek, rehberlik yapmak, 6rnek ciimle vermek, yardimci olmak, 6grenciye yaptirmak,
fark ettirmek, soru sormak, tartisma ortami yaratmak, arastirma yaptirmak, tesvik etmek, kontrol

ettirmek, firsat tanimak, ipucu vermek, ulasmayi saglamak, dikkat ettirmek, karsilastirma yaptirmak”
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Yukaridaki anahtar ifadeler detaylandiriimis ve 6rneklendirilmis haliyle asagida sunulmustur:

“Ogrencilerin giinliik hayatla ilgili bazi sorular sormasina ve bu sorularin cevaplarini
bulmasina rehberlik etmek; konusmanin devam etmesi icin yonlendirici sorular sormak; bilinmeyen
kelimeler icin érnek ciimle vermek; metnin ana fikrini tasiyan ciimleleri égrencilere géstermek;
kavramlari karisik verip diizenlenmesini istemek; dil bilgisi kurallarini fark ettirmek; dil bilgisi kurallari
ile ilgili tanimlari 6grencilere olusturtmak; alternatif cevaplara yénlendirmek; 6grencilerin cevaplarini
sinifa degerlendirtmek; kelimelerin anlaminin bulunmasi icin tartisma ortami olusturmak; ana fikir
kavraminin tanimini 6grencilere olusturtmak; yardimci fikirlerin bulunmasini saglamak; égrencilerin
kelime anlamini baglam ve kelime kékiinden bulmasini tesvik etmek ve tahmin edilen anlamlar
sozliikten kontrol ettirmek; dgrencilere metnin olus sirasini izlemeleri icin ipucu vermek; 6grencilerin

yaraticiliklarini kullanmalarina firsat tanimak, dersten 6nce arastirma édevi vermek.”

Elde edilen bulgulara gore bilgiyi bulmaya yonlendirme kategorisinde 6gretmenden beklenen
temel davranislar metin ve etkinliklerle dogrudan ilgilidir. Bu noktada; 6rnek ctimleler verip
bilinmeyen kelimelerin anlamini buldurma, ana fikri ve yardimci fikri buldurma, kavram siniflandirma,
dil bilgisi kurallarini fark ettirme, metinden ¢ikarimlar yaptirma goze carpmaktadir. Metin ve
etkinliklerle dogrudan alakali olan bu davranislar; diisiinme, anlama, kavrama, analiz yapma zihinsel
basamaklariyla iliskilendirilmistir. Ancak bilgiyi buldurmada 6grencilerin sentez, degerlendirme ve

yaraticilik gibi st diizey zihinsel basamaklari kullanmasina fazla firsat verilmemistir.

Ogretmenin, metin ve etkinlikler ile dogrudan ilgili olmayan, giinliik hayatla iliskilendirilmis
yonlendirmeleri de bulunmaktadir. Bu bilgiyi buldurmaya yonelik davraniglar, gogunlukla temalarin
hazirlik kismiyla iligkilendirilmistir. Etkinlik sirecinde ve sonrasinda odak noktasi yine metinlere ve

etkinliklere kaymaktadir.

Bilgiyi bulmaya vyonlendirme kategorisinde, 0Ogrencinin bilgiyi kendi zihninde
yapilandirabilmesi icin énem arz eden “arastirma” eylemine fazla yer verilmemistir. Ogretmen,
sadece soOzlik kullandirarak ve dersten 6nce arastirma gorevi vererek 6grencilerin arastirma
yapmasina olanak vermektedir. Ayrica arastirmanin nasil yapilacagina ya da bilgi teknolojilerinin

kullanimina yonelik yonergelere rastlanmamistir.

Ogrencinin bilgiyi kendi zihninde yapilandirabilmesi icin hem égretmenle hem de akranlariyla
iletisim halinde olmasi da gereklidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen, bilgiyi buldurma asamasinda
cogunlukla 6grencilerle iletisim halindedir. Ogretmen, kendisinin égrencilerle kurdugu iletisim kadar

olmasa da 6grencilerinin birbiriyle iletisim haline gegmesine de olanak tanimaktadir.
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Ogretmen kilavuz kitabinda, bilgiyi bulmaya yonlendirme c¢ogunlukla anahtar ifadelerin
kullanimi ile saglanmistir. Bu yonlendirmenin ne sekilde olacagina dair sorumluluk 6gretmene
yliklenmistir. Sadece bazi etkinliklerde, yonlendirme amach sorulabilecek 6rnek sorulara yer

verilmigtir.
Bilgiyi Sunma

Bilgiyi Sunma kategorisinde 6gretmen roliine yonelik anahtar ifadeler/ 6gretmen kilavuz

kitabinda genel yonergeler bulunmamaktadir. Bu kategoriyle ilgili drnekler asagidaki gibidir:

“Etkinlikte kullanilacak kavramlari metinden alip égrencilere vermek; metnin yazilis amacinin
ana fikir oldugunu 6grencilere anlatmak; yapilar ve yapilarin maliyetleriyle ilgili olusturulan bir listeye

6rnekler vermek; vergi konusunu anlamada gii¢liik ceken égrencilere agiklamalar yapmak.”

Orneklerden de anlasilacagi gibi 6gretmenin bilgiyi sunmasi, sonuca ulastirmaktan 6te
ogrencilere yardimci olmak amaciyla etkinliklerin hazirlik stirecinde, etkinliklerin yapilma siirecinde ya
da etkinliklerin sonug kisminda eklemeler yapmasindan ibarettir. Davranisgi 6grenme yaklasiminin bir
ozelligi olan bilgiyi sunma davranisi, nicel olarak az olmakla beraber, nitel acidan yapilandirmaci

o0grenme yaklasimina entegre edilmistir.
Dikkat Cekme

Dikkat ¢ekme kategorisinde 6gretmen roline yonelik anahtar ifadeler/6gretmen kilavuz

kitabinda genel yonergeler bulunmamaktadir. Bu kategoriyle ilgili drnekler asagidaki gibidir:

“Ikilemelerin tekrar 6zelligine sézel olarak dikkat cekmek; baska gezegenlerde yasam olup
olmadiginin arastirildiginin bilgisini vermek; zevkli bir etkinlikle metnin konusunun bulanacagini
séylemek; ilgili video izlenmeden 6nce devletin yapilar yapmak igin nereden ve nasil para buldugunu
ogrencilere sormak; giinliik hayattan bir haber 6rnedi paylasmak; fabl tiiriinii tanitmak icin siirahi, su

ve ¢akil tasindan olusan bir materyali sinifa getirmek.”

Dikkat cekme kategorisine ait bulgular incelendiginde dikkat cekmenin (g farkl sekilde ortaya
ciktigr gorilmektedir: 1. Ogretmen kilavuz kitabinda sadece sozel olarak dikkat ¢cekme ifadesinin
kullanilmasi. 2. Somut materyal araciligiyla dikkat ¢ekmek. 3. Etkinlik ya da konuyla ilgili drneklere yer
vermek. Her ne kadar dikkat ¢cekme (g farkli sekilde kullanilsa da bu maddelerin nicel olarak dagilimi

azdir ve kendi igindeki kullanim sekilleri farklilasmamistir.

Dikkat ¢cekme, sinif ortaminda yapisi itibariyle daha ¢ok, derse hazirlik asamasinda 6grencinin

derse odaklanmasini saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Fakat Ortaokul Ogretmen Kilavuz Kitabi
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Tirkce 5. Sinif'ta her etkinlik icin bir hazirlik kismi bulunmamaktadir. Bu durum dikkat ¢ekme

basamaginin nicel ve nitel olarak 6gretmen rolleri arasinda kendine yer bulmasini zorlastirmaktadir.
Etkinlige Yoénlendirme

Etkinlige yonlendirme kategorisinde 6gretmen roliine yonelik anahtar ifadeler/ 6gretmen

kilavuz kitabinda genel yonergeler bulunmamaktadir. Bu kategoriyle ilgili 6rnekler asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin kendilerine yardimci kisiler sececedi bir etkinlik yapilmadan énce etkinlikte
sorulan sorunun daha detayli halini 6grencilere yéneltmek; masallarin ézelliklerinin belirlenecedi bir
etkinlik éncesi 6grencilere daha énce dinledikleri masallari hatirlamalarini istemek; ikileme gesitlerinin
bulunacagdi bir etkinlik éncesi, bu ikileme tiirlerine yénelik karisik ve farkl ikilemeleri égrencilere
sunmak; bir etkinlikle ilgili videolari izlemeden énce secici dinleme/izleme yéntemiyle izleyeceklerini ve
etkinlikleri buna gére yapacaklarini agiklamak; yeni bir gezegenin kurulacagi bir etkinlikte égrencilere
yaraticiliklarini kullanmalari igin yénlendirmeler ve hatirlatmalar yapmak; ekmegin yapim asamasi ile
ilgili bir etkinlik yapilmadan énce égrencilere temel besin maddelerini sormak, bunlardan ekmedgin
nasil yapildigini ve markete nasil geldigi hakkinda konusacaklarini séylemek; bir yazma etkinligi
sonunda olus sirasiyla yazmanin énemli oldugunu belirtip sonraki yazma calismalarinin bu sekilde
daha nitelikli olacagini belirtmek; bir etkinlikte ¢alisma kitabinda yer alan renklendirilmis alanlar
kullanacaklarini 6grencilere hatirlatmak; bir ders 6ncesinden bir tartisma etkinligi yapacaklarina dair
bilgilendirme yapmak; bir metin okunmadan énce ddrencilere olusturduklari sorulari akillarinda

tutmalarini, ¢linkii cevaplari metinde bulabileceklerini belirtmek.”

Etkinlige Yonlendirme basamagina ait bulgular incelendiginde etkinlige yonlendirmenin bes
farkh sekilde ortaya ¢iktigi gorilmektedir: 1. Etkinlikteki yonergeleri kisa bir siire 6nce aynen
tekrarlamak; 2. Etkinlikteki yonergeleri daha detayli sekilde 6grencilere agiklamak; 3. Etkinlik
oncesinde etkinlikle ilgili ¢alisma yapmak; 4. Etkinlik sirasinda, o6grencilerin odak noktasini
kagirmamasi ve etkinligi daha kolay yapmasi icin yardimci yonergeler sunmak; 5. Etkinlik sonrasinda

baska ¢alismalar igin benzer siireglerin kullanilacagina dair bilgi vermek.

Ayrica dikkat ¢ekme ve 0On bilgileri harekete gecirme, yer yer etkinlige yonlendirme ile
beraber kullaniimaktadir. Dikkat cekme asamasinda bir etkinligin zevkli olacagi soylenmekte, bir
baska etkinlikte de etkinlikle ilgili materyaller ve ginlik hayattan o6rnekler sinif ortaminda
gosterilmektedir. On bilgileri harekete gecirme asamasinda etkinlik éncesinde yapilan hatirlatmalarla

yapilacak etkinlik arasinda baglantilar kurulmaktadir.
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lletisim

iletisim kategorisinde elde edilen veri inceliginde etkinlik éncesinde, etkinlik sirasinda ve
etkinlik sonrasinda 6gretmenin iletisimi baslattigi ve yonlendirdigi belirlenmistir. Ogretmen kilavuz

kitabinda iletisim kurmaya yonelik bazi anahtar ifadeler asagidaki gibidir:

“Soru-cevap yontemi kullanmak, grup dederlendirmesi yaptirmak, tartisma yaptirmak,
6grencilerin grup arkadaslariyla ortaya bir lriin koymasini istemek, égrencilerin olusturdugu (Griinii
tanitmalarini/paylasmalarini istemek, dgrenciyle birlikte bir karara varmak, 6grenciyle birlikte

herhangi bir seyi belirlemek, tiim sinifin katiimiyla dogru cevaba ulasmak, grup ¢calismasi yaptirmak.”

Yukarida belirtilen anahtar davranislar da g6z ontine alindiginda 6gretmenin etkinliklerde Uc¢
farkl iletisim yoni kullandigi soylenebilir: 1. Ogretmenden 6grenciye dogru tek yonli iletisim; 2.
Ogretmenden 6grenciye ve 6grenciden 6gretmene dogru cift yonli iletisim. 3. Ogretmenden
O0grenciye, 6grenciden 6gretmene ve 6grenciden Ogrenciye dogru ¢ yonli iletisim. Etkinliklerde
iletisim ¢ogunlukla U¢ yonli kurulmustur. Ardindan ¢ift yonli iletisim gelmektedir. Tek yonli iletisim

ise oldukca az kullaniimistir.

Tek yonli iletisimde 6grenci iletiyi alan konumdadir ve pasiftir. Ogretmenin etkinlikle ilgili
direktiflerini uygulamak disinda tepki vermemektedir. Ogretmenin direktifleri ise genellikle basittir ve
etkinligin nasil yapilacagina yonelik sozel ifadelerden olusmaktadir. Cift yonli iletisimde o6grenci
O0gretmene donitlerde bulunmaktadir. Bu donitler; sorulan soruya cevap verme, fikrini agiklama
aracihgiyla ¢ogunlukla diisinme, anlama, siniflama, siralama, iliski kurma, analiz etme gibi zihinsel
basamaklara yoneliktir. Ug yonli iletisimde, 6grenci hem &gretmenleriyle hem de arkadaslariyla
etkilesim halindedir.  U¢ yonli iletisim; tartisma ortamina, grup degerlendirmesine, {riin
olusturulmasina ve olusturulan Grliniin paylasiimasina olanak tanimaktadir. Bu sayede bu iletisim
turiyle hem (st diizey zihinsel beceriler (sorgulama, elestirme, analiz, sentez, degerlendirme) hem de
temel beceriler (elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme, arastirma, girisimcilik ve karar verme)

kullanilabilmektedir.

Ug yonli iletisim aracihgiyla dgrencinin sadece bireyselligi degil, ayni zamanda topluluk
icindeki sosyal yoni de ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica yukarida belirtilen zihinsel beceriler ve temel
becerilerin ylki tek bir 6grencinin lzerine atilmamis, gruptaki akranlar arasinda yapilandirilmis bir
sekilde paylastiriimistir. Bu etkilesim sayesinde her 6grenci ayni zamanda hem bir 6gretici hem de bir

o0grenen olmustur.
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On Bilgileri Harekete Gegirme

On Bilgileri Harekete Gegirme, ogretmen kilavuz kitabinda “Hatirlatmak” eylemiyle
dzdeslestirilmistir. Ogretmen hatirlatma isini t¢ farkli sekilde yapmaktadir; 1. Yapilacak etkinligin
glnlik hayatla iliskisini gostermek, etkinlikteki kavramlarin glinlik hayattaki karsiligini belirtmek ve
gilnlik hayattan 6rnekler verip hatirlatma yapmak; 2. Etkinlikte karsilasilacak bilgiyle 6grencinin daha
onceki derslerde karsilastigini hatirlatmak; 3. Ogrencilerin karsilasacagi dil bilgisi unsurlarina dair

hatirlamalarda bulunmak.

Ogretmen bu alt bashkta, etkinlik 6ncesinde etkinliklerdeki dnemli unsurlara dair islevsel
bilgileri hatirlatmakta, ge¢mis yasantilarla baglanti kurmakta, gec¢cmis ve glinimiz arasinda
karsilastirmalar yaptirmakta, yer yer metinlerarasiliktan faydalanmakta boylece 6grencilere anlamli

bir 6grenme firsati sunmaktadir.
Odiillendirme

Odiillendirme, 6gretmen kilavuz kitabinda “alkislamak, édiillendirmek, sinif panosuna asmak”
anahtar ifadeleriyle yer almaktadir. Odillendirme davranisi, hem grup olarak yapilan

tartismalarda/yarismalarda hem de bireysel basarilarda kullanilmaktadir.

Ogretmenin uyguladigi/uygulayacagi bu ddillendirme davranisi, davranisci kuramdaki 6ddil-
ceza sisteminden farkhlik géstermektedir. Oncelikle 6gretmen, herhangi bir sekilde dgrencilere
yonelik bir cezalandirma davranisinda bulunmamaktadir. Odiiller, 6grencilerin ulasacagi bir nokta

degil, ulasmasi gereken noktaya varmasinda tesvik edici ve cesaretlendirici bir aragtir.
Plan Yapma

Plan yapma; 6gretmenin etkinlik 6ncesi, etkinlik sonrasi ve etkinlik sirasinda neler yapacagi ve
bu siireci nasil yonetecegi ile ilgilidir. Bu sebeple plan yapma diger 6gretmen rollerini kapsamaktadir.
Plan yapma, yapisi itibariyle 6gretmenin etkinlik siireci daha baslamadan etkinlik siirecinde neler
yapilacagini adim adim belirlemesi/bilmesi anlamina gelmektedir. Fakat etkinliklere y&nelik plan
yapan 6gretmen; otorite konumuna ge¢cmemis, 6grencileri sadece belirli direktiflere yonelik sinirli
donitler veren pasif bireyler haline getirmemistir. Buna gore plan yapma basliginda 6gretmenin

sergiledigi davranislar asagidaki gibidir:

Etkinlik Oncesinde 0Ogretmen; etkinlik sirasinda izlenecek basamaklari 6grencilerle
paylasmakta, sinif ici tartisma icin gruplan belirlemekte, etkinlik konusunun ne oldugunu ve hangi
yonlerden ele alinacagini agiklamakta, degerlendirme olgltlerini ortaya koymakta ve 6grencilere

disiinmeleri icin slire vermektedir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin etkinligin kurallarina uyup
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uymadigini gézlemekte, kurallara uyulan noktalarda onlari tesvik edip uyulmayan noktalarda onlara
miidahale etmekte, sinif dlizeyinin uygunluguna gore etkinlikleri tartismaya doéndstiirebilmektedir.
Etkinlik sonrasinda degerlendirmeye tabi tutulan etkinliklerden tim katilimcilarin oylariyla en iyisinin

secilmesini saglamakta ve alkis ya da sinif panosunda sergi ile 6grencileri 6dullendirmektedir.

Plan yapma basamagina ayrica 6lgme ve degerlendirme silirecinde 6gretmenin 6grencilerin

yasadigl 6grenme sorunlarinin tespitinde ve bu sorunlarin ¢é6zimiinde de rastlanmaktadir.
Ol¢me ve Degerlendirme

Olcme ve Degerlendirme, arastirmanin inceleme nesnesinin 1. Tema olmasi sebebiyle
yogunlukla 6grencilerin 6nceden edinmis oldugu bilgi ve becerilerin diizeyinin ol¢lldigiu “tanilayici
degerlendirme” (zerine kurulmustur. Tanilayici degerlendirmede 6gretmen kilavuz kitabinda da
belirtildigi gibi ilkokul 4. Sinif kazanimlari referans alinarak 6grencilerin hazirbulunuslugu tespit
edilmistir. Tanilayici degerlendirmede okuma, yazma ve konusma becerileri degerlendirilmektedir. Bu

degerlendirmeye konu edilen 6lgme ve degerlendirme ifadeleri asagidaki gibidir:

“Okuma diizeyini tespit etmek icin sesli okuma yaptirmak; sessiz okuma esnasinda
miurildanma, dudaklari kipirdatma, parmakla satiri takip etme vb. davranislarda bulunan égrencileri
tespit etmek; yazma diizeyini tespit etmek icin égrencilerin ciimle ve paragraf diizeyinde olusturdugu
yazili driinleri dil, anlatim ve yazim bakimindan belirlemek; égrencilerin heyecan, ses, dil ve anlatim

ozelliklerini belirlemek.”

Tanilayict degerlendirmeden sonra 0&gretmen, gozlem vyoluyla 6grencilerin yasadig
problemleri tespit edip tanilanan problemlere yonelik olarak siirece yayilan, ¢6zim niteliginde
planlamalar yapmak icin bicimlendirici degerlendirme 0zelligi gosteren degerlendirmeler
yapmaktadir. Fakat o6gretmen kilavuz kitabinda bu planlamalara yonelik detaylar paylasiimamis,
slrecin nasil yonetilecegine dair bilgilendirmelerde bulunulmamistir. Bu planlamalar genel geger bir

ozellik gbstermekte ve yonergelerde asagidaki sekilde gecmektedir:

“Ogrencilerin okuma sorunlarini gidermek ve okuma diizeylerini gelistirmek icin ¢calismalar
planlamak; editim/6gretim siirecinde bu yanlislari diizeltmeye déniik planlamalar yapmak; konusma
gelisimleri acgisindan gerekli énlemleri alarak egitim 6gretim siirecini planlamak; égrencilerin okuma

hizini artirmak icin gerekli 6nlemleri almak.”

Ogretmen kilavuz kitabindaki 1. temanin sonunda bulunan izleme 6zelligi gosteren
degerlendirme sinavinda, 6grencinin tema dahilinde edinmesi gereken dil bilgisi, anlam ve bilgi odakli

sorular yer almaktadir. Bu sorular; yazili yoklama, ¢oktan se¢cmeli, eslestirme, dogru-yanlis, kisa cevap

740



Tiirkge Ogretiminde Etkinlik Stratejisi Gelistirmeye Yonelik Bir Durum Tespiti: 5. Sinif Tiirk¢e Calisma ve
Ogretmen Kilavuz Kitabi Ornegi

seklinde gesitli tiplerde hazirlanmistir. Fakat bu sorular, st diizey zihinsel becerilere hitap etmeyip

kavrama o6zelligi gostermektedir.

Olgme ve Degerlendirme kategorisi, grup tartismalarinda ve akran degerlendirmelerinde de
gbze carpmaktadir. Bu tartisma ve degerlendirmelerde ortaya konulacak sozl{ ve yazili Griine yonelik
degerlendirme kistaslari 6gretmen tarafindan verilmektedir. Fakat bu kistaslar 6grencilere
dayatiimamakta olup ©6neri niteligindedir. Ogrencilerin  kendileri baska kistaslar da
belirleyebilmektedir. Okuma, yazma, konusmaya yonelik bicimsel kistaslardan bazilari asagidaki

gibidir:

“Uygun ve etkili bir ses tonuyla konusmaya baslamak; isitilebilir bir ses tonuyla konusmak;
uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmak; yabanci kelimelerin Tiirkce karsiligini
kullanmak; bagirmadan isitilebilir bir ses tonuyla okumak ve duyguyu iyi aktarmak; yaziyi giris,
gelisme ve sonug¢ béliimlerine ayirmak; diizgiin ve okunakli bitisik egik yazi kullanmak; yazim ve

noktalama kurallarina uymak.”
Konusma ve yazmaya yonelik icerik odakl kistaslardan bazilari asagidaki gibidir:

“Konusmada gercekci unsurlara yer vermek; konusmanin gerekgelerini yerine getirebilmek;
ikna edici bir konusma sergilemek; iddia (retebilmek; iddiayi gerekcelendirmek; karsi iddiayi
ciiriitecek, gecgersiz kilacak ciimleler kurmak; yazma amacini belirlemek; yazinin muhatabini dogru

secmek.”

Olgme ve degerlendirmeye yonelik olarak 6gretmenin 6grencilere sundugu kistaslar
incelediginde, icerik odakli ve bicimsel kistaslarin esit dagihm goésterdigini soylemek mimkindur.
Ayrica 6gretmen, az da olsa 6grencinin sosyal yonline atifta bulunan grup calismasina yatkinlk ve
ortak is yapabilmeye yonelik degerlendirmelerde de bulunmakta ve 6grencilere tim calismalarinin

toplanacagi bir triin dosyasi olusturtmaktadir.
Tartisma ve Sonug

Zihinsel becerilerin etkinliklerde yer almasina yonelik nicel dagilim incelendiginde, “analiz,
sorgulama, degerlendirme, iliski kurma, elestirme ve sentez” basamaklarinda %50 civarinda ya da
%50'nin Gizerinde bir kullanim oranina rastlanmistir. “Siralama, siniflama ve tahmin etme” becerileri
etkinliklerde sinirli diizeyde kullanilmistir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisim diizeyleri
dikkate alindigi zaman zihinsel becerilerin tamamini kullanabilme durumlari somut islemler
doneminden ayrilma siirecinde olmalari sebebiyle farkli boyutlarla degerlendirilebilir. Ayrica zihinsel
becerilerin kendi icinde bir yonliyle sarmal, bir yontyle hiyerarsik ve ardisik 6zellik gostermesi ve bu

dogrultuda da zihinsel becerilerin kitapta orantisiz bir dagilim sergilemesi etkinliklerin icerigi ve icerik
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dogrultusunda olusturulan yonergelerle agiklanabilir. Etkinliklerde analiz basamaginin ¢ok fazla
kullanilmasi, bu basamak disinda kalan “sorgulama, iliski kurma ve elestirme” gibi basamaklarin
tamamlayicisi olma durumuna baghdir. Ancak analiz basamaginin neredeyse etkinliklerin tamaminda
kullanilirken degerlendirme siirecinin bunun oldukga altinda bir oranda kalmasi, ders kitabina yonelik
bir elestiri olarak sunulabilir. Clnkl analizin yapildigi bir 6gretim ortaminda bunun gerekli
duyuluyorsa sentez, duyulmuyorsa bile degerlendirme basamagi ile tamamlanmasi elzem niteliktedir.
Bu elestiriler yaninda zihinsel becerileri olusturan dokuz basamagin yarisindan fazlasinin yine
etkinliklerin yarisindan fazlasinda kullanilmasi ders kitabinda etkinlik stratejisi gelistirme agisindan

olumlu bir hazirlik, galisma ve takibin yapildiginin gdstergesi olarak agiklanabilir.

Zihinsel beceriler igerisinde analiz becerisinin “cikarim yapma, iliski kurma, arastirma ve
organize etme” gibi anahtar ifadelerle gosterilmesi, bu basamagin etkinliklerde amach olarak
koordine edildiginin gostergesi sayilabilir. Sorgulama becerisi agisindan metin temelli “inceleme,
irdeleme” gibi ifadelerle icerige yonelik olgu, kavram ve dislincelere atifta bulunulmasi da etkinlik
stratejisi gelistirme acisindan isabetli bir tutumdur. Ayrica bu basamakta 6grencilerin sorgulama
becerilerinin 6zgilir ve aktif olarak kullanilmasina yonelik ortamlar hazirlanmasi da takdire degerdir.
Siralama becerisinin ise ilgili temada nicel agidan az olmasinin yaninda yogun nitelikte olmamasi
elestiriye agik bir tutumdur. Bu beceri daha ¢ok kurgusal yapilarin dizilimine yonelik olan etkinliklerde
ver almistir. Ancak 6grencilerin bilgiyi aktif olarak olustururken pasif olarak ayristirmasina yonelik bir
slrecin sergilendigini yani 6zelden genele ve genelden 6zele bir strateji olusturuldugunu séylemek de
mimkindir. Siniflama basamaginda farkl izlenceler olusturulmus, 6zellikle bazi kavramlarin belirli
Ust basliklarda toplanmasi istenmis ancak yapilandirmaci yaklasimin temel gereklerinden olan sarmal
ozellige az yer verilmistir. iliski kurma becerisi 6zellikle analiz basamagi ile ele alinmis, ¢oklu
kavramlar tek bir kavramla ya da coklu kavramlar kendi icinde iliskilendirilmistir. Tahmin etme
becerisi etkinliklerde “kestirim, sezgisellik” kavramlarindan ziyade dogrudan degerlendirmeye gidici
bir nitelikle ele alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin tahmin etme becerilerini gelistirmede daha
sinirli 6gretim ve benzer 6gretim ortamlari hazirlanmis ve etkinlik stratejileri acisindan elestiriye agik
bir durum ortaya konmustur. Sentez becerisi ise daha ¢ok 6grencilerin yazma becerileri ile sinanmis
ve Ornek calismalar cimle ve paragraf dlizeyinde cesitlenmistir. Sentez becerisinin diger dil
becerilerinde sinirli bir sekilde kullaniimasi elestiriye acik bir durum olusturmustur. Degerlendirme
basamagi; sorgulama, elestirme, analiz basamaklari ile sik sik iliskilendirilmistir. Bu durum saglam
yapili bir degerlendirme sirecine olanak tanimistir. Ancak daha 6nce de soylendigi lzere analiz

slreglerinin bircogu degerlendirmeye tabi tutulmamistir.

Temel becerilere yonelik sekiz basamak degerlendirildigi zaman; iletisim becerisinin

etkinliklerin neredeyse tamaminda kullanildigl, elestirel ve yaratici disiinme becerisinden ise
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etkinliklerin yarisinda yararlanildigi gériilmistir. iletisimin, temel becerilerin 6ziinii olusturmasi bu
sonucun gostergesidir. Ogrencilerin tim gelisim diizeyleri dogrultusunda, etkinlik stratejileri
acisindan iletisim ve elestirel/yaratici disiinme baglantih bir yapilandirma sé6z konusudur. Bu
becerilerin ardindan Turkceyi dogru, glizel ve etkili kullanmanin 6ncil oldugu ve bunu bilgi
teknolojilerini kullanma ve arastirmanin izledigi goérilmektedir. Her ne kadar problem c¢dzme,
etkinliklerde en az kullanilan temel becerilerden de olsa sistematik bir derinlige sahip oldugu ifade
edilebilir. Ayni durum girisimcilik becerisi icin de gecerlidir. Kullanim sikligi agisindan bu beceri az
olmakla beraber, girisimcilik becerisinin kullanildig etkinlikler hem temel becerilerle hem de zihinsel
becerilerle zenginlestirilmistir. Karar verme becerisinin kullanim sikligi en az olan beceri olmasi; karar
vermenin bireysel calismalarda degil grup calismalarinda kullanilmasiyla, grup calismalarinda ise iyiyi

belirleme, ortak bir noktaya ulasma gibi kisith alanlara sikistiriimasiyla agiklanabilir.

Turkcenin dogru, gizel ve etkili kullanimi agisindan etkinlik stratejileri daha ¢ok “gdz temasi
kurma, vurgu ve noktalama” gibi bicimsel/dis yapisal temalarla olusturulmustur. Tirk¢enin estetik
kullanimina ve yazili ya da sozIi Grlnlerin i¢ yapisina yonelik Gretici egitim ortamlarina yonelik
etkinlikler cok sinirli sayidadir. Yaratici disinme agisindan “lUretme, olusturma, yazma” gibi
yonergelerle benzer ve basit nitelikli etkinlikler olusturulmamistir. Yaratici disinme; asamal fikir
gelistirme ve grup calismasiyla fikir gelistirmeye yonelik, slire¢ gerektiren ve 6grencilerin Urettigi
parcalarin birlesiminden olusmaktadir. Problem ¢6zme, temel beceriler icerisinde ¢ok az sayida yer
verilen bir basamak olmakla birlikte kurgusal bir metnin cevresinde ve gercek hayatla iliskili bir
durumla yer yer yaratici diisinme ile beraber, analiz, iliski kurma, sentez, degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin yardimiyla etkinliklerde yer almistir. Arastirma becerisi ise yazili materyaller lzerinde
yapilacak galismalarla iliskilendirilmistir. Bu tiir arastirma disinda 6grencilere arastirma odevi de
verilmistir. Fakat arastirma tirlerindeki cesitliliginin sinirl, kullanilan materyallerin kisith ve arastirma
kapsamlarinin dar olmasi sebebiyle 6grencinin arastirma becerisinin gelisebilecegini séylemek giictir.
Enformatik siirecin cok ileriye gittigi cagimizda bilgi teknolojilerini kullanmanin sadece internet sitesi
onerileriyle sinirlanmasi, etkinlik stratejilerini elestiriye agik bir hale getirmektedir. Girisimcilik
becerisi ise ticari ve sosyal boyutlariyla etkinliklerde sunulmus ve nitelik acisindan “elestirel ve
yaratici didstinme, degerlendirme, sentez, analiz, iliski kurma, iletisim” gibi zihinsel ve temel
becerilerle iliskilendirilerek yapilandirilmistir. Karar verme becerisinde grup normu ve grup i¢inde
danisikh olarak ortaya ¢ikarilan bireysel tutumlarin kullaniimasiyla ve karar verme asamasinda dikkat

edilecek olgitlerin ortaya konulmasiyla isabetli bir yol izlenmistir.

Zihinsel beceriler ve temel beceriler ekseninde etkinlik ve yonergelerdeki veriden elde
edilerek kategorilendirilen 6gretmen rolliine bakildiginda ise 6gretmenin iletisim kuran ve bilgiyi

bulmaya yonlendiren yoni olduk¢a 6n plandadir. Yapilandirmaci yaklasimin temelini olusturan
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o0grenci merkezli egitim ve bu dogrultuda o6gretmenin en temel gorevi olan rehberlik, etkinlik
stratejilerinde de iletisim ve yénlendirme yénleriyle kendini géstermistir. Ogretmen 6grencinin bilgiyi
bulmasi, etkinligi anlamasi ve bu dogrultuda 6n bilgilerini harekete gecirip dikkat sergilemesi, plan
yapmasi gibi basamaklarda yonlendirici noktadadir. Ogretmen roliine vydnelik bulgularin
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda iyi diizeyde kurgulandigi ve etkinlik stratejisi olusturmada
kitabin basari sagladigini séylemek mimkiindir. Ogretmen, dgrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmek i¢cin metinlerarasiliktan faydalanmaktadir. Davranisgi yaklasimin temel 6zelliklerinden olan
odillendirmeyi tesvik etme ve cesaret verme araci olarak, bilgiyi sunmayi ise 6grenciye yardimci
olmak amaciyla bilgi eklemeleri seklinde kullanmaktadir. Plan yapma siirecinde 6grencilere zaman
zaman midahale etmekte ve tartisma ortami yaratmakta, 6grenciyi planlamalarin pasif degil aktif bir
unsuru haline getirmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinde 6zellikle 6gretim siireci
baslangicinda tanilayici degerlendirmeyi kullanmakta, sadece tespit amaciyla degil ¢6zim Uretme
amaciyla da ogrencilerin durumunu 06lclip degerlendirmekte, grup degerlendirmelerine firsat
tanimaktadir. Tim bu hususlar gbz 6niine alindiginda etkinlik gelistirme stratejisi acisindan kitaplarin
becerilere gore farkh oranlarda da olsa yeterlik gosterdigi ve yapilandirildigini séylemek mimkiin

olmaktadir.
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