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Bu ¢aligmada 6grencilere yonelik diizenlenen yazma yarismalari ile ilgili Tiirk¢e dgretmenlerinin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Caligma fenomenoloji desenine gore tasarlanmuigtir.
Calisma grubunu Samsun ilinde devlete bagli ortaokullarda gérev yapan 10 Tiirk¢e 0gretmeni
olusturmaktadir. Veriler kisisel bilgi formu ve yart yapilandirilmig goriigme formu ile toplanmus,
analizlerde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkge 6gretmenlerine gére yazma
yarigmalariin 6grencilerin yazma becerilerine akademik ve duyussal boyutta olumlu etkilerinin
olumsuz etkilerinden daha fazla oldugu belirlenmistir. Yarigmalarin grencilerin yazmaya yonelik
motivasyon ve 0z giivenlerini artirdigi, 6grencilerde disiplin sorunlarini azaltti§i ve 6grencilere
kendini ifade etme becerisi kazandirdig1 tespit edilmistir. Bunlarin yani sira yarigmalar ile ilgili
6grenci, 6gretmen, jiiri, sartname, veli, geri bildirim ve 6diil, idarecilerin tutumlarindan kaynakli
pek ¢ok sorunun da varligi ortaya ¢ikmustir. Bu sorunlarin yazma yarigsmalarimi hedeften ve
ciddiyetten uzaklastirdigi, 6grenciler tarafindan yarigmalara olumsuz bir bakis acisinin gelismesine
neden oldugu belirlenmigtir. Aragtirmada dgretmenler yarigmalara katilan tim &grencilere doniit
verilmesi, ddiillendirme yapilirken 6grenci seviye ve ihtiyaclarina dikkat edilmesi, eserlerin intihal
raporlarinin alinmasi, dgretmenler arasi is birliginin saglanmasi ve danisman 6gretmenlerin 6diil
torenlerine davet edilerek takdir edilmesi gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Ayrica
yarigmalarda jiiri tarafsizlifinin saglanmasi amaciyla jiiride farkli bolgelerden O6gretmen ve
Ogrencilerin yer almasinin, velilere bilgilendirme yapilmasinin yazma yarismalarma katki
saglayacagina dair Oneriler sunmuglardir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma yarigmalari, Tiirkge 6@retmenleri, ortaokul 6grencileri.

Evaluation of Writing Competitions According to the Opinions of Turkish
Language Teachers

ABSTRACT

This study aims to determine the opinions of Turkish language teachers about the writing
competitions organised for students. The study was designed according to phenomenological design.
The study group consisted of 10 Turkish language teachers working in secondary schools. The data
were collected through personal information form and semi-structured interview form and analysed
using content analysis. At the end of the study, it was determined that according to Turkish language
teachers, the positive effects of writing competitions on students' writing skills in academic and
affective dimensions were more than their negative effects. It was seen that competitions increase
students' motivation and self-confidence towards writing, reduce discipline problems in students. In
addition to these, it was revealed that there are many problems related to competitions arising from
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the attitudes of students, teachers, jury, specifications, parents, feedback and awards, and
administrators. It was determined that these problems distracted writing competitions from their
purpose and seriousness and caused students to develop a negative perspective on competitions. In
the study, the teachers suggested that feedback should be given to all students participating in the
competitions, plagiarism reports should be taken, and counsellor teachers should be invited to the
award ceremonies and appreciated.

Keywords: Writing skills, writing competitions, Turkish language teachers, secondary school
students.

Giris

Birbiriyle baglantili ctimlelerin dil bilgisi kurallarina uygun bi¢cimde birbiri ardinca siralanmasi
(Ungan, 2007) olarak ifade edilen yazma eylemi kisinin kendini ifadesinde bagvurdugu temel araglardan
biri olup ‘S6z ucar, yazi kalir.” atasdziinde de vurgulandigi lizere kaliciligi olan bir eylemdir. Sozlii
olarak dile getirilenlere ulagmak sonrasinda miimkiin degilken yaziya dokiilenlere ulasmak ¢ogu zaman
miimkiin olmaktadir (Kokkokoglu, 2021). Bu da yazma eyleminin diger dil becerilerinden ayrilan
onemli bir ozelligidir. Bireyin bu eylemi gerceklestirebilmesi i¢in ¢ogu zaman planli, programli bir
egitime ihtiyac1 vardir. Bu sebeple de okullarda Tiirkce dersi kapsaminda dgrencilere yazma egitimi
verilmektedir.

Yazma egitimi, bireyin yazma becerisi kazanmasi ve kazandigi bu becerinin gelistirilmesi
stirecidir (Goger, 2010; Kokkokoglu, 2021). Kisinin isteyerek yazmasini, yazma ¢alismalarindan keyif
almasini amaglayan yazma egitimi ayn1 zamanda kendisini giizel ve dogru ifade edebilen, kendi yazisinm
degerlendirerek yanliglarini diizeltebilen bireyler yetistirmeyi de amac¢ edinmistir (Cavkaytar, 2010).
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) da verilecek yazma egitimi ile grencilerin “Tiirkceyi
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari; okuma yazma sevgisi
ve aligkanligini kazanmalari, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlagilir bigimde ifade etmeleri” amaglanmaktadir. Kantemir (1997) giizel
yazmanin bir sanat oldugunu, 6zel bir yetenek gerektirdigini (roman, hikaye, siir vb. tiirler) ancak dogru
ve iyl yazmanin zamanla olustugunu ve 6zel bir yetenek gerektirmedigini belirtmistir. Dolayisiyla
yazma yetenegi siirekli yazarak gelistirilen bir beceri olmasi sebebiyle herkesin yazmada belli bir
noktaya gelebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Yazma becerisi bilissel, psikolojik vb. bircok faktérden etkilenmekle (Uriin-Karahan, 2017;
Tiirkben, 2021) birlikte diisiinme becerileri gibi birgok beceriyi de ¢esitli yonlerden etkileyebilmektedir
(Goger, 2010). Bu da g¢ocuklara yazma becerisi kazandirilmasini bir ihtiya¢ haline getirmektedir
(Ceylan, 2021). Ancak temel dil becerileri igerisinde 6grencilerin birgogunun en ¢ok zorlandigi beceri
yazma becerisidir (Aydin, 2014; Capanoglu ve Sulak, 2023). Aslinda yazma becerisi yalnizca
ogrencilere zor gelmemekte; yeterli bilgiye sahip olmayan, tecriibesi az olan 6gretmenler tarafindan da
Ogretilmesi zor bir beceri olarak goriilmektedir (Harris, Graham ve Mason, 2003). Uygulanmasinin zor
olmasi; diisiinme, kendini iyi ifade etme, okuma becerilerini de igermesi nedeniyle bireyler yazma
eyleminden uzak durmayi tercih etmektedir. Oysaki yazmadan uzak duran bireylerin yanlis yapma
ihtimalleri yazmaya zaman ayiran bireylere nispeten daha fazladir (Ungan, 2007). Ozellikle de
Ogrencilerin yazmayi sevmeleri; yazma eyleminin zor bir eylem oldugu diisiincesini bir kenara
birakmalarimi, insanlarla iyi iletisim kurmalarin1 ve akademik basarilarini artirmalarini saglayacaktir
(Aydin, 2022).

Ogrencilerin yazma eylemini gerceklestirirken yasadiklar1 zorlanma (Aydim, 2014) yazmaya
yonelik tutum ve motivasyonlarim da olumsuz etkilemektedir (Tiirkben, 2021). Ogrencilerin bu beceride
yasadiklar1 zorlanmanin arkasinda birgok nedenin oldugu bilinmektedir. Ozbay (2010) bu nedenlerin
bircogunun okul ve sistem kaynakli oldugunu ifade etmektedir. Ona gore smiflarin kalabalik olmasi
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nedeniyle biitlin 6grencilere yeterli alistirmalarin ve diizeltmelerin yapilamamasi, kompozisyon
yazimina gereken dnemin verilmemesi, siavlarin test olarak yapilmasi, degerlendirmede becerileri
degil bilgiyi 6lgen sorulara yer verilmesi, sinif ve okul kitapliklarinin yetersiz olmasi, Tiirk¢e disinda
diger brans Ogretmenlerinin Ogrencileri dil agisindan degerlendirmemeleri, dil bilgisi 6gretiminin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye yoOnelik uygulamali yapilmamasi, 6gretim programinin
yaninda egitim programmin olmamasi ve ders kitaplarmin yetersiz olmasi (Ozbay, 2010) 6grencilere
nitelikli bir yazma egitimi verilememesine neden olmaktadir. Ogretmenlerin diger becerilere oranla
yazma becerisine daha az zaman ayirmasi (Kansizoglu, 2023) ve sinavlarda yerinin olmamasi ya da ¢ok
az olmas1 6grencinin goziinde yazmay1 dnemsiz ve gereksiz bir beceriye doniistiirmektedir. Bununla
birlikte son zamanlarda pek ¢ok dgrenci yazmay1 yalnizca sosyal medya ve internet gereksinimlerini
kargilamada kullanmaktadir. Bu durumda da dijital yazmay1 yeterli goren 6grencilerin duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerini yaziya dokme istegi gittik¢e azalmistir (Toraman, 2019).

Alan uzmanlar tarafindan 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye, ilgi ve motivasyonlarini
artirmaya yonelik ¢esitli Oneriler sunulmaktadir (Kemiksiz, 2021). Bu Onerilerden biri yazma
yarigsmalarinin diizenlenmesi ve 6grencilerin yazma yarismalarina katiliminin tesvik edilmesidir (Aydin,
2014; Tok, Rachim ve Kus, 2014). Bugiin gerek okullar kendi igerisinde gerekse Milli Egitim Bakanlig:
ya da diger kurumlar cesitli konu ve tiirlerde yazma yarigmalar1 diizenlemekte, bu yarismalara
Ogrencilerin katilimini istemektedirler (MEB, 2023). Yarigmalarin &grencileri giidiiledigi, sanatsal
acgidan gelistirdigi, kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasina ve gelistirmesine katki sagladigi bilinmektedir
(Boytikparmaksiz ve Okur, 2017). Ayrica yarismalarda ddiile yer verilmesi 6grencilerin motivasyonunu
artirmada, yaraticiliklarimi (Bentham, 1988) ve benlik algilarin1 gelistirmede etkili olmaktadir.
Yarismalarin olumlu yonlerine ragmen bazen de 6grenciler lizerinde kaygi, performans kaybi (Pehlivan,
2012), basarili olma durumunda ¢evresi tarafindan dislanma (Tassi ve Schneider, 1997) gibi olumsuz
etkileri de olmaktadir. Yarigmalarin 6grenciler lizerindeki etkileri dikkate alindiginda gesitli kurum,
vakif ve dernekler tarafindan diizenlenen yazma yarigmalarinin da incelenmesi gerektigi
diistintilmektedir.

Alan yazimi tarandiginda O6grencilere yonelik diizenlenen yarigmalarla ilgili sinirh sayida
calisma oldugu goriilmiistiir. Bu calismalarin da daha ¢ok bilgi yarismalar1 (Okmen, Sahin, Boyac1 ve
Kilig, 2019), okuma yarismalar1 (Balyemez, 2013), proje yarismalari (Oguz-Unver, Arabacioglu ve
Okulu, 2015; Ozkan, Oner-Armagan, Bektas ve Saylan, 2015; Yerdelen-Damar ve Soyalp, 2016), resim
yarismalari (Erdem-Ozbas, 2007; Pehlivan, 2012; Boyiikparmaksiz ve Okur, 2017) ve okul yarismalari
(Giindiiz ve Yazici, 2012) tizerine oldugu belirlenmistir. Ancak alan yazininda yazma yarigsmalarina
yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Halbuki Tiirkiye’de farkli yas gruplarina yonelik pek ¢ok
edebiyat yarigmasi (siir, 0ykii vb.) diizenlenmekte ve ilgilenen herkes bu yarigsmalara katilabilmektedir.
Yine farkli kurumlarca diizenlenen yarismalara 6grencilerin katiliminin saglanmasi amacryla Milli
Egitim Miidiirliikleri tarafindan okullara yazilar gonderilmektedir. Ozellikle yazma becerisine olan
ilginin giderek azaldig1 giiniimiizde diizenlenen bu yazma yarigmalarinin yazma egitimine nasil bir
katkist oldugu, dgrencilerin ve dgretmenlerin bu yarigmalart nasil degerlendirdikleri 6nem kazanan
sorular arasindadir. Ayrica bugiiniin diinyasinda 21. yiizyil becerileri kapsaminda 6grencilerin hem
kendilerini ana dillerinde iyi sekilde ifade etmeleri hem de diislincenin 6tesinde eyleme gecen, girisimci
ve yaratici bireyler olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2019). Bu bakimdan yazma yarigmalari 6grencilerin
yazma becerilerinin yani sira yukarida belirtilen becerilerinin de gelisimine katki saglayabilecek
olanaklar sunmaktadir. Dolayisiyla bu konuya dair yapilacak tespitlerin yazma yarigmalarim diizenleyen
kurum/dernek/vakiflara, Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimlerine, okul idarecilerine ve 6gretmenlere
ileride gerceklestirilecek olan yazma yarismalarinda nelere dikkat edilmesi gerektigi noktasinda fikirler
sunacagi diigiiniilmektedir.
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Tim bunlardan hareketle bu calismanin amaci Ogrencilere yonelik diizenlenen yazma
yarismalarina iliskin Tirkce oOgretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Tirkge dgretmenlerine gére yazma yarismalariin dgrencilerin yazma becerilerine etkileri
nelerdir?

2. Tiirkce 6gretmenleri yazma yarismalarina yonelik ne tiir alternatif ¢alismalar yapmaktadir?

3. Tiirk¢e 6gretmenlerine gére yazma yarigsmalarinda karsilagilan sorunlar nelerdir?

Tiirk¢e dgretmenlerinin yazma yarismalarina yonelik onerileri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir arastirma olup fenomenolojik desene gore tasarlanmistir. Bu desende
aragtirmaci insanlarin bir kavrami, olay1 ya da fenomeni nasil algiladiklarini, nasil deneyimlediklerini
biitiin yonleri ile derinlemesine belirlemeye calisir (Christensen, Johnson ve Turner, 2020). Calismaya
katilan bireylerin ele alinan kavram, fenomen ya da durumu birebir yasayip deneyimlemis olmasi
onemlidir (Creswell, 2018). Bu ¢alismada da yazma yarigmalarinda siirecin yiiriitiiclileri ve
sorumlularindan sayilan Tiirkce Ogretmenlerinin bu yarismalarla ilgili diislinceleri, deneyimleri
belirlenmeye ¢alisildigindan fenomenolojik desen kullanilmistir.

Arastirma grubu

Arastirma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Nitel arastirmalarda
yaygin olarak kullanilan bu yontem arastirmaciya kolay ulasabilecegi kisilerle calisma imkéan1 sunmasi
acgisindan arastirma siirecine zaman, hiz ve pratiklik kazandirir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu
dogrultuda aragtirma grubu devlete bagli ortaokullarda gorev yapan 10 Tirk¢e Ogretmeninden
olugsmaktadir. Fenomenoloji ¢alismalarinda 3-4 ile 10-15 kisi arasinda olusturulan heterojen 6rneklem
gruplariin ideal bir say1 oldugu belirtilmektedir (Creswell, 2018). Arastirma grubundaki §gretmenlerin
tamami ¢alismaya goniillii katilmistir. Ogretmenlere ait tanitici bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Tirkge 6gretmenlerine dair tanitici bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Ogrenim Durumu Mez;glgknan Gérev Yeri '}/I((la(ileelll(ll
01 Erkek Yiiksek lisans siirecinde Tiirkge Ogr. Koy 6-10 y1l
02 Erkek Lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l
03 Kadin Yiiksek lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l
04 Kadin Lisans Tiirkge Ogr. Koy 6-10 y1l
05 Kadmn Yiiksek lisans siirecinde Tiirkge Ogr. flge 16-20 yil
06 Kadin Yiiksek lisans siirecinde Tiirkge Ogr. Koy 6-10 yil
07 Kadin Lisans Tiirkge Ogr. flge 11-15 yil
08 Kadin Lisans Tiirkge Ogr. Koy 6-10 y1l
09 Erkek Yiiksek lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l
010 Kadin Yiiksek lisans Tiirkge Ogr. flge 16-20 y1l

Tablo 1°de goriildiigii {izere 6gretmenlerin tamami Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinden mezun
olmustur. Ogretmenlerin 3’ii erkek, 7’si kadin; 4’ii lisans, 3’ii yiiksek lisans mezunu olup 3’ii ise yiiksek
lisans egitimine devam etmektedir. Ogretmenlerin 4’{i kdyde, 6’s1 ilge merkezinde gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin 4°ii 6-10 yil, 5°i 16-20 yil ve biri 11-15 yillik 6gretmendir.
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Veri Toplama Araclan

Calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis
goriigme formu kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin cinsiyet, 6grenim durumu, mezun
olduklar1 boliim, gorev yerleri ve meslekteki calisma yillarini belirlemek amaciyla hazirlanmig olan
formda toplam bes soru yer almistir.

Yari Yapilandwrilmig Goriisme Formu: Calismanin verileri yart yapilandirilmis goriisme
formuyla toplanmig ve gozlemlerle desteklenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
aragtirmanin amacina uygun sorular yer almakla birlikte goriisme sirasinda katilimcilarin vermis
olduklar1 cevaplara gore sorularda degisiklik yapilabilir, hatta baska sorular da eklenebilir (Cepni,
2007). Bu calisma i¢in de oncelikle ¢aligmanin amaci dogrultusunda alan yazini taramasi yapilmis ve
elde edilen bilgilerden hareketle ¢aligmanin amacina uygun 8 ag¢ik uglu soru hazirlanmistir. Bu sorular
Tiirkge egitimi alaninda ¢alisan {i¢ akademisyene gosterilmis ve onlardan alinan doniitler dogrultusunda
ti¢ soru ¢aligmanin amacina dogrudan hizmet etmedigi i¢in goriisme formundan ¢ikarilmis ve bir soruda
da kismi degisiklige gidilmistir. Formun bu halinin 6gretmenler tarafindan anlagilip anlasilmadigini
belirlemek ve 6gretmenlerin sorularla ilgili goriislerini almak i¢in Samsun ilinde ¢alisan iki Tiirkge
Ogretmeni ile pilot calisma yapilmistir. Alan yazininda da nitel arastirmalarda pilot ¢alisma yapmanin
gecerlik ve giivenirlik i¢in 6nemli oldugu belirtilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu siirecte
Ogretmenlerin cevaplari incelenmis ve iki sorunun cevaplari arasinda benzerlik olmasi sonucu bu sorular
yeniden diizenlenerek tek soruya doniistiiriilmistiir. Bir soru da 6gretmenlerden gelen Oneriler
dogrultusunda kismi olarak degistirilmistir. Bu islemlerin sonunda yari yapilandirilmig goriisme
formuna son sekli verilmis ve asil uygulamalarda bu son hali kullanilmistir. Olgegin son halinde dort
acik uclu soru yer almistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragstirma i¢in 6ncelikle ilgili kurumdan etik kurul izni alinmigtir. Sonra Samsun ilinde devlete
bagl ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 0gretmenlerine ulasilmaya calisilmig ve arastirmanin igerigi,
amaci hakkinda kendilerine bilgi verilmistir. Calismaya goniillii olarak katilmayi kabul eden 10
Ogretmen ile gorlismeler icin uygun giin ve saatler belirlenmistir. Sonrasinda belirlenen giin ve saatlerde
iletisim araclar1 vasitasi ile goriismeler gergeklestirilmistir. Sadece bir 6gretmen ile yiiz ylize goriisme
yapilmistir. Goriismeler oncesinde dgretmenlerden ¢aligmaya goniillii olarak katildiklarina dair onam
formu almmustir. Gorlismeler aragtirmacilarin  biri tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci
goriismeler esnasinda ihtiyag durumuna gore bazi sondaj sorulara yer vermistir. Bununla birlikte
goriigme siirecinde 6gretmenlerin sorular1 cevaplarken gosterdikleri tepkilere, cevaplara dair aragtirmaci
tarafindan ilgili notlar tutulmustur. Bu siirecte arastirmaci &gretmenleri olumlu ya da olumsuz
etkileyebilecek davraniglarda bulunmamaya 6zen gostermistir. Goriismeler yaklagik 25-30 dakika
siirmiistiir. Ogretmenlerin onay1 alinarak yapilan goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve sonra bu
ses kayitlar bilgisayarda yaziya gegirilmistir. Yaziya aktarildiktan sonra (yaklasik 20-30 giin stirmiistiir)
ogretmenlere kendi formlar iletilmis ve eksik ya da hatal1 bulduklari, degistirmek istedikleri bir yer
olup olmadigi sorulmustur. Bu tiir caligmalarda gecerlik ve giivenirligin artirilmasi amaciyla katilimei
teyidine bagvurulur (Yildirinm ve Simsek, 2008). Boylece katilimcinin goriismelerde ifade ettigi
diisiincelerinin tam olarak neyi anlatmak istedigi daha anlasilir héle gelir (Merriam, 2018). Arastirmanin
verileri 2022-2023 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde toplanmistir. Verilerin toplanma siirecinde
etik kurallara dikkat edilmis, 6gretmenlerin kimliklerini ortaya cikaracak herhangi bir bilgiye yer
verilmemis ve toplanan veriler ¢alismanin disinda baska bir amag i¢in kullanilmamustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullamlmustir. Icerik analizinin amaci, verilerin
aciklanmasini saglayacak ifadelere, temalara ulagmaktir. Bunun i¢in de veriler derinlemesine ele alinir,
birbiriyle ilgili olan veriler temalar etrafindan toplanir ve bir biitlin halinde sunulmaya ¢alisilir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda oncelikle yazili hale getirilen gériisme metinleri arastirmact ve bir
uzman tarafindan tekrar tekrar okunmus ve alan yazini dikkate alarak veriler kodlanmaya baglanmistir.
Kodlamalar birkag giin arayla tekrar yapilmig ve ilgili kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulmustur. Arastirmacilar bu siiregte temalar ve kodlar iizerine sikga istisare yapmis ve farkli
fikirler ortaya ¢iktiginda goriisme formunun hazirlanma siirecinde goriisii alinan uzmanlardan birinin
goriiglerine basvurulmustur. Nitel calismalarda uzman goriisiine bagvurmak verilerin giivenirligini ve
tutarligini artirmak i¢in onerilen stratejilerdendir (Merriam, 2018). Tiim veriler analiz edilip kodlar ve
temalar olusturulduktan sonra tekrar uzman goriisiine sunulmus ve alman doniitler dogrultusunda
verilere son hali verilmistir. Elde edilen veriler Miro uygulamasi araciligiyla olusturulan zihin haritalar
ile sunulmustur. Miro uygulamasi beyaz tahtada ¢evrim i¢i uygulama ile kullanilan fikir paylagimi
saglayan etkilesimli ¢aligma ortamidir (Yildirim, 2023). Ayrica 6gretmen goriislerinden Grnekler
sunularak veriler giiglendirilmeye calisilmistir. Calismada etik problem olusturmamasi adina
dgretmenlerin isimleri yerine O1, 02, O3... seklinde kod isimleri kullanilmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu arastirma, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu
21/11/2022 tarihli E-81614018-000-2200048220 sayil1 karari ile alinan izinle yiiriitiilmistir.
Bulgular

Bu boliimde Tiirkge 6gretmenlerinin gortslerinin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Yazma Yarismalarinin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisine Ait Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin yazma yarismalarinin dgrencilerin yazma becerisine olan etkilerine
yonelik goriiglerine ait bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

Yazma becerisinin gelismesi
- Baganinin artmasi
Akademik Etkileri /

<
/ T Arastirmaya tesvik etmesi

Yazmaya kargl isteksizlik ~ Yaraticlhgin artmasi

Odulin yazma eyleminin éniine gegmesi - - Olumsuz Etkileri Yazma Becerisine Etkisi
o~ \ Ve 0Oz giivenin artmasi

Zorunluluk hissi
/ Motivasyonun artmasi

y Disiplin serunlarinin azalmasi
Kendini ifade etme glcinUn artmasi

Sekil 1. Yazma yarismalarinin 6grencilerin yazma becerilerine etkilerine dair bulgular

- Duyussal Etkileri
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Sekil 1 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin yazma yarigmalarinin dgrencilerinin yazma
becerilerine hem olumlu (f=25) hem de olumsuz (f=14) etkileri oldugunu belirttikleri gériilmektedir
(Ogretmenler birden fazla goriis bildirdiginden frekans degerleri 6gretmen sayisindan fazladir). Ancak
yarigsmalarin olumlu etkilerinin oldugunu belirten 6gretmen sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Yazma yarigmalarinin 6grencilerin yazma becerilerini olumsuz etkiledigini ifade eden
Ogretmenlerin goriigleri genel olarak {i¢ alt tema altinda toplanmistir. Bunlar kaybeden 6grencilerde
yazmaya karsi isteksizlik olugmasi (f=9), yazmayi bir zorunluluk olarak gérme (f=4) ve yazma
eyleminden ziyade ddiile odaklanma (f=1) seklindedir. Ogretmenlerin dzellikle dgrencilerin yarismada
kaybettiklerinde yazmaya yonelik isteklerinin azaldigin1 vurguladigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler
yazma yarismalari i¢in yazmak zorunda kalmaktan hoslanmamakta ve bunu bir zorunluluk olarak
gormektedir. Bir 6gretmen ise Ogrencilerin yazma eyleminden ziyade sadece Odiiliin degerine
odaklandiklarini ifade etmektedir. Olumsuz etkilere dair 6gretmenlerden 6rnek ifadelere asagida yer
verilmistir,

“Onceki okulumda, ilk gittigim sene begsinci suniflar siir yazmayt filan bilmiyorlardi. Yatili bélge
okulu oldugumuz icin bizim okulda kéy okulu oldugundan yarismalarda da zaten hi¢ o ana kadar
derece yapilmamisti. Biliyorsunuz ki jiirinin direkt baktigi maalesef merkez okullar. Bizim okul da
se¢ilmiyordu. Ben yazdirtyordum ama ¢ocuklar yazamiyorlardi. Birkag kez gonderdik. Cocuklar bu
sefer “Ogretmenim biz zaten hi¢ secilmiyoruz? Neden yaziyoruz ki?” demeye basladilar. Cocuklara
kendimiz i¢in yazdigimizi, yazdik¢a kendimizi gelistirecegimizi séyledim.” (06)

“Cocuklar su anda maneviden ziyade maddiyi diigiiniiyor. Burada para var, su kadar degerli
bilgisayar var, tablet var, su var bu var dediginiz zaman ¢ocuk dnceligi ona ayiriyor maalesef.
Toplumun bakis agist bu ve ¢ocuga da yanswyor. Cocuk maddi hediyeleri gordiigii zaman gézii
parliyor, maalesef cocugu bu sekilde cezbedebiliyoruz. Cocuklar sadece hediyeye bakiyor.” (09)

Sekil 1 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerine gore yazma calismalarinin &grencilerin yazma
becerilerine akademik ve duyussal boyutlarda olumlu etkileri oldugu goriilmektedir. Akademik anlamda
Ogrencilerin yazma becerisini gelistirdigi (f=6), akademik basarisim artirdigi (f=2), arastirmaya yonelik
ilgilerini artirdig1 (f=2) ve yaraticiliklarim gelistirdigi (f=1) belirlenmistir. Bu da yazma yarigmalarinin
Ogrencilerin akademik anlamda gelismesinde ve yazma becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Yarigmalarin Ogrencilerin yazma becerilerine yonelik duyussal etkileri oldugu
goriilmektedir. Yazma yarismalarinin dgrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarin1 (f=7) ve 6z
giivenlerini (f=2) artirdidi, 6grencilerde disiplin sorununu azalttigi (f=2) ve 6grencilere kendilerini ifade
etme giicii verdigi (f=3) belirlenmistir. Ogretmenlere gére yazma yarismalarmimn dgrencilerin yazma
becerilerine yonelik en olumlu etkisinin yazmaya yonelik motivasyonlarini artirdigi yoniinde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerden bazi &rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“Yarismadan aldigin plaketi vitrine koyuyorsun. Vitrinde onu misafir odasina koyuyorsun. Gelen
gecen misafirler de onu goriiyor. Bu sefer hem 6grenci hem aile onurlandirilmis oluyor. Boylece bir
farkindalik olusuyor, dgrencinin 6z giiveni yiikseliyor. Sanat becerisi olan dgrencilerimizde genelde
béyle, matematik ve fen becerisi pek olmuyor. Bu ¢cocuk kendisi bu sefer ne yapacakti? Ogrenilmis
caresizlik yasayacakti. Anlamayacakti seni ve ziyan olacakti, gidecekti. Kesfetmek ¢ok onemli.
Okulda bir kisi, iki kigiyi kesfetsek ¢ok giizel olur. Her okuldan bir tane ¢ikti mi yeterli zaten. Hi¢
beklemedigimiz ogrenci de yazabilir. Ciinkii i¢ diinyasint bilmiyorsun ¢ocugun. Bu sekilde olunca
bir seyler basardigi zaman ¢ocuklarn disiplin olaylart da ortadan kalkiyor.” (02)

“Yazma yarismalarinin ogrencilerinin diisiince diinyasina katkida bulundugunu diisiintiyorum. O
anlamda olumlu buluyorum. Ogrencinin yazi diinyasina bir seyler sunmast, katkida bulunmast ayni
zamanda bunun igin bir ¢aba gostermesi, duygu ve diistincelerini anlamli bir bigimde birlestirmesini
onemli buluyorum. Ciinkii kisinin kendini ifade etmesine katki sunuyor her seyden once. Tiim
ogrencilerin degil de yazma yoniinde egilimi olan ve bunu gelistirmek isteyen ogrencilere ciddi
manada katki sundugunu diigtiniiyorum. Ciinkii 6grenci oradan elde ettigi édiille -kitaplar ediniyor,
bir seyler yapiyor- bu siireci daha giizel yonlendirme sanst yakalyor.” (O5)
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Yazma Yarismalarina Yonelik Yapilan Alternatif Calismalara Ait Bulgular

Tirkce Ogretmenlerinin yazma yarismalarina katilan 6grenciler i¢in yaptiklar1 alternatif
caligsmalara yonelik bulgular Sekil 2°de 6zetlenmistir.

Grupla yazma calismalan

Yazma Sireci Farkh teknik/ydntemler kullanma

Farkli metin tarlerini tantma

Atdlye caligmalan Zamre 5Fretmenlerinin degerlendirmesi

‘Yazarlarla bulusma
Degerlendirme Ogretmenin degerlendirmesi
Yarnsma Sireci ile ilgili
Alternatif Cahigmalar

Glnlik tutma Yazma Oncesi

Kitap ockuma Akran degerlendirmesi

‘Yazma Senrasi

Beyin firtinasi
Panoda sergileme

Yarauc) drama
Sosyal medyada paylasma

Isinma etkinlikleri
Goruniriik Saglama

Video, miizik dinfeme . .
Dergide/Kitapta yayimlama

Aragtrma yapma

Térenlerde duyurma

Sekil 2. Yazma yarismalarina yonelik yapilan alternatif caligmalara ait bulgular

Sekil 2’de goriildiigii lizere Tiirkgce Ogretmenleri yazma yarigmalari icin ¢esitli alternatif
calismalar yapmaktadirlar. Bu calismalar yapilma zamanina gore genel olarak ii¢ tema altinda
toplanmustir. Ogretmenler yazma oncesi, yazma siireci ve yazma sonrasinda ¢esitli caligmalar
yapmaktadir. Ogretmenlerin yazma siirecinin dncesinde yaptirmis olduklari calismalar genel olarak yedi
alt tema altinda toplanmistir. Bu ¢alismalar grupla yazma ¢alismalar1 (f=2), at6lye calismalart (f=1),
farklt metin tiirlerini tanitma (f=3), giinlik tutma (f=1), kitap okuma g¢aligmalar1 (f=5), yazarlarla
bulusma (f=2) ve 1sinma etkinlikleri (f=4) seklindedir. Bu etkinlikler igerisinde 1sinma etkinliklerinin de
dort farkli alt boyutu bulunmaktadir. Ogretmenler beyin firtinasi, yaratict drama, arastirmaya
yonlendirme ve video/miizik dinlettirme gibi Ogrencileri yazma siirecine hazirlayan calismalar da
yapmaktadir. Yazma siireci dncesi alternatif calismalar yaptiran 6gretmenlerden bazi 6rnek ifadeler
asagida verilmistir:

“Oncelikle bir rehberlik yapmam gerekiyor. Konular hakkinda bilgi veriyorum. Ondan sonra da
nereden arastirma yapmalari gerektigini soyliiyorum. Internetten bakmalarina izin versem bile

cogunlukla ogrencilerime kiitiiphane, kitap, o kaynaklar: arastirmalarimin daha saglhkly oldugunu
soyliiyorum. Yani rehberlik, kaynak taramasi yapma, o konuda yardimci olmaya ¢ahigiyorum.” (03)

“Cocuklara yarisma var, sunu yazalim deyince tabii ki hi¢bir 6grenci yazmaz. Mesela su an 29
Ekim’le ilgili yarismamiz vardi. Diger okullara da illaki yazi gitmistir. Biz de ¢cocuklar: katmak igin
ders aywrryoruz. Zaten derste yazdirilmasi gerekiyor. Yoksa ya internetten alyyorlar ya veli séyliiyor.
Bir bakiyorsun ki internetteki ciimlelerin aymisimi aliyorlar. Once beyin firtinasiyla basliyoruz.
Tahtaya yazryorum. Anahtar sozciikleri veriyoruz. Onlara konuyla ilgili video izletiyorum. Ondan
bir etkileniyorlar. Varsa sarkilar dinliyorlar. Oradan yine bir iki kelime aliyorlar. Daha sonra da
yaziyorlar, yazdiklarini soyle kontrol ediyorum. Ciimlelerini okuyunca giizel ciimlelerinin altini
¢iziyoruz. Onlarin begenildiklerini bilmek de hoslarina gidiyor.” (06)

Sekil 2°de goriildiigii iizere 6gretmenlerin en az alternatif ¢alisma yaptirdigi agama yazma
stirecidir. Yazma siirecinde dgretmenler istasyon gibi farkli yontem ve teknikleri kullanarak (f=5)
Ogrencilere yazma ¢alismalarini yaptirdiklarini ifade etmislerdir.

“Mesela bir metnin girig béliimiinii verip bunu kendisinin tamamlamasini istiyoruz. Yazim
kurallarint uygulayarak bunu yapryoruz. Aynisini siir iizerinde de yapryorum. Bir dértliigiinii verip
geri kalan kismini tamamlamasini kendisine biraktigim yerler oluyor. Hikdye unsurlarini verip olay,
yer, zaman, kahramanlari verip kendisinin bir hikdye kurgulamasini istedigimiz de oluyor. Bunun
disinda bazi kavramlar verip iste bayrak, vatan gibi kavramlart verip bu kavramlardan kendisinin
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bir yazi yazmasim istedigim de oluyor. Hatta belirli giin ve haftalarda giiniin anlamini belirten
konusmalar: kendisinin hazirlayp kendisinin sunmasini da istedigim oluyor.” (O1)

“Grupca yazma, bireysel yazma, ciimle ya da hikdye tamamlama gibi etkinliklerle ¢ocuklar
yazmaya tesvik ediyorum. Bunu genel olarak biitiin 6grencilerime yapiyorum, sadece katilanlara
degil.” (O4)

Ogretmenlerin yazma asamasindan sonra yaptirdig1 alternatif calismalara bakildiginda ise genel
olarak iki baslik altinda toplandiklari goriilmiistiir. Bunlar degerlendirme ve goriiniirliik saglamadir.
Ogretmenlerin yapilan c¢aligmalari degerlendirmeyi (f=18) ve baskalar1 tarafindan gdriinmesi,
Ogrenilmesi ve okunmasini (f=8) istedikleri goriilmektedir. Degerlendirme alt temasi altinda ziimre
Ogretmenlerinin degerlendirmesi (f=7), 6gretmenin degerlendirmesi (f=5) ve akran degerlendirmesi
(f=6) yer almaktadir. Bu da 6gretmenlerin yazma asamasindan sonra 6grencilere doniit vermek amaciyla
cesitli degerlendirme uygulamalari yaptiklarini gdstermektedir. Goriiniirlilk alt temasinda ise panoda
sergileme (f=3), sosyal medyada paylasma (f=1), dergide/kitapta yayimlama (f=1) ve torenlerde
duyurma (f=3) seklinde kodlar oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin yazma galigmalarini
farkli kanallar aracilifiyla diger insanlarla paylasmay:r énemsedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
yazma sonrasi yapilan alternatif ¢aligmalara iligkin goriislerinden 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Okulun sitesinde sergiliyoruz. Zaten odiil alyyorlar, torenlere gidiyorlar. O resimler falan, aileler
oradan gorebiliyor, okulun sosyal medya hesaplarindan. O kutlama giinii ¢ocuk gidiyor. Birinci,
ikinci olduysa orada okuyor ama ayrica biz okulumuzda da okutuyoruz. Arkadagslari da goriiyor.
Motive oluyorlar en azindan. Bir hediye almak bile cazip geliyor ¢ocuga. Mutlaka herkesin haberi
oluyor. O yarismada ¢ocuklar derece almissa okulumuzda kesinlikle duyuruyoruz.” (O4)

“Yapmis oldugumuz ¢alismalart daha sonra dgrenciler sozlii olarak ifade ediyorlar.
Degerlendiriyorum ya da arkadaslart ile akran degerlendirmesi yapiyoruz. Yazma yarismalarina
gonderecegimiz eserlerde séyle yapryoruz: Okulda bir diizenimiz var. Tiirk¢e ogretmenleri biz ii¢
ziimreyiz. Ug ziimreden olusan bir kurulumuz var. O kurul icerisinde belli élciitlerimiz var konu,
bashk, icerik, uyum, bunlarin hepsi yani 6grencinin o yazi diizenindeki baglangi¢ ve bitis arasina
giris gelisme, sonug arasindaki uyumu vesaireyi degerlendirdigimiz bir olgiit tablomuz var. Ona
gore ticiimiiz de degerlendiriyoruz. O degerlendirmelerimiz birbiriyle ortiisiir nitelikte olursa bu
sefer karar verip o sekilde génderiyoruz. Yani ziimre ig birligiyle yapiyoruz bu igi.” (O5)

Yazma Yarismalarinda Karsilasilan Sorunlara Ait Bulgular

Tiirkce 6gretmenlerine gore yazma yarigmalari ile ilgili karsilagilan sorunlara ait bulgular Sekil
3’te Ozetlenmistir.

Belirli bir tare yogunlasma

Seviye farkiiligi
Ders saatinde yazma
Isteksizlik Sartname Kaynakli
Konu
Yetersizlik
Ogrenciden kaynakli ot
ek bir eserin segilmesi
Okuma aliskanhiginin olmamas N
Sartlanin esitsizligi Nicelige dnem verme
Is yokonGn paylastinimamas:

02g0n olunmamasi
Karsilagilan Sorunlar
Isteksizlik
>— Ogretmen kaynakli
Yetersizlik

Veli kaynakli

Idareci kaynakli
Duyurularin zamaninda yapilmamas

Akademik basarinin Gstdn tutulmasi

Odallerin yeterli ve uygun olmamasi

ligisizlik

Tarafli olmasi
> JOri kaynakli
Olgiite dikkat etmemesi

Zamaninda yapilmamast
Duzenleyici kurum/vakif/bakaniik kaynakls
Ogretmenlerin takdir edilmemesi

Ayrintl geri bildirimin oimamas

Sekil 3. Yazma yarismalarinda karsilasilan sorunlara ait bulgular

Sekil 3’te goriildiigii lizere yazma yarigmalari ile ilgili sorunlara yonelik 6gretmen goriislerinin
yedi tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Karsilasilan sorunlar 6gretmen, 6grenci, veli, jiiri, sartname,
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idareci ve diizenleyici kurum/vakif/bakanliktan kaynakli oldugu belirlenmistir. Goriismelerde en ¢ok
sorunun 6grencilerden kaynakli (f=25) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin 6grenciler arasindaki
seviye farkindan (f=8), okuma aligkanliklarinin olmamasindan (f=2), yazma konusundaki
yetersizliklerinden (f=2), isteksizliklerinden (f=6), sartlar arasindaki esitsizlikten (f=3) ve 6grencilerin
0zglin olamamalarindan (f=4) kaynaklandig: belirlenmistir. Bu durumlarla ilgili 6rnek bir ifade su
sekildedir:

“Yarismada BILSEM’li bir 6grenciyle farkl bir okuldaki bir 6grencinin aym kefeye konmamasi
lazim. Yarismalarin farklh tutulmasi lazim. Sartlar hi¢bir sekilde esit degil. Sartlari kesinlikle es
tutamazsm ama kéy okullarinda da tasra diyebilecegimiz yerlerde de ¢ok giizel ogrenciler, ¢ok
yetenekli ama yonlendirilmesi lazim. Yarismada da bunlarin goz ardi edilmemesi gerekir. Yarigma
tesvik etmek amaciyla yapiliyor ama Tiirkiye'de bence amacindan ¢ok ¢ok asilyyor. Yazi yazmaya
Yonelikten ziyade kurum ve idarecilerin reklamina doniisiiyor. Yani reklam malzemesine
doniigmemesi lazim.” (09)

Ogretmenler yarigmalarda karsilasilan diger ©Onemli bir sorunun ise yarismalarin
sartnamelerinden kaynaklandigini (f=24) belirtmislerdir. Bu sorunlarin sartnamede belirli bir tiire
odaklanilmasi (f=8), eserin ders saatinde yazilmasinin istenmesi (f=7), se¢ilen konun uygun olmamasi
ya da alakasiz olmasi (f=6) ve farkli tiirlere ragmen tek bir eserin segilmesi (f=3) gibi maddelerin
olmasindan kaynaklandig1 belirlenmistir. Bu da yarisma i¢in hazirlanan sartnamelerin siireci biraz
zorlagtirdigini ve siirladigini gostermektedir.

“Yarismalar genellikle siir tizerine oldugu icin ogrencileri siire yonlendiriyoruz. Mecburiyetten
kaynakli bir sebep ama derslerimizde sadece siir iizerine ¢alismalar yapilmiyor tabii ki. Yeri geliyor
hikayeler, anilar, fabllar, denemeler yazdiriyoruz. Makale ¢ok fazla olmuyor ciinkii arastirma
yapimasi gerekiyor. Yeri geliyor onu da yapiyoruz ama biitiin tiirlerin yapilmas: taraftariyim. Ama
genel olarak ortaokullar icin siir tercih ediliyor.” (08)

Yazma yarigmalart ile ilgili karsilagilan sorunlardan biri de diizenleyici kurum/vakif/bakanliktan
kaynaklanmaktadir (f=16). Bunlarin yarigmalarda &grenci ihtiyag ve seviyelerini dikkate almamasi
(f=6), yarismalar1 zamaninda yapmamalari (f=4), 6gretmenleri takdir etmemeleri (f=4) ve yarigsmalardan
sonra katilimcilara ayrintili geri bildirim vermemeleri (f=1) yarigmalarda soruna neden olmakta ve
siirecin saglikli yiiriitiilmesini engellemektedir. Ogretmen gériislerinden 6rnek ifadeye asagida yer
verilmistir:

“Pandemi siirecinde pandemiyle alakali bir siir, kompozisyon yarismasina katilmistik 6grencimizle
birlikte. Ulusal bir yarismaydi. Hi¢bir sekilde geri doniis olmadi. En azindan kétii de olsa ya da
birinci de olsan ya da eserler arasinda en sonuncu da olsan bir geri doniisiin kesinlikle olmasi
gerektigine inantyorum. Geri déniis olmadigi takdirde sikinti. Odiillendirmede de séyle yapilabilir:
Bir, iki, ii¢c evet tamam bunlara 6diil verilmeli ama katilan herkese bir odiil verilmeli.” (08)

Ogretmenlerin yarismalarla ilgili karsilastiklar1 bir diger sorunun ise okul idaresinden kaynakli
(f=10) oldugu belirlenmistir. Bunlarin da okul idaresinin nicelige 6nem vermesi (f=4), is yiikiinii
paylastirmamasi (f=3), duyurular1 zamaninda yapmamasi (f=2) ve akademik basariy1 daha iistiin tutmasi
(f=1) ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu goriisleri okul idarelerinin bu tiir yarigmalara
yaklagimlarinin ¢ok da olumlu olmadigini gdstermektedir. Bu konuda 6rnek bir 6gretmen ifadesi su
sekildedir:

“Idare icin sadece say: onemli ve onlarin amact okulun adimi duyurmak, reklam boyutu. Cocuk bir
sey kazanmaus, veli bir konuda bilinglenmis, onemli degil. Sadece reklam, sayt onemli.” (O3)

Yukart belirtilen durumlarin yani sira 6gretmen, jiiri ve veliden kaynakli sorunlarin da yasandigi
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerden kaynaklanan sorunlarin dgretmenlerin
isteksizliginden (f=3) ve yetersizliginden (f=1) kaynaklandigi belirlenmistir. Jiriden kaynaklanan
sorunlarin ise jiirinin tarafsiz olamamasindan (f=3) ve belirlenen Olgiitleri dikkate almadan
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degerlendirme (f=1) yapmalaridir. Velilerin ise ilgisiz olmasi (f=5) yine rastlanilan sorunlar arasinda
yer almaktadir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmenlerden 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Jiiri iken bir yerde bir metin karsima ¢ikti. Bunu bir yerden hatirliyyorum, dedim. Bu siiri bir yerde
okudum, ¢ok benziyor dedim. Giizel bir siir ama bir yerde gordiim. Cok absiirt bir sey sdyleyecegim
ama jiiriden bir tanesi dedi ki: “Bunu bulamazsin! Bu siiri ben yazdim.” Ogretmen égrencisinin
siirini yazmis. Ben daha ne diyeyim ki size, dedim. Tabii ki danigman ogretmenlerin degerli olmasi
gerekiyor. Emek vermis. Tamam da bu daha ¢ok ogretmen yarisina déniiyor. Bu da pek hos olmuyor
maalesef. Ihtiraslar giriyor araya.” (09)

“Velilerin de zaten ¢ogu ilgisiz. Cocugun yarismaya katilip katiimadigindan da habersiz.” (03)

“Tiim branglarimiz, branslardaki tiim ziimrelerimiz bu konuda aymi hassasiyeti gostermiyorlar.
Derse bakis acimiz ortak da degil bazen. Arkadaglarimiz yazma becerileri dersinde mesela test
¢ozmeyi dogru buluyorlar. Akademik basariya yonelmeyi dogru buluyorlar ve ders amacinin disinda
kaliyor ister istemez. Bu baglamda da biraz kisir bir dongii var agikcasi.” (0O5)

Yazma Yarismalarina Yénelik Yapilan Onerilere Ait Bulgular

Tirk¢e Ogretmenlerinin yazma yarigmalarina iligkin Onerilerine ait bulgular Sekil 4’te

Ozetlenmistir.

Tologir edimeleri
Sinud seviyelerine gore farkhs toriere yer vermesi
Zamre & birlg saglanmas:
Birden fazla konu segiminin olmast Oretmenlere yenelik
Ol torenine cagnimalan
Ders sasti de sinrtandinimarnas:
rtameye yonelik
s e ¥ Yozma atolyelerinin agimas:

uygun bulmadigs eserleri dereceye sokmamasi

Eserierin intinal raporunun alinmasi
Seviyelerinin dikkate almmass

Cugin eser vermeleri iin uygun ortamin saglonmas:
Sayfa saysu sinrlamasi
Ofrenciere yonesk Kitop ckuma aliskani kazandirimals
Hitelige Grem vermeleri
MGtvESyOnLAMInIn SMTINImast
5 yukna paylagurmatan
idarecilere yonelik Yazorkk atolyeleri agilsin
Ousyurulon zamarninds yapmalars
Ayrintil geri bigiim verimesi
Odullendirme Kin butge ayrmas
‘Seviye ve ihtiyaglara gore Sdillendirme yapilmas:
Ofrencilerin e yer aimas
Eserienin pancds serglenmesi/sosyal medyada palasimas:

Taen gort
Ofrencilere katilim belgesiiplaket veriimesi

Oyelerin bagka ilge ve lllerden seqimesi

velilerin bilgtendirilmesi
OO Wrenine velerin Gagnimas ve onure ediimess > Vellere yonesik
Kasp oleuma. yazma stobyelen sgimasi

Orenci ve veliler gezi lle coollendirme

Kitap olussturuimas:
Eserlerin yaymianmasi <
Gazete ve dergilerde faymsanmas:

Geri bildirim ve adale yenelik

Sekil 4. Yazma yarismalart ile ilgili neriler

Sekil 4 incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin yazma yarismalart ile ilgili onerilerinin yedi

tema altinda toplandig1 gériilmektedir. Bunlarin 6grenci, 6gretmen, veli, sartname, 6diil ve geri bildirim,

idareci ve jiiri ile ilgili oneriler oldugu belirlenmistir. Analizlerde 6gretmenlerin en ¢ok geri bildirim ve

odiillere yonelik Onerilerde (f=27) bulundugu belirlenmistir. Bu konuda 6grencilere ve dgretmenlere

yarigsmalarin sonunda ayrintili geri bildirim verilmesini (f=7), ddiillendirme yapilirken 6grenci

seviyelerine ve ihtiyaclarina dikkat edilmesi (f=5), dereceye giren eserlerin panoda sergilenmesi veya

sosyal medyada paylasilmasi (f=6), eserlerden kitap olusturulmasi ya da gazete/dergide yayimlanmasi

(f=4), 6grenci ile velisinin gezi ile ddiillendirilmesi (f=3) ve 6grencilere katilim belgesi veya plaket

verilmesi (f=2) onerilmistir. Ogretmenlerin bu ydndeki 6nerilerine bakildiginda aslinda égrencilerin
motivasyonunu artiracak yonde bir édiillendirmeye gidilmesini 6nerdikleri gériilmektedir. Bu konuda

Ogretmenlerden bazi goriislere asagida yer verilmistir:

“Tabii ki her yarigmamin sonunda kazanan ve kaybeden olacak. Ama kazandigim ya da
kazanmadigini belirten o olgegin tiim yarismacilara génderilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Neye
dayanarak kazandi ya da neye dayanarak kaybetti. Detayli bir degerlendirme de yapip gonderseler
“Eksiklik var, iste genislet, kapsam genislet, bashginiz uygun, girig boliimiiniiz uygun ama iceriginiz
uygun degil. Geligsme boliimii daha da zenginlestirilebilir” gibi bir degerlendirme 6l¢egi olsa daha
ivi olur diye diigiiniiyorum.” (O1)
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“Odiillendirme ¢ok kiiciik olursa égrenciler “Aman katilsak ne olacak?” diye bakiyorlar. Mesela
kitap, ben kitabt alirim; onu ne yapayim seklinde. Bazen de on bin, on bes bin édiillendirme oluyor.
O da ¢ok fazla. Tamam bazi édiillendirmeler ¢ok giizel. Mesela Canakkale gezisi diizenlenmesi.
Canakkale'yle ilgili bir konu veriyorsunuz. Onu yazarken zaten o konuyla ilgili bir hazirlik yapmis
oluyor. Her seyi 6grenmis oluyor. Sonra da 6diil olarak oraya gitmesi miikemmel bir sey. Orada
gordiiklerini de tekrar yazili olarak anlatabilir. O sekilde gelistirebilir. Geri bildirimde de soyle
olmali: Ogrenciler secilmese bile onlar da kitap olarak basilabilir. Internet sayfalarinda
paylasilabilir, ¢cocuklar kendilerini orada goriince 6yle mutlu oluyorlar ki. Kendilerinin yazdigina
dair kitap imzalama giinleri yapilabilir. Hepsi kitaplastirilabilir. Eger elinde eser olursa onun da
kendisine ait bir eseri olmug olur.” (O6)

Ogretmenlerin yazma yarigmalarindaki sartnamelerle ilgili birgok o6neride bulunduklari
belirlenmistir. Bu 6neriler arasinda en ¢ok sinif seviyelerine gore farkl: tiirlerde eserler yazilmasi (f=7),
birden fazla konu imkan1 vermesi (f=6) ve yazma siirecinin ders saatleri ile sinirli olmamasi (f=6) yer
almistir. Ayrica siniflara gore sayfa sayisinin sinirlanmasi (f=1), degerlendirmeye alinan eserlerin intihal
raporlarinin alinmasi (f=1) ve jiirinin uygun bulmadigi eserin degerlendirmeye alinmamasi (f=1) da
Ogretmenler tarafindan sunulan 6neriler arasinda yer almistir. Sartnamedeki 6zellikle konu ve siireg ile
ilgili kurallarin esnetilmesi yoniinde goriislerin oldugu belirlenmistir. Ornek ifadeler asagida
sunulmustur:

“Sartnamede sinif grubu agisindan kategorize edilmeli. O kategorilere gore biitiin tiirleri de ona
gore belirlenmeli. Bu anlamda besinci siniflar diizeyinde hikdye, yedi ve sekizler diizeyinde deneme
seklinde olmali. Sayfa sayist sunirli tutulacak, sinirlama da ona gore belirlenmeli. Sartnameler bu
sekilde olursa 6grencinin de kendini yarismada degerli hissetme sansi olur ve bir sansi oldugunu
diistiniir gercekten. Mesela besinci sinif 6grencileri eger sekizinci sinif ogrencileri o yarismaya
katildiysa ya da yedinci sinif ogrencileri o yarismaya katildiysa zaten yarigmaya katimaktan
cekiniyorlar. “Hocam, onlar bizden daha giizel yazacaklar. Zaten bizim kazanma sansimiz yoktu.”
diyerek geri planda kaliyorlar. Kendilerini geri cekiyorlar.” (O5)

Ogretmenler dgrencilerle (f=17) ilgili yapilabilecek calismalara yonelik de cesitli oneriler
sunmuslardir. Yarigmalarda Ogrencilerin seviyelerinin dikkate alinmasim (f=7), 0zgiin eser
verebilmeleri i¢in uygun ortamlarin olusturulmasini (f=6), motivasyonlarinin artirilmasimi (f=2),
ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirilmasini ve yarigmalara yonelik 6grenciler i¢in yazma
atdlyelerinin agilmasini (f=2) énermislerdir. Ogretmenlerin dzellikle yarismalarda 6grencilerin bilissel
ve duyussal boyutunu dikkate alacak oOneriler sunduklari sdylenebilir. Bu bulgulara yonelik 6rnek
ifadeler agagidadir:

“Il veya ilce genelinde bir tane okul belirlenip o okula yarismaya katilacak égrencilerin gelip ayni
anda, ayni siirede yazmalarimin saglanmasi gerekiyor. Ayni sekilde hazirlik oncesi ¢alismalar da
iste mesela video izletilecekse hepsine ayni anda, ayni sey izletilecek. Konu hepsine ayni. Siirenin
simwrlt tutulmamasi gerekiyor. Mesela ii¢ saat olabilir. Bir saatten ziyade ii¢ dort saat. Bitiren ¢iksin
ama bitirmeyen de yazmaya devam etsin. O giin siire i¢inde gozetmen ogretmen zaten baslarinda
duracagu icin hepsi de ayni zamanda yazmis olacaklar.” (06)

Ogretmenlerin 6gretmenlerle ilgili de gesitli onerileri olmustur. Yazma yarismalarinda emek
harcayan 6gretmenlerin takdir edilmesini (f=5), ziimre 6gretmenleri ile is birligi yapilmasim (f=2), 6diil
torenlerine 6gretmenlerin de ¢agrilmasini (f=1) ve yarigmalara 6grenci hazirlayan 6gretmenler igin de
yazma atdlyelerinin agilmasini (f=1) 6neren 6gretmenler bu sayede 6gretmenlerin yazma yarigmalarina
ogrenci hazirlarken daha motive olmus bir sekilde calisacaklarim diisiindiiklerini géstermektedir. Ornek
ifadelere asagida yer verilmistir:

“Ogretmenler  icin  de  yazarhk,  yazma  atélyeleri — agilirsa  Ggretmenler — de
katilir. En azindan cocuklar nasil yonlendirecegini bilir.” (O8)

“llcede birinci oldugu zaman ilceden dgrencisiyle birlikte ogretmen de cagirilabilir. Idare,
ogretmen, ogrenci birlikte cagrilabilir. Ogrenciye édiil verildikten sonra égretmenlere llge Milli
Egitim Miidiirii tarafindan ya da ilgili birim tarafindan “Hocam, katkilariniz icin tesekkiir ederiz.
Bu ogrencinin pesini birakmayn. Hani ilgilenirseniz iyi olur. Bak ne giizel olmus.” seklinde soyleyip
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dgretmeni de motive edebilir. Yarismada ¢ocuk derece aldiysa ben suna inantyorum: Bir yerde bir
basari varsa arkasinda muhakkak bir destek vardwr.” (02)

Yazma yarigsmalarina yonelik okul idarecileri (f=10) ile ilgili de 6gretmenlerin Onerileri
olmustur. Ozellikle idarecilerin nicelik yerine nitelige énem vermesini (f=6), is yiikiinii 6gretmenler
arasinda paylastirmasini (f=2), duyurular1 zamaninda yapmasimi (f=1) ve o6diillendirme icin belli bir
biitge ayirmasini (f=1) onermislerdir. Yapilan Onerilerde 6gretmenlerin agirlikli olarak idarecilerden
yazma yarismalarinda sadece kag tane eser yazildi yerine daha nitelikli eserlerin yazilmasi i¢in neler
yapilabilir konusunda duyarlilik géstermelerini istedikleri goriilmektedir. Bu konuda ifade edilen
Onerilerden birine agagida yer verilmistir.

“23 Nisan haftas: Polis Haftas1 'ydi ayni zamanda. Iki tane yazi arka arkaya gelmis. Biz 23 Nisan ile
ilgili eserler gonderdik. Polis Haftasi dikkatimizden kag¢muis, gondermemistik. Ilge Milli Egitim
Miidiirii bizi odasina ¢agirp azarlamisti. Bu tarz seyler olmamali. Bir de bazi okullarda bir kisiye
gelir yazilar hep. Okulda bir tane Tiirkce ogretmeni varsa hep ona gelir yazilar. Paylastiriimali
Tiirk¢e ogretmenleri arasinda, ortak bir sey olmali. Bir hafta birine gonderiliyorsa obiir hafta baska
birine génderilmeli. Biraz verimli olma agisindan degerlendirilmeli.” (O10)

Ogretmenlerin jiiri (£=5) ile ilgili de oOnerileri olmustur. Bu oneriler arasinda jiirilerde
Ogrencilerin de yer almasi (f=2) ve jiiri liyelerinin bagka il¢e ve illerden segilmesi (f=1) seklinde oneriler
yer almistir. Ayrica jiirideki tiim 6gretmenlerin eserlerle ilgili goriis bildirmesinin (f=1) de daha yararl
olacagimi énermislerdir. Ogretmenlerin yazma yarismalari i¢in olusturulan jiiri diizeninden cok memnun
olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bu konudaki goriislerden birine asagida yer verilmistir.

“Sadece ogretmen komisyonu degil, ogrencilerin de icinde oldugu bir komisyon olusturulabilir.

Ogrencinin géziinden, sonucta dgrenci yaziyor. Bakis agimizla 6grencimizin bakis agist farklidir.

Onlarin da olusturdugu bir komisyonda degerlendirmede gorevli olabilir. Daha farkli pencereden

bakmus olabilirler. Sadece okul bazinda degil, il ve il¢e bazinda da degerlendirilebilir.” (04)

Ogretmenlerin ayrica velilere yonelik (f=9) de &nerileri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle

Ogretmenler yazma yarigmalari konusunda velilerin de bilgilendirilmesi (f=7) gerektigini
vurgulamislardir. Bunun yani sira 6diil torenlerine velilerin ¢agrilip onurlandirilmasi (f=1) ve veliler
icin de kitap okuma, yazma atdlyelerinin agilmasi ve buralarda yarigmalara yonelik velilerle ortak
calismalar yapilmasini (f=1) da 6nermislerdir. Ogretmenlerin bu onerileri velilerin yarismalar hakkinda
bilgilendirilmeye ciddi anlamda ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Bu konudaki 6rnek bir ifade su
sekildedir:

“Veliler bu konuda bilgilendirilebilir. Tabii ki o yazilar bize iletiliyor. Ogretmen olarak getiriyoruz,
cocuklara soyliiyoruz. Cocuklar evde derse ancak velinin haberi oluyor. Farkl sekiller de olabilir.
Okula veliyi davet edebiliriz. Duyuru yapabiliriz. Cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Bilgilendirme
yapabiliriz. Cocuk ne yazacak? Ne yapacak? Evde veli de katki saglayabilir bence ¢ocugun
yazilarina. Tek basina yazmak yerine veliden de destek alabilir.” (O7)

Tartisma ve Sonug

Bu calismada Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilere yonelik diizenlenen yazma c¢aligmalari
hakkindaki goriisleri belirlenmek istenmistir. Bu dogrultuda ilk olarak Tiirk¢e Ggretmenlerine gore
yazma yarismalarinin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde olumlu ve olumsuz etkileri oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmen goriislerinde agirlikli olarak yazma yarismalarinda basar1 elde edemeyen
ogrencilerde yarigmalarin yazmaya karsi isteksizlik olusturmasi olumsuz etki olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Alan yaziminda mevcut olan birgok ¢alismada okumayla kiyaslandiginda yazmanin daha zor oldugu
(Cavdarli ve Karadag-Yilmaz, 2022) ve &grencilerin zorlandiklar1 (Tok ve Unlii, 2014), yazma
caligmalarina isteksiz olduklar1 (Yayl1 ve Solak, 2014), yarismaya girme fikrinin grencileri strese
soktugu ve yarismayi kaybedince iiziilecekleri (Giindiiz ve Yazici, 2012) sonuglarina ulagilmasi
aragtirma sonucunu desteklemektedir. Ayrica yarigmalarin, yazma zorunlulugu hissettirmesi ve yazma
eyleminin Otesinde Odiiliin 6n plana g¢ikmasi agisindan Ogrencilerin yazma becerilerini olumsuz
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etkiledigi belirlenmistir. Pilav (2018) ¢alismasinda 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek i¢in yazma
yarigsmalarini 6nerdiklerini, 6diiliin 6nemli bir motive edici ara¢ oldugu ancak bazi durumlarda yazma
eyleminin Oniline gegcmesine dair kaygi olusturdugunu belirtmistir. Bu bulgular yazma yarigmalarinin
olumsuz etkilerinin 6grencilerin siiregten ziyade sonuca odakli olmalarindan, basari kaygist ve odiil
kavramlariin 6n plana ge¢cmesinden kaynaklandig1 ve boylece 6grencilerde yazma eylemine yonelik
olumsuz bir tutum olusmasina neden oldugu goriilmektedir. Bu durumlarin da &grencilerin yazma
eylemine yonelik istek duymamasina, zorunlu bir gérev olarak hissetmelerine yol actigini ve neticede
yarigmalar asil amacindan uzaklagtirip 6grenciler i¢in korkulu riiyaya doniistlirdiiglinii soyleyebiliriz.

Tirk¢e 6gretmenlerinin yazma yarigmalarinin 6grencilerin yazma becerileri lizerinde akademik
ve duyussal yonde olumlu etkilerinin oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Pehlivan (2012) yarigsmalarin
bazi ogrencilerin performansini olumsuz etkiledigini ifade eder. Oysaki c¢alismamiza katilan
Ogretmenlerin coguna gore yazma yarigmalari 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmekte ve yazmaya
yonelik motivasyonlarini artirmaktadir. Bu bulgu yazma yarigmalarinin 6grencilerin performansini
olumlu yonde etkiledigini gdstermesi agisindan 6nemlidir. Bu iki nemli etkisinin yani sira yarigmalarin
ogrencilerin akademik basarilari, aragtirmaya yonelik ilgileri ve yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigi
gibi 6z giivenlerini artirma (Yerdelen-Damar ve Soyalp, 2016; Garip, 2018), disiplin sorunlarini azaltma
ve kendilerini ifade etme (Belet ve Yasar, 2007; Garip, 2018; Temizyiirek ve Bulut, 2016) gibi olumlu
etkinlerinin oldugu goriilmiis ve alan yazininda bu yonde goriis bildiren calismalar da bu bulgular
destekler niteliktedir. Ayrica yapilan g¢alismalarda Ogrencilere dogru ve etkili yazma aligkanlig
kazandirilmast ve 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla (Aydin, 2022) okul, egitim
bolgesi, ilge, il bazinda dykii, siir vb. tiirlerde yazma yarismalar diizenlenmesi; 6grencilerin yarigmalara
katilmaya 6zendirilmesi (Goger, 2010); 6grencide bireysel yazma istegi olusturulmasi (Goger, 2010;
Aydin, 2014; Yerdelen-Damar ve Soyalp, 2016; Garip, 2018) 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
cesaretlendirilmesi, Tiirk¢e dersinde ‘yazma etkinlik saati uygulamasi’nin baglatilmasi (Aydin, 2022)
yoniindeki Onerileri bu calismanin sonuglari ile de olduk¢a uyumludur. Dolayisiyla yazma
yarigmalarinin  dgrencilerin yazma becerileri {izerindeki olumlu etkileri dikkate alindiginda bu
yarigmalarin okullarda ¢ok da gegistirilecek etkinlikler olmadigi goriilmektedir. Siiregler iyi yonetilirse
yazma yarigmalarinin daha fazla 6grencinin yazma becerisine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmenlerin yazma yarigmalaria yonelik yazma
siirecinin Oncesinde, yazma siirecinde ve sonrasinda Ogrencilere cesitli alternatif calismalar
yaptirdigidir. Ogretmenlerin yazma siireci dncesinde en gok yaptirdiklari calismanin konuyla ilgili kitap
okutma ve 1smma etkinlikleri (yaratici drama, beyin firtinast vb.) oldugu belirlenmistir. Bunlarin
yaninda az da olsa farkli tiirlerde metin tiirlerini tanitma, yazarlarla bulusturma, grupla yazma
calismalari, atdlye calismalari ve giinliik tutturma ¢alismalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
en az alternatif galisma yaptirdig1 asama yazma siirecidir. Ogretmenlerin bu siiregte sadece istasyon gibi
farkl1 yontem ve teknikler kullanarak 6grencilere metin yazdirdiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yazma siirecinden sonra yaptirdiklari alternatif ¢aligmalarin ise degerlendirme ve goriiniirliik saglama
seklinde iki baslikta toplandigi goriilmiistiir. Tiim siiregler dikkate alindiginda 6gretmenlerin gogunun
ozellikle yazma siireci sonrasinda degerlendirmeye yonelik ¢alismalar1 olduk¢a énemsedikleri ortaya
cikmugtir. Ogrencilerin yazma ¢aligmalarimin dersin gretmeni ya da ziimre dgretmenleri ile akranlari
tarafindan degerlendirilmesine yonelik ¢esitli ¢aligmalar yaptirdiklart  goriilmistiir. Yazma
calismalarinda doniit vermenin 6nemi diisiiniildiigiinde (Akbaba ve Tiirel, 2016) 6grencilerin gelisimi
adima 6gretmenlerin bu yaklagiminin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin ise
ozellikle 6grencilerin ¢aligmalarini goriiniir kilmaya yonelik tercihleri oldugu belirlenmistir. Yazma
stireci bittikten sonra yazilan metinleri okul/sinif panosunda sergileme, sosyal medyada paylasma,
dergide/kitapta yayimlama ya da torende duyurma gibi 6grencileri motive edici eylemlere yoneldikleri
goriilmiistiir. Alan yazininda da dgrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarini, ilgilerini artirmak ve

305



Hanife Ipek BOZOGLU BESIKTEPE, Bircan EYUP

diizenlenecek yazma yarigmalart i¢in neler yapilabilecegine dair sunulan goriisler, Oneriler
incelendiginde Ogretmenlerin yapmis olduklar1 alternatif c¢alismalarla paralellik gosterdikleri
belirlenmistir. Arastirmalarda farkli yontem teknikler kullanilarak yazma yarigmalari diizenlenmesi
(Giines, 2007a; Acat, 2008; Tok ve ark., 2014; Carkit ve Karadiiz, 2015), siniflarda yazma istegi icin
uygun hava olusturmada yazan 6grencilerin motive edilmesi (Kokkokoglu, 2021), ¢cekingen 6grencilerin
cesaretlendirilmesi, yazilanlarin arkadaglarina okutulmasi, simif ve okul gazetesi icin yazilar
yazdirilmas, gazete ve dergi ¢ikartilmasi (Aydin, 2014), sergileme ve ddiillendirmenin (Erdem-Ozbas,
2007) etkili oldugu projelerde adaletli bir degerlendirme yapilmasi gerektigi (Ozkan ve ark., 2015)
vurgulanmigtir. Bu bakimdan 6gretmenlerin yazma yarigmalarina yonelik yapmis olduklar1 alternatif
calismalarin alan yazininla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada yazma yarismalarinda karsilagilan sorunlarin 6gretmen, &grenci, veli, jlri,
sartname, idareci ve diizenleyici kurum/vakif/bakanliktan kaynakli sorunlar oldugu belirlenmistir. Alan
yazininda Oguz-Unver ve ark. (2015) da yaptiklar1 arastirmada &gretmenlerin yarismalarda “egitim
beklentisi, bireysel, maddi, zaman, siif ortami, 6grenci, dgrenci velisi, okul yonetimi, Il/llce Milli
Egitim Miudirliigii”nden kaynaklanan sorunlarla karsilagtiklarini belirlemislerdir. Yazma ya da proje
yarigmasi olsa da genel olarak yarigmalarda karsilagilan sorunlarin oldukg¢a benzer oldugu
goriilmektedir. Calismamizda yazma yarigsmalariyla ilgili karsilasilan sorunlari agirlikli olarak 6grenci
kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ozellikle dgrenciler arasindaki seviye farkinin, dgrencilerin isteksiz
olmalar1 ve 6zgiin {iriin ortaya koyamamalar1 6nemli sorunlar arasinda goriilmektedir. Alan yazininda
da 6grencilerin yazma ¢alismalarina yonelik isteksiz ve olumsuz tutumlara sahip oldugu (Giiney, 2016),
motivasyonlarinin diisiik oldugu ve yazma kaygisi yasadigi (Aydin, 2022) vurgulanmaktadir. Bu
bakimdan yarismalarda da Ogrencilerin bu anlamda benzer tepkiler gosterdiklerini soyleyebiliriz.
Yarismalarda en c¢ok karsilan sorunlarin kaynagi olarak ikinci sirada yarigmalarin sartnameleri
gelmektedir. Ogretmenlerin tamami sartnamelerle ilgili ciddi sorunlar oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin 6zellikle sartnamelerde sadece bir tiire odaklanilmasi, eserin ders saati igerisinde
yazilmasinin istenmesi, konunun 6grenciler i¢in uygun olmamasi ya da ¢ok alakasiz bir konu olmasi,
farkl: tiirlere ragmen tek bir eserin yarismada segilmesinin 6nemli sorunlar tegkil ettigini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Ortaokul seviyesi diisiiniildiigiinde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019)
tiirlerin simif kademeleri arasinda farklilastigi goriilmektedir. Diger bir ifade ile 5. smif ile 8. siif
ogrencilerine farkli tiirlerde yazma calismalari sunulmaktadir. Bu durumda tiim 6grencilere yonelik
yapilan ancak tek bir tiire odaklanilan yarigmalarda &grencilerin hazir bulunusluklarinin dikkate
almmadigim sdyleyebiliriz. Bir diger énemli nokta ise sartnamelerde yazma c¢alismalariin smif
ortaminda yapilmasinin istenmesidir. Burada amacin 6grencilerin dis bir destek ya da yardim almadan
sinif ortaminda kendilerinin metinleri yazmalarinin istenmesi oldugu diisiiniilmektedir. Zira bu
calismada da yine farkli calismalarda da 6grencilerin genellikle yazma 6devlerinden hoglanmadiklari ve
bu sebeple cogu zaman yazma Odevleri icin internetten bulduklart metinleri aynen aldiklar1 ya da
ailelerinden yardim alarak metni olusturduklar1 bilinmektedir (Cakir ve Unal, 2019). Ayrica baz1 yazma
yarigmalarinin  konularinin 8grencilerin  seviyesine uygun olmamasi ya da Ogrencilerin ilgisini
¢ekmemesi de 6nemli sorunlar arasinda yer almaktadir. Oysaki 6grencilere seviyelerine uygun ya da
ilgilerini ¢eken bir konu verildiginde yazma basarilar1 ve yazmaya yonelik motivasyonlar1 artmaktadir
(Kaya, 2013). Bu durumda 6grenci seviyesine dikkat etmeden yarisma konusu belirleyip sonra da
Ogrencilerden bu yarisma i¢in metin yazmalarini beklemek &grencilere yapilmis bir haksizlik olarak
degerlendirilmektedir.

Yarigmalarla ilgili en ¢ok karsilagilan sorunlar arasinda yarismay1 organize eden diizenleyici
kurum/vakif/bakanliktan kaynaklanan sorunlar da yer almaktadir. Ozellikle bu diizenleyici kurumlarin
genellikle 6grenci ihtiyaglarini dikkate almadiklari, yarigmalar1 zamaninda yapmadiklari, siiregte rehber
olan 6gretmenlere yonelik higbir takdir edici tutum gostermedikleri, yarismalardan sonra katilimcilara
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geri bildirim vermedikleri 6gretmenler tarafindan belirtilmis ve bu durumlarin da siirecin saglikl
yiiriitiilmesine engel oldugunu ifade etmislerdir. Ancak alan yazininda yazma caligsmalarinda doniit
vermenin Onemine sik¢a vurgu yapilsa da Tiirk¢e 6gretmenlerinin de ¢ogu zaman 6grencilerin yazma
calismalarina doniit vermedikleri goriilmektedir (Bilgin ve Sahbaz, 2021). Ogrencilerin en zorlandiklart
dil becerisi oldugu diisiiniildiigiinde (Sevim, Karabulut ve Elkatmis, 2021; Tok ve Unlii, 2014) hem
Ogretmenlerin hem de yarigma diizenleyen kurumlarin 6grencilerin yazma c¢aligsmalarina doniit verme
konusunda daha hassas olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen gériislerine gére yarismalarla
ilgili kargilagilan bir diger 6nemli sorunun ise okul idaresinden kaynakli oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul
idaresinin 6zellikle nicelige yani reklam yapma amacina odaklanmasi, yarismalarla ilgili adaletli bir is
boliimii yapamamasi ve duyurular1 zamaninda yapmamasi 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklart sorunlar
arasindadir. Ozellikle bazi yarismalarda o6grenciye yonelik kazanimlardan ziyade kurumun
ihtiyaclarinin 6ne ciktig1r goriilmektedir. Bu da yarismalarin kurumun reklamina ydnelik yapildig:
algisini olusturmaktadir (Pehlivan, 2012). Benzer durumun okul idarelerinde gériilmesi tiziicii bir durum
olmakla birlikte yazma yarigmalarina yonelik bakis agilarini gostermesi agisindan da oldukga dikkat
cekici bir bulgudur. Dolayistyla 6grencilere bir vizyon kazandirma konusunda ne kadar geride
olduklarimi gostermektedir. Yine 6gretmenlerin isteksizligi, jiirilerin tarafsiz olamamasi ve velilerin
ilgisizligi yazma yarismalarinda karsilasilan ciddi sorunlar arasinda yer almaktadir. Boyle bir ortamda
“Ogrenciler yazma yarismalarina ne kadar motive olabilir ve katilmak isteyebilir?” sorusu akillara
gelmektedir. Tiim bu bulgularin Tiirkiye’de yazma yarigmalarinin neden amaglarina ulasamadiklarini,
verimli olamadiklarin1 géstermesi agisindan dikkate deger oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmada elde edilen son bulgu ise 6gretmenlerin yarigmalara yonelik onerilerinin de aslinda
sorunlarin ¢éztimiine dair oldugudur. Zira yazma yarigmalarina yonelik sunulan 6nerilerin de 6grenci,
Ogretmen, veli, sartname, 6diil ve geri bildirim, idareci ve jiiri ile ilgili 6neriler oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin yarismalarla ilgili sorunlarin farkinda olmasi ve bu sorunlara yonelik ¢dziim &nerilerinin
bulunmasinin olduk¢a énemli oldugu diistiniilmektedir. Calismamizda 6gretmenlerin en ¢ok oneride
bulundugu konu geri bildirim ve &diillerle ilgilidir. Ozellikle yarismalarin sonunda tiim &grencilere
doniit verilmesini, Odiillendirme yaparken &6grenci seviyesine ve ihtiyaglarina dikkat edilmesini,
dereceye giren eserlerin panolarda ve sosyal medya ortamlarinda paylasilmasinin {izerinde durmuslardir.
Ogretmenlerin bu dnerilerinin yazma egitimi agisindan énemli oldugu ve dgrencilerde yazmaya yonelik
motivasyonlarini arttirmada etkili olabilecegini sdyleyebiliriz. Ancak bir yarigmada yasitlar1 arasinda
basarili olan, takdir edilen 6grencinin zamanla bu halden keyif almadig1 goriilebilir, yasitlar1 arasinda
siklikla en yiiksek puani alan &grenci zamanla toplumsal diglanmaya ugrayabilir. Sikint1 veren bu
durumu azaltmada yarismalar1 diizenleyen kurumlarin, okullarin, 6gretmen ve velilerin 6grencileri
gbrev odakli 6diillendirmesi daha faydali olabilir (Tassi ve Schneider, 1997). Yazma yarismalarina
yonelik en sik yapilan onerilerden bir digeri ise sartname ile ilgilidir. Sartnamede sinif seviyelerine gore
farkli tilirlerin verilmesi, birden fazla konu imkani verilmesi, ders saatinde yazilmasi yoniindeki
zorunlulugun kaldirilmasi, sayfa sayisinda sinirlama olmamasi ve eserlerin intihal raporlarinin alinmasi
gerektigi bu Oneriler arasindadir. Bu onerilerin aslinda konu ve siirec ile ilgili kurallarin esnetilmesi
yoniinde oneriler oldugu da sdylenebilir. Yine 6grencilerin seviyesine dikkat edilmesi, 6grencilerin
motivasyonlarim artirmaya ve 0zgiin eserler ortaya koyabilmeleri i¢in uygun ortamlarin olusturulmasi
da yer alan oneriler arasinda goriilmektedir. Ayrica 6grencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmasi
ve yarismalara yonelik atolyeler acilmasi yoOniinde Oneriler oldugu belirlenmistir. Kisacasi
Ogretmenlerin yarismalarda Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimine katki saglayacak Onerilerde
bulunduklarini sdyleyebiliriz.

Calismamzda 6gretmenlerin dgretmelere yonelik de dnerileri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
yarigmalar i¢in emek harcayan O6gretmenlerin de takdir edilmesi, Ogretmenler arasinda is birligi
yapilmasi, 6diil torenlerine 6gretmenlerin de ¢agrilmasi ve yazma yarigmalarina 6grenci hazirlayan
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Ogretmenler i¢in de yazma atolyelerinin acgilmasi yoniinde Onerileri olmustur. Bu onerilerde en ¢ok
dikkat ceken ise 6gretmenlerin yarigma siireci tamamlandiktan sonra goz ard1 edildiklerini diisiindiikleri
ve emeklerinin karsiliginda takdir bile edilmedikleri yoniindeki algilaridir. Bu diislincelerin
Ogretmenlerin yarismalara 6grenci hazirlamaya dair istek ve motivasyonlarini kaybetmelerine neden
olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Zira egitimde Ogretmenlerden Ogrencilerini en iyi sekilde
yetistirmeleri beklenir ancak bunun i¢in 6gretmenlerin de yiiksek motivasyona sahip olmasi gerekir
(Ada, Akan, Ayik, Yildirim ve Yalcin, 2013). Bu sebeple yazma yarismalarinda 6grencilerin yani sira
Ogretmenlerin de motive edilmesine ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Ayrica bulgular igerisinde
Ogretmenlerin de yazma yarigmalarina Ogrencileri hazirlamak igin destege ihtiyag duyduklar
goriilmektedir, zira kendilerini gelistirmek i¢in yazma atolyeleri istemeleri de 6nemli bir tespit olarak
degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin yarisma komisyonunda gorev alan jiirilerle ilgili de onerilerde bulunduklari
goriilmiistiir. Ogretmenler jiirilerde dgrencilerin bulunmasi, yarismanim yapildig: il/ilenin disindan
baska il/ilgeden jiirilerin de olmasini ve ayrica jiirideki herkesin degerlendirilen eserlerle ilgili goriis
bildirmesini 6nermislerdir. Ogretmenlerin 6grenci goriislerini dnemsemesi demokratik bir kiiltiire sahip
olduklarin1 gostermesi acisindan dikkate deger bir bulgudur. Béylece 6grencilerin siirece katilmalar
hem kendi goriislerine deger verildigini gérmelerini saglayacak hem de demokratik bir bakis agisi
kazanmalarinda rol oynayacaktir (Giines, 2007b; Hotaman, 2010). Ayrica yarismalarda tarafsizligin
saglanmasi yoniindeki goriislerinin yarigmalarin daha nitelikli hale getirilmesine ve sonuglarinin daha
giivenilir olmasma katki saglayacaktir. Ogretmenlerin velilerle ilgili Onerilerinin de oldugu
belirlenmistir. Ozellikle yarigmalar hakkinda verilerin bilgilendirilmesini, &diil torenlerine velilerin de
davet edilmesini ve hatta veliler icin de yarigmalara yonelik cesitli atdlyelerin agilmasini 6nerdikleri
tespit edilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin siirecin velilerle birlikte yiiriitiilmesini, velilerin siirece dahil
edilmesini istedikleri yoniinde degerlendirilebilir.

Sonu¢ olarak Tiirkge Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yazma yarigmalariin
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki sagladigi ortaya cikmistir. Bazi durumlarda
ogrencilerde yazmaya kars1 isteksizlik olustursa da akademik ve duyussal agidan olumlu katkilarimin
oldukga fazla oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazma yarigmalarini dnemsedikleri ve
Ogrencilerini yazma yarigmalarina hazirlamak igin ¢esitli alternatif ¢caligmalar yaptiklart belirlenmistir.
Ancak tiim bunlara ragmen Ogretmenlerin yazma yarismalarn ile ilgili Ogrenciden, diizenleyen
kurumdan, idareden, veliden, jiiriden vb. kaynaklanan ciddi sorunlarin oldugunu ifade ettikleri ortaya
c¢ikmistir. Bu da yazma yarismalarinin daha titiz bir sekilde hazirlanmasini, ortak paydaslarin
goriiglerinin alinmasin1 zorunlu kilmaktadir. Aksi takdirde bu sorunlar devam ettigi siirece yazma
yarigmalarinin  dgrencilere ¢ok fazla katkist olmayacagi ve gercek amagclarina ulasamayacaklari
anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin sorunlarin farkinda oldugu ve sorunlara dair gesitli
oOnerilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin yazma yarismalarinin amaca hizmet
etmesini arzuladiklar1 ve amaca yonelik oldugu takdirde hem 6grenci hem 6gretmen hem de veli igin
cok daha anlamli yarigmalar olacagi gercegini ortaya koymustur. Dolayisiyla yazma yarismasi
diizenleyen kurumlara, idarecilere, Ggretmenlere ve velilere 6nemli gorevler diismekte, yarisma
stireclerinin iyilestirilmesi i¢in is birligi igerisinde daha planli ve programli ¢alismalar yiiriitmeleri
gerektigi goriilmiistlir. Ayrica siliregte Milli Egitim Bakanliginin ilgili birimlerinin de yarigmalarn
sadece yapilmak i¢in degil amaca hizmet edecek sekilde yapilmasina yonelik gerekli tedbirleri almasi
da gerekmektedir. Bununla birlikte yazma yarigmalar ile ilgili caligmada elde edilen 6gretmenlere ait
Onerilerin de yarigma diizenleyici kurumlara, idarecilere 6nemli fikirler sunacagi diistiniilmektedir.
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Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Etik Kurulu
21/11/2022 tarihli E-81614018-000-2200048220 say1li karari ile alinan izinle yiiriitiilmistiir.

Yazarlarin Katki Oram
Caligma siirecine 1. yazar %60, 2. yazar %40 katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini
beyan etmektedir.
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Extended Abstract

Writing competitions are of great importance in raising awareness about the act of writing. In
the life stories of many famous poets and writers, the competitions they participated in and the awards
they received from competitions draw attention. For this reason, writing competitions organised for
students are expected to be effective in increasing students' interest and motivation in writing and
developing their writing skills, but do the writing competitions actually serve this purpose or are there
different situations? Based on this question, this study aimed to determine the opinions of Turkish
language teachers about the writing competitions organised for students. In line with this purpose,
answers to the following questions were sought:

1. According to Turkish language teachers, what are the effects of writing competitions on
students' writing skills?

2. What kind of alternative studies do Turkish language teachers carry out for writing
competitions?

3. According to Turkish language teachers, what are the problems encountered in writing
competitions?
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4. What are Turkish language teachers' suggestions for writing competitions?

In this study, phenomenological design was used since it was tried to determine the thoughts
and experiences of Turkish language teachers, who are considered to be the executors and responsible
for the process in writing competitions organised for students, about these competitions. In this design,
the researcher tries to determine in depth how people perceive and experience a concept, event or
phenomenon in all aspects (Christensen, Johnson and Turner, 2020).

The study group was formed by convenience sampling method. The study group consists of 10
Turkish language teachers working in public secondary schools in Samsun city. All of the teachers
graduated from Turkish Language Education Department. 3 of the teachers are male and 7 of them are
female; 4 of them have bachelor's degree, 3 of them have master's degree and 3 of them are continuing
their master's degree education. 4 of the teachers work in villages and 6 of them work in district centres.
4 of the teachers have been teaching for 6-10 years, five for 16-20 years and one for 11-15 years.

Personal information form and semi-structured interview form prepared by the researchers were
used in the study.

Personal Information Form: A total of five questions were included in the form prepared by the
researchers to determine the participants' gender, education level, graduated department, place of duty
and years of working in the profession.

Semi-structured Interview Form: The data were collected with a semi-structured interview form
prepared by the researchers. Eight open-ended questions were prepared in accordance with the purpose
of this study. The questions were shown to three academicians working in the field of Turkish language
education and in line with the feedback received from them, three questions were removed from the
interview form and one question was partially modified. A pilot study was conducted with two Turkish
language teachers with this version of the form. As a result of the feedback received, the semi-structured
interview form was finalised and this final version was used in the actual applications. Four open-ended
guestions were included in the final version of the scale.

Firstly, Turkish language teachers working in public secondary schools in Samsun province
were tried to be reached and they were informed about the content and purpose of the study. Interviews
were conducted with 10 Turkish language teachers who voluntarily agreed to participate in the study.
The interviews lasted approximately 25-30 minutes. The interviews were recorded on a voice recorder
with the approval of the teachers and then these voice recordings were transcribed on the computer.
After the transcription (it took about 20-30 days), the teachers were sent their own forms and asked if
there was any part they found incomplete or incorrect and if there was any part they wanted to change.
In such studies, participant confirmation is used to increase validity and reliability (Y1ldirim and Simsek,
2008). The data of the study were collected in the autumn term of the 2022-2023 academic year.

As a result of the research, it was revealed that writing competitions contribute to the
development of students' writing skills in line with the opinions of Turkish language teachers. In some
cases, although it creates reluctance in students against writing, it has been determined that its positive
contributions in terms of academic and affective aspects are quite high. It has been determined that
teachers care about writing competitions and do various alternative activities to prepare their students
for writing competitions. However, despite all these, it was revealed that teachers stated that there are
serious problems related to writing competitions arising from students, organising institution,
administration, parents, jury, etc. This necessitates that writing competitions should be prepared more
meticulously and the opinions of common stakeholders should be taken. Otherwise, as long as these
problems continue, it is understood that writing competitions will not contribute much to students and
they will not achieve their real goals. However, it has been revealed that teachers are aware of the
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problems and have various suggestions about the problems. These findings revealed the fact that
teachers desire writing competitions to serve the purpose and if they are purpose-oriented, they will be
much more meaningful competitions for both students, teachers and parents. Therefore, institutions
organising writing competitions, administrators, teachers and parents have important duties, and it has
been revealed that they should carry out more planned and programmed studies in cooperation to
improve the competition processes.
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