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1. GiRIS

Program gelistirme; egitim programinin icinde yer alan hedef, 6grenme ve Ogretme sireci, icerik ve
degerlendirme 6gelerinin arasindaki iliskiler bitiinG olarak tanimlanir. Program gelistirme tarihi, felsefi, psikolojik
ve toplumsal olmak lzere dort kuramsal temele dayanmaktadir. Program gelistirmenin tarihsel gelisimine ve
gecirdigi evrelere hakim olmak gelecekte yapilacak ¢alismalara yol gosterici oldugundan dolayi tarihi temeller
program gelistirmede 6nemli rol oynar. Yeni calismalarin temelini olusturur. Yeni ¢alismalar olusturulurken
felsefe gesitli asamalarda kullanilir. Ozellikle program tasarimi yapilirken ve hedef belirlenirken felsefe basta
gelmektedir. Goodland (1984) program gelistirmeye karar verirken baslangi¢c noktasinin felsefe oldugunu ve
alinan sonraki kararlar igcinde temel olusturdugunu belirtmistir (Goodland, 1984; Akt: Demirel, 2020). Program
gelistirmenin 6grenme ve O6gretme siirecinde psikolojinin etkisi blylktlr. Psikolojinin program gelistirmeye
sagladigl katki incelendiginde psikoloji, 68renme ve 6gretme siirecini anlamlandirmak igin gerekli olan temeli
saglar. Ayni zamanda program gelistirilirken toplumdan bagimsiz olunamaz. Cinki vyetistirilen her birey
toplumun bir pargasi olacaktir. Bu sebeple toplumun ihtiyaglarina yanit verebilecek diizeyde gelismeleri gerekir.
Program gelistirme slirecinde dayandigi temeller bu sebeple her asamada 6nemli bir role sahiptir (Demirel, 2020).

21. yy sartlarinda bilgiye ulasma ve bilgiyi (iretme egitimin toplumun odak noktasini olusturmaktadir. Ogretmen,
Ogrenci, birey ve bilgi algisi giderek degismektedir. Teknoloji ve bilimde zamanla ortaya ¢ikan gelismeler
O0grenmenin sadece okulda gergeklesmedigini ayni zamanda ginlik hayati da kapsayan dinamik bir sireg
oldugunu géstermistir. Ogrenmenin dinamik yapida olmasi dgrenme siirecindeki bireyin rolliini ve
sorumlulugunu da degistirmistir. Birey ¢aga ve degisikliklere ayak uydurmak, 6grenme siirecinde daha aktif rol
oynayarak sorumlulugu tzerine almak ve bu sorumlulukla kendi 6grenme siirecinde plan yapmak, diizenleme ve
degerlendirme yapmak zorunda kalmistir (Yamag, 2011).

Tirkiye’deki 6grenciler matematik dersinin genellikle zor ve anlasilmasi giic oldugunu diisinmektedir. Bu
diisiince dogrultusunda matematiksel islemler gerektiren durumlarda 6grenciler bu islemleri yapamayacaklarini
disunerek kaygi seviyeleri artmakta ve olumsuz tutum gelistirmektedirler. Matematik dersine yonelik bu tutum
ilkégretim yillarinda baslamakta ve egitim 6gretim yillari ilerledikge daha da artmaktadir. ilkégretim yillarindan
baslayarak Universiteye kadar, 6grencilerin zorlandiklari, korktuklari veya ¢ekindikleri derslerin siralamasinda ilk
sirayl matematik dersi almaktadir. Dersin zor olmasinin yaninda bu korkuyu besleyen disiince daha cok
ogrencilerin egitim hayatlarinin ilk basindan itibaren gelistirdikleri matematik dersine karsi olumsuz tutumdur
(Onal,2013). Konuyla ilgili literatiir incelendiginde matematik dersine yénelik 8grenci tutumlarini ve matematik
dersine y&nelik tutumun &nemini inceleyen arastirmalar dikkat cekmektedir (Ozgen ve Pesen,2008; Onal, 2013;
Bulut vd., 2002; Giinhan ve Baser, 2008; Katranci ve Sengiil 2019; Tabuk, 2019; Celik ve Bindak, 2005). Matematik
O6greniminde 6grenci tutumu bu nedenle bliylik 5nem tagimaktadir.

Matematikle ilgili kavramlar yapisi geregi soyut niteliktedir. Ogrencilerin kavramlari dogrudan anlamalari ve
kazanmalari gelisim diizeyleri gbz 6ninde bulunduruldugunda oldukca zordur. Soyut kavramlarin 6grenciye
dogrudan aktarilmasi, matematik dersine yonelik olumsuz tutum gostermelerine sebep olabilir. Bu sebeple,
kavramlarin somut hale getirilmesi, materyal kullanilarak somutlastiriimasinin desteklenmesi ve gilinliik yasamla
iliski kurulmasi matematik dersine 6grencilerin olumlu tutum gdstermelerine etki edecektir (Yildizlar ve Parlak,
2010).

Matematik egitiminde meydana gelen yeni anlayis ile birlikte salt matematik 6grenmenin yerine matematik
yapabilmenin 6nemi lizerinde durularak matematigi 6n plana ¢ikarmak amaclanmistir (Gilten vd., 2009).
Matematik dersinin amaglari arasinda akil yiritebilme, problem ¢6zebilme, matematiksel diislinme becerisine
sahip, matematiksel disincelerini mantikh bir sekilde acgiklamayabilmek igin dili dogru kullanabilen, elestirel
bakis agisiyla bakabilen ve yaratici disiinen bireyler yetistirmek gosterilmektedir (Goktas, 2010). Matematik
dersinin amaglari arasinda bireye algilama ve anlama yetenegi kazandirmak yer aldigindan bireye problem ¢6zme
becerisi kazandirma noktasinda matematik dersi blylk rol oynamaktadir. Programin hazirlanmasinda
matematigi her ¢ocugun Ogrenebilecegi ilkesi yol gosterici olmustur. Bu ilke dogrultusundaki yaklasim,
matematiksel kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasinin yaninda akil yiiriitme, problem ¢ézme, iliski kurma
gibi becerilerin gelistiriimesini hedeflemektedir (Giilten vd., 2009). Ogrencilerin yasantilarindan yeni anlamlar
cikarmasi, 6grendikleri bilgileri kendilerince olusturduklari stratejilerle anlamlandirarak yeniden yapilandirmasi
gerekmektedir. Ogrenme siirecinde &grenci sorumlulugu alan taraf iken &gretmen 6grenmeyi kolaylastirici
rehber roliinde olmalidir. Slrecin daha etkili olmasi igin sirekli alternatif yaklasimlar arastirilmakta ve
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denenmektedir (Ozgen ve Pesen, 2008). Bu yaklasimlardan biri de 6grenciyi merkeze alan, &grenciyi siiregte
dinamik hale getiren aktif 6grenme yaklasimidir.

1.1.Aktif 6grenme nedir?

Ogrenme siirecinde bireyin kendi égrenmesinin sorumlulugunu aldig), bireye égrenme siirecinde karar alma
firsatinin  verildigi, bireyin 6grenme sirecinde karmasik 6gretimsel yonleri anlamlandirmada zihinsel
yeteneklerinin ortaya cikarildigi ve bu yetenekleri kullanmaya tesvik edildigi 6grenme sireci olarak
belirtiimektedir. Aktif 6grenme ezberci yéntemi 6nlemeyi amaglamaktadir. Disiinen, lireten, problem ¢ozen,
arastiran ve iliski kurabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Aktif 6grenme 6grencilerin bitliniini etkinligin
icine dahil ederek, bireysel ya da grup yoluyla 6grencilerin elde ettikleri bilgilerin aktarildigi ve cevaplarin verildigi,
6gretmenin rehber konumunda bulundugu bir siire¢ olarak tanimlanir (Felder ve Brent, 2009). Aktif 6grenme,
problem ¢ézme, olusturma, sosyal 6grenme ve O0grenmeyi kesfetme olmak lizere dort temel dislinceye
dayandiriimaktadir (Celik vd., 2005). Ogrencilerin disiincelerini ve bilgilerini 6nceki deneyimleriyle
iliskilendirerek elestirel bicimde degerlendirmelerine ve anlam gikarmalarina olanak saglar (Yew vd., 2016).

Aktif 6grenme ile 6grenciler, rutin uygulama ve yalnizca dinlemenin yerine bir durum Uzerinde tartisip hipotez
olusturabilir, arastirma yapabilir ve farkli bakis agisi gelistirebilirler. Aktif 6grenme bireyin 6grenme siirecindeki
her agamasinda karar vermelerine olanak saglar. Bireyin zihinsel faaliyetlerini kullanarak aktif diigtince kullanimini
ifade eder. Ogrencilerin 6grendiklerini aktif bicimde zihinlerinde yapilandirma gabasinda olmalari ve biitiin sinifi
kapsayarak 6grenmeye tesvik eden bir aractir (Brame, 2016). Ogrenme siirecinde ilk anlamda aktif 6grenme,
Ogrencinin gergeklestirdigi hazirhk, kontrol, geri bildirim, yiritme, dizenleme ve 6grenme faaliyetlerinin
korunmasiyla ilgilidir. ikinci anlaminda 6grenenden ne kadar faaliyetin gergeklestirilecegi beklentisidir. Ogrenen
tarafindan dizenlenen 6grenme, 6grenenin zihninde yeni bilgilerin olusmasini saglar. Yapilandirmaci 6grenme
aktif 6grenmeyi amaclayan 6gretime saglam zemin olusturur (Tas, 2005).

Aktif 6grenmenin ozellikleri;

1. Arastirma yapmak icin 6grenciler bilgi kaynaklarina kendileri ulasip kullanirlar. Bilgiye ulagsma, bilgiyi bulma
ve diizenleme islerinde 6grenciler etkin rol oynar.

2. Ogrenme siirecinde bilgiyi 6rgiitleme ve sunma isini 6grencilerin yapmasina 6nem verilir.

3. Ogrenciler projelerini bireysel veya grup seklinde yapabilirler. Ancak iki durumda da sorumluluk
ogrencidedir. Grup ¢alismasinda her 6grenci projeye katki saglayacak ve aktif rol oynayacak sekilde birbiriyle
ilgili konu dagilimi verilir.

4. Ogrencilerin birbiriyle etkilesim halinde, edindikleri bilgileri paylasarak ortak bilgi elde etmek igin isbirliginde
olmalarina 6nem verilir.

Basaril bir aktif 6grenme icin geleneksel yontem anlayislarina yeni bakis agilari getirilmelidir (Tas,2005). Aktif
6grenme Ogrencilerde merak duygusunu artirir, bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirir ve egitim esnasinda
ogrencilerin sosyallesmesinden dolayi dersteki basarilarini pozitif yonde etkiler. Yapilan arastirmalarda; derslerde
sosyal destegin fazla olmasi ve karsilikh etkilesim halinde olundugu etkinlikler kullaniimasindan dolayi
Ogrencilerin basarilarinin artacagi belirtilmistir. Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmenin kullanildigi sinif
ortaminda &grencilerin derse yénelik olumlu tutum gésterdigini belirtmislerdir. Ogretmen agisindan ele
alindiginda aktif 6grenmede, arastirmaya dayal etkinlikleri 6grenme ortamina getirmeleri, pasif 6grenmeden
uzaklasmalari ve aktif 6grenme yontemini uygulayabilecegi ortami hazirlamalari 6grenmenin en iyi sekilde
gerceklesmesi cabasinda olduklarinin géstergesidir (Aydede ve Matyar, 2009).

1.2.Problem Durumu

ihtiyag nedir? Bir amaci hayata gecirebilmek icin gereken her sey ihtiyac olarak nitelendirilir. ihtiyac analizi ise,
amaclari hayata gegirebilmek icin nelerin yarali ve gerekli oldugunu belirleyebilmek icin bilgi toplanmasi, elde
edilen bilgilerin betimlenmesi ve yapilandirilmasi siireci olarak ifade edilir. Programin hedeflerinin gergekte var
olan ihtiyaclari karsilayip karsilamadigini belirlemek icin ihtiya¢ analizi yardimci olur. Bu sayede program
hedeflerinin yerindeligi ortaya konulmus olur. ihtiya¢ analizi 6ncelik belirlenmesinde ve kaynak dagiliminda
gercekei yaklasim sunar. Egitim programinin amacglarini gergeklestirmesi icin gergek ihtiyacin belirlenmesi gerekir
(Erdol ve Gozutok, 2017). Yapilan arastirmada, ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin matematik 6gretiminde problem
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¢O6zme becerilerini gelistirme sirecinde aktif 6grenmenin etkisi Gizerine 6gretim programinin ilk adimi olan ihtiyag
analizi gergeklestirilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Demirel (2020) ihtiyag analizi i¢in program gelistirmenin en 6nemli bélimi oldugunu, programin hazirlanmasi
icin program ihtiyacinin belirlenip ortaya ¢ikarilmasi ve ortaya c¢ikan ihtiyacin gergek olarak belirlenmesi
gerektigini belirtmektedir. ihtiyag belirleme ¢alismalarinda toplumun, bireyin ve konu alaninin ihtiyaclari nelerdir
sorularina cevap aranmasi gerektigini belirtmistir. Bu tanimdan yola g¢ikarak matematik bilmek ve etkili problem
¢6zme becerisine sahip olmak ¢agimizda eksikligi duyulan en 6nemli ihtiyaglardan biridir. Yapilan arastirmanin
amaci, ortaokul 5.Sinif 6grencilerinin matematik 6gretiminde problem ¢ézme becerilerini gelistirme siirecinde
aktif 6grenmenin etkisi Gzerine 6gretim programinin ilk adimi olan ihtiyag analizini gerceklestirmektir.

2. YONTEM
2.1.Arastirma Deseni

Arastirma yontemi segiminde, arastirilan konunun dogasina uygun olan nitel arastirma ydéntemi belirlenmistir. Bu
yontemin belirlenmesinin sebebi; olay ve algilari kendi dogal ortami icerisinde, gercekgi bir bakis agisiyla ve bitiin
yonlerini ele alarak incelemektir. Arastirilmasi diisiinilen bu konunun odaginda insanin var olmasi ve insan
davranislarinin ancak bitincil ve esnek bir yaklasimla arastiriimasi gerekliligi géz 6niinde bulunduruldugunda
nitel arastirma yéntemi kullanilmistir (Ciftci vd., 2013). Bu arastirmada érnek olay ydntemi segilmistir. Ornek
olay, nitel arastirma yontemlerinden biridir ve ¢ikis noktasinin gercek yasamla iliskili oldugu ve arastirmacilarin
olay Uzerindeki kontrollinlin yeterli olmadig durumlarda segilen, daha fazla nigin ve nasil sorularina cevap aranan
arastirmalarda tercih edilen bir yéntemdir. Ornek olay gercege yakin ve daha ayrintili bilgiler verir. Ornek olay
taramalari genel taramalarin yeterli olmadigi durumlarda yapilir. Bu yoniyle ele alindiginda 6rnek olay ¢alismalari
kisi, olay veya durumu ayrintilariyla arastirma firsati sunar (Diindar ve Akyol, 2014).

Bu ¢alismada 6rnek olay kullanilmasinin nedeni, calismanin amaci olan aktif 6grenme yaklasiminin katilimci grup
tarafindan nasil algilandiginin, nigin kullanildiginin ve nasil sonuglar dogurdugunun ortaya gikarilmasina yénelik
derinlemesine incelemesinin yapilmasidir. Aktif 6§renme yaklasimina yénelik neden ve nasil sorularini temele
alip derinlemesine inceleme yapilarak elde edilen sonuglarin anlatimini yapabilmek icin bu arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu arastirmada durumu Kocaeli ilinin Gebze ilgesindeki Milli Egitim Bakanlgi’'na bagli ortaokulda
ylritilen matematik dersi olusturmaktadir.

2.2.Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Arastirmada, amagli 6rnekleme yodntemi kullanilarak g¢alisma grubu belirlenmistir. Amagli 6rneklemede
arastirmanin amacina en uygun olacagi diisiiniilen ve iyi hizmet eden birimlere dikkat edilir. Orneklemin evreni
temsil etme kaygisi olmadigindan bu tip 6rnekleme yonteminin tercih edildigi arastirmalarda, elde edilen
sonuglarla evrene yonelik genelleme yapilmaz, sadece arastirma yapilan érneklem temelinde ve arastirmanin
amacina gore yorumlanir. Amagli 6rnekleme, zengin durumlarin amaca yonelik segilerek derinlemesine
arastiriimasina olanak saglar (Bastiirk ve Tastepe, 2014). Bu arastirmada kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, amagh 6rnekleme yéntemlerinden biridir ve arastirmacinin
farkl 6rnekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi, erisilmesi kolay ve yakin bir durumu sectigi, hizh
ve pratik sonuglar aldigi bir yéntemdir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Derinlemesine arastirma yapmak amaciyla Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde bulunan Yunus Emre Ortaokulunda
2022-2023 egitim oOgretim yilinda 6grenim goéren 20 besinci sinif 6grencisi ve Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde
bulunan Yunus Emre Ortaokulu’nda 2022-2023 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 8 matematik 6gretmeni ile
goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmada ogretmen ve ogrencilerin isimleri kullanilmamistir. Ogrenci ve
dgretmenleri belirten kodlamalar yapilmistir. Kadin 6gretmenler OK ve erkek égretmenler O, kiz 6grenciler K ve
erkek dgrenciler E seklinde kodlanmistir. Ogretmen kodlari OK1, OKa, OKs, OKa, OEs, OEs, OE7, OEs ve dgrenci
kodlari K1, K2, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks, Ko, K10, K11, K12, K13, K14, E1, E2, E3, Es, Es, Es seklindedir.
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Tablo 1.
Katiimci Og§retmenlere Ait Demografik Bilgiler
Ogretmenler Cinsiyet Yas Meslekteki Deneyim
Suresi (Yil)
OK: Kadin 42 18
0Kz Kadin 35 14
OKs Kadin 29 5
OKa Kadin 31 9
OEs Erkek 29 7
OEs Erkek 35 13
OE7 Erkek 31 8
OEs Erkek 36 16

Tablo 1’e gore arastirmada yer alan 6gretmenlerin 4’G kadin 4’G erkektir. Katilimci 6gretmenlerin yaslari 29 ve
42, meslekteki gorev siireleri 5 ve 18 yil arasinda degismektedir. Arastirmada yer alan 6grencilerden 14’0 kiz 6’si
erkektir.

2.3.Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin veri toplama sirecinde goérisme yodntemi kullaniimistir. Goriisme bireylerin duygu ve
deneyimlerini, konu ile ilgili géruslerini ve verilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik etkili bir yontemdir. Konusmaya
dayali oldugundan dogal bir ortam sunar ve sinirliligi ortadan kaldirir. Yildirrm ve Simsek (2021) goérisme
formunun hazirlanmasinda sorularin kolay anlasilabilir olmasi, odakli olmasi, sorularin yoruma dayali olmasi,
sorularin farkh tiirden olmasi, ¢ok boyutlu soru sorulmasi ve mantikl bigimde dizenlenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu bilgiler 1siginda konu ile ilgili literatlir taramasi yapilmis ve arastirmaci tarafindan yari
yapilandiriimis gériisme sorulari hazirlanmistir. Gériisme sorulari uzman goriisiine basvurularak diizenlenmis ve
ogretmenler i¢in yedi 6grenciler icin bes acik uglu sorudan olusan yari yapilandiriimis gériisme formu son halini
almistir. Gorlisme formunda bulunan bazi sorulara asagida yer verilmistir.

e Aktif 6grenme ilgili genel bilgileriniz nelerdir?

e Aktif 68renme yaklasimini matematik dersinde neden kullanmaliyiz?

e  Matematik dersinde aktif 6§renme yaklasimi kullanilmasi 6gretimi nasil etkiler?

Ogrenciler ve 6gretmeler icin iki ayri yari yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmistir. Ogretmenlere uygulanan
yari yapilandiriimis gorisme formu iki bolimden olusmaktadir. Gérisme formunun ilk boliminde 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla olusturulan sorular bulunmaktadir. ikinci bélimiinde ise aktif
0grenme yaklasiminin ne olduguna, matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin kullanimina ve
programda aktif 6grenme yaklagiminin kullanimina yoénelik yapilacak diizenlemelere yonelik sorular yer
almaktadir. Ogrencilere uygulanan gériisme formunun ilk béliimiinde dgrencilerin demografik ozelliklerini
belirlemek amaciyla olusturulan sorular, ikinci bélimiinde ise matematik dersine yénelik tutumlarini ve aktif
6grenme yaklasimina yonelik daslncelerini belirlemek amaciyla “Nasil”, “Neler”, “Nicin” seklinde acik uglu
sorular olusturularak konuyla ilgili derinlemesine bilgi elde etmeye yonelik sorular sorulmustur.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler 2023 yilinin Mart ayinda toplanmistir. Verilerin toplanmasina gegilmeden énce arastirmaci
tarafindan, veri toplanacak gruba bu ¢alismanin ve bu ¢alisma i¢in katilimcilarin 6nemi hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrenci ve dgretmenlerle yapilacak goriismeler okulun Fen Bilimleri laboratuvarinda gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere yedi ve 6grencilere acik uclu bes sorudan olusmus yari yapilandiriimis gériisme
uygulanmistir. Gériisme yapilmadan dnce 6gretmenlerin gorev yaptigl ve 6grencilerin 6grenim gordigi okul
idaresinden gerekli izinler alinmistir. Gérlisme sirecinde, sorulari karsi tarafin dogru, rahat, dirist bir bigcimde
yanitlamasini saglamak gorismecinin temel gorevidir (Ciftgi vd., 2013). Bu rahat ortamin saglanabilmesi igin,
gorlismelerde sorular konusma diliyle sorulmus ve gorlisme sohbet havasinda gergeklestirilmistir. Gorlisme
esnasinda gorlismelerin kayit altina alinmasi icin katilimcilardan izin alinmis ve gériisme kayitlarinin gizli kalacagi
bilgisi verilmistir. Her bir katilimci ile yapilan gorismeler 10-15 dakika arasinda gergeklesmistir. Gorlisme
maddeleri sonunda katiimcilara eklemek istedikleri gorisleri olup olmadigi sorulmus ve gorisme
sonlandirilmistir. Daha sonra bu gérisme kayitlari ash bozulmadan yaziya dokiilmistar.
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2.5.Verilerin Analizi

Gortsmelerden elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullaniimistir. Amag,
elde edilen verileri agiklayabilecek iliskilere ulasmaktir. igerik analizinde veriler dnce kavramsallastirilir,
sonrasinda ortaya ¢ikan kavramlar isiginda mantikl olarak diizenlenir. Verileri agiklayan konular saptanir (Yildirim
ve Simsek 2021).

Bu arastirmada da igerik analizi kullanilmasinin sebebi, arastirma sorulari sonucunda elde edilen verilerin belli alt
temalara ayrilmasi ve bu temalardan hareketle mantikli ¢ikarimlar yapilarak bir sonuca varilmasidir. Yari
yapilandirimis gériismelerden elde edilen veriler dikkate alinarak birbirine benzeyen veriler alt temalara
ayrilmistir. Alt temalar olusturulduktan sonra gerekli kodlamalar yapilmis ve veriler igerik analizi yontemi ile
incelenmistir. incelemeler sonucunda elde edilen veriler tablo ile gdsterilmistir. Bulgularin yorumlanmasi
kisminda farkli goriis icerme ve temaya uygunluk dikkate alinarak dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilarin
hangi katilimciya ait oldugunu belirtmek amaciyla kodlardan yararlaniimistir. Ornegin; OK: kodu bir numarali
kadin 6gretmeni, OEs kodu bes numarali erkek &gretmeni, K1 kodu bir numaral kiz 6grenciyi ve E1 kodu bir
numaral erkek 6grenciyi temsil etmektedir.

2.6.Gegerlik ve Giivenilirlik

Bilimsel arastirmalarda en énemli élgltlerden biri sonuglarin inandiriciligidir. Bu agidan bakildiginda gegerlik ve
glvenirlik arastirmalarda kullanilan en yaygin él¢ltlerdendir. Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarin niteligini
yukseltecek stratejiler 6nermektedir. Bu oneriler nicel arastirmalarda kabul géren gecerlik ve givenirlik
kavramlari ile degil nitel arastirmanin dogasina uygun alternatif kavramlarla yapiimaktadir. Bu kavramlar
inandiricihk, aktarlabilirlik, tutarllik ve teyit edilebilirliktir. Bu kavramlar ile niteligin artirlmasina yonelik
yontemler inandiricilik icin uzun sureli etkilesim, gesitleme, uzman incelemesi, katilimci teyidi ve derin odakl veri
toplama, aktarilabilirlik i¢in ayrintili betimleme ve amach 6rneklemedir. (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢alismada
arastirmaci gecerlik ve givenirlik artirmak amaciyla uzman gorist, katihmci teyidi ve amagh 6rneklemeyi
kullanmustir. Ayni zamanda iki arastirmaci ayni verileri kodlayarak kodlayicilar arasi glivenirlik de saglanmistir. Bu
sekilde kodlamalarin ne anlama geldigi ve hangi veri pargasinin hangi koda ait oldugu hakkinda ortak sonuca
ulasmak mumkiindir (Arastaman vd., 2018).

Calismada arastirma katilimcilari ile yapilan gériismelerin ses kaydi alinmis asli degistiriimeden bire bir yaziya
dokulmustir. Yazili evrak katilimcilara elden gosterilerek gerekli teyitler alinmis degistiriimesi gereken yerler olup
olmadigi sorulmustur. Ayrica sorularin hazirlanmasindan baslanarak, gériisme sonucundaki kodlamalarin

yapilmasinda ve arastirmanin asamalarinda uzman teyidine basvurulmustur.

3. BULGULAR

Bu bolimde, arastirmanin amacina uygun goriisme yontemiyle toplanan verilerin analiziyle elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

3.1. Aktif Ogrenme Yaklagiminin Ne Olduguna Yénelik Ogretmen Goriisleri

Aktif 68renme yaklasiminin ne olduguna yonelik 6gretmen goérisleri Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2.
Tema 1:Aktif 6grenme yaklasiminin ne olduguna yénelik 6gretmen gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Ogrenci merkezli Ogrenciyi merkeze alan 2 OEs, 0K
o6grenme yaklasimidir.
Giinliik Hayat Ogrencilerin bilgilerini 2 OEs, OKs
gunlik hayat ile

iliskilendirmesini saglayan
0grenme yaklasimidir.
Siirece dahil olma Ogrencilerin  egitim ve 3 OEs, OEs, OKs
Ogretim  sirecine  dabhil
olmasini saglayan 6grenme

yaklasimidir.

Aktif olma Ogrencilerin aktif olmasini 2 OE, OK:
saglayan O0grenme
yaklagimidir.

Tablo 2’ de aktif 6grenme yaklagiminin ne olduguna yonelik 6gretmen gorisleri yer almaktadir. Tabloya gore iki
dgretmen (OEs, OK,) aktif 6grenme yaklasiminin égrenciyi merkeze alan ve égrenci odakli bir 6grenme yaklasimi
oldugunu belirtmislerdir. Asagida 6gretmen gorisu verilmistir.

“Aktif 6§renme, égdrenciyi merkeze alarak yaptiGimiz bir 6§renme seklidir. Ogretmen burada daha

pasif bir roldedir. Ogrenciler daha ¢ok sorularla kesfe ¢ikar. Ama 6drencinin ihtiyac duydugu

zamanlarda da éGretmenler rehberlik eder.” (OKz)

“Ogrenci odakli bir egitim yaklasimidir.” (GEs)

iki 6gretmen (OFs, OKs) aktif 6grenme yaklagimini, &grencilerin bilgilerini giinliik hayat ile iliskilendirmesini
saglayan 6grenme yaklasimi olarak belirtmislerdir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“.. 6grencilerin 6§renmede aktif olarak 6§rendiklerini cevre ile iliskilendirmesi 6nemlidir.” (OEs)
“.. &drencilerin ayni zamanda edindikleri bilgileri G6ziimseyerek yasantilariyla baglanti
kurmalaridir.”( OK3)

Uc dgretmen (OEs, OFs, OKs) aktif 6grenme yaklasimini, 6grencilerin egitim ve 6gretim siirecine dahil olmasini
saglayan 6grenme yaklasimi olarak belirtmislerdir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“Aktif 6grenme ile ilgili genel fikrim, 6grencilerin 6gretim ve egitim stirecine dahil edilmesidir.
Sinifta pasif ve dinleyen konumundan aktif ve dinleten konumuna gecmeye c¢alistigi 6grenme
yéntemi diyebilirim.” (OEs)
“Sinif icinde karsilikli iletisimin oldugu, ayni zamanda égretmen ve 6grencinin aktif rol oynadigi
dGrenmedir diye yorumlayayim.” (OEs)
“6renciyi 6§renme siirecine dahil etmek.” { OK3)
iki dgretmen (OE7, OK1) aktif 6grenme yaklasimini, 6grencilerin siirecte aktif olmasini saglayan
6grenme yaklasimi olarak belirtmislerdir. Asagida 6gretmen goriisu verilmistir.
“Ogrencilerin 6§renme siireci boyunca aktif olmasi.” (OE7)
“... 6grencinin derse dahil olmasi aktif katiimasidir. Yani 6grencinin derste aktif olmasini saglar.”
(OK3)

3.2. Ogretmenlerin Derslerinde Aktif Ogrenme Yaklagimini Kullanip Kullanmamasina Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin derslerinde aktif 8grenme yaklasimini kullanip kullanmadigina dair goriisleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.

Tema 2:Aktif 6grenme yaklasiminin ders islenisinde kullanilip kullaniimadigina yénelik 6gretmen gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Kullaniyorum Aktif 6grenme yaklasimini 3 OK3, OFs, OFs

derslerimde kullaniyorum.
Nadiren Aktif 6grenme yaklasimini 5 0Kz, OKs, OKa, OFs, OE7
derslerimde nadiren
kullaniyorum.
Kullanmiyorum Aktif 6grenme yaklagimini -
derslerimde

kullanmiyorum.

Tablo 3’ te 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanip kullanmadigina dair gorisleri yer
almaktadir. Tabloya gore lic égretmen (OKi, OEs, OEs) aktif 6grenme yaklasimini derslerinde kullandiklarini
belirtmiglerdir. Asagida 6gretmen gorusi verilmistir.

“Matematik dersinde kalici bilginin saglanmasi gerekli. Bunu icinde ¢ocuklari siirece dahil

etmeliyiz. Bu yiizden derslerimde siklikla yapmaya ¢alisiyorum.” (OEs)

“Evet. Cogu zaman.” (OK1)

“... sirasinda oturup sadece ders dinleyen dedil yeri geldiginde problemin icinde yer alan

6grenciler aktif 6grenmeye yardimci oluyor. Bu yiizden aktif 6grenmeyi ¢ogu zaman

kullanmaya calisiyorum.” (OEs)

Bes 6gretmen (0K, OKs, OKs, OEs, OE7) aktif d6grenme yaklagimini derslerinde nadir olarak kullandiklarini
belirtmiglerdir. Asagida 6gretmen gorusi verilmistir.

“Her zaman degil ama bazi konularda kullaniyorum.” (OEs)

“Miimkiin oldugunca ders icinde aktif olmalarini saglamaya ¢calisiyorum. Buna yénelik

hazirlik yapiyorum” (OE7)

“Cok nadir kullaniyorum.” (0K:)

“Bazi konularda evet kullaniyorum.” (OKz)

“5. Siniflarda daha ¢ok olmak iizere yer yer kullaniyorum.” (OKa)

Aktif 6grenme yaklasimini dersinde hig kullanmayan 6gretmen bulunmamaktadir.

3.3 Matematik Dersinin islenisinde Aktif Ogrenme Yaklasgiminin Kullanimina Yénelik Ogretmen
Gorusleri

Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanimina yonelik 6gretmen goérusleri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4.
Tema 3:Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanimina yénelik §retmen goériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Olumlu Derste kullaniimalidir. 8 OKi1, OFs, OEs, 0Kz, OKs,
OKa, OEs, OF;
Olumsuz Derste - -

kullanilmamalidir.

Tablo 4’te matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanimina yonelik 6gretmen gorislerine
yer verilmistir. Tabloya gore biitiin 6gretmenler ders islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin olumlu yénde etki
edecegini belirtmistir. Olumsuz yénde cevap veren dgretmen bulunmamaktadir. Ogretmenler aktif 6grenme
yaklasiminin, aninda déniit ve diizeltme imkani sagladigini (OEs), ders basarisini artirdigini (OE7), dgrencileri
diisiinmeye ve arastirmaya ydnlendirdigini (OK1), dersi dikkat cekici hale getirdigini ve kalici 6grenmeyi sagladigini
(OKs, OKa, OFs) belirtmislerdir Asagida 6gretmen gériisii verilmistir.

“Aktif 6grenme yaklasimi kesinlikle kullanilmasi gereken bir yaklasim. Ciinkii 6grencilerin 6grenme
becerilerini aninda déniit ve diizeltme imkani saglar. Bu da égretimi ok olumiu yénde etkiler.” (OEs)
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“Bence siniflarda kullaniimalidir. Clinkii 6gretimi olumlu etkiledigini diistiniiyorum. Diisiinen, sonra
disiindiigiinii séyleyen, arastiran égrencilerle ders daha verimli olacak diye diisiiniiyorum.” (OK1)
“Kesinlikle aktif 6grenme olmadan matematik dersi islenemez. Diyelim Ggrenciler bir problemle
karsilastiginda yapacadi yorumlar, canlandirmalar ve karsilastirmalar konunun daha kalici olmasini
sadlayacaktir. Yani pekistirmesi icinde uygundur diye séyleyebilirim.” (OEs)

“Aslinda dersi daha dikkat cekici hale getirmek icin 6nemli olduguna inaniyorum. Odretimi pozitif
yénde etkiler.” (0Kz)

3.4 Matematik Dersinin islenisinde Aktif Ogrenme Yaklasiminin Kullanma Amaglarina Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanma amacglarina yonelik 6gretmen gorusleri Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.
Tema 4:Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanma amaglarina yénelik égretmen
goriisleri
Temalar Kodlar Frekans Katilimcilar
Katilimi artirmak Ogrencilerin derse 1 OEs
katilimini saglamak.
Kalici dgrenme  Ogrenmelerin daha kalici 4 OE¢, OE7, OEs, OK1
saglamak olmasini saglamak.
Olumlu tutum Ogrencilerin derse karsi 4 OEs, 0Ky, OK,, OKs
gelistirmek onyargilarini 6nlemek.
Derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak.
Basariyl artirmak Ogrencilerin ders 2 OE7, OK2
basarilarini artirmak.
Dersi Soyut olan matematik 1 OKa
somutlastirmak dersini somutlastirmak.
Ezberci egitimden Ogrencileri ezberci 1 OKs
uzaklagmak egitimden uzaklastirarak

kesfetmelerini saglamak.

Tablo 5'te matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanma amacglarina yonelik 6gretmen
gorislerine yer verilmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin aktif 6grenme yaklasimini kullanma amaglari arasinda, bir
dgretmen (OEs) 6grenci katihmini artirmak oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen goériisii verilmistir.
“Ozellikle matematikteki bazi konularin soyut olmasindan dolayr édrencilerimiz derse ilgisiz
olabiliyor. Sikilabiliyorlar. Bu durumda 6grencilerimi égrenmenin merkezine alip 6rnegin isbirlikli
6grenme veya kesfederek 6grenme metodlarini kullandigimda daha istekli olduklarini gériiyorum.
Daha fazla katilim sagliyoriar.” (OEs)

Dért dgretmen (OEs, OF7, OFs, OK1) kalici 6grenmeyi saglamak oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen goriisii
verilmistir.
“Birden fazla amag olabilir aslinda ama basinda kalici 6§renmeyi saglamasi geliyor.” (OEs)

Dért 6gretmen (OFs, OK1, OK,, OKs) matematik dersine karsi dnyargiyi ortadan kaldirip olumlu tutum gelistirmek
oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“Ogrencileri ne kadar cok bu sekilde derse katarsak, matematik hakkindaki én yargilari o kadar
azalacaktir.” (OK>)

iki 6gretmen (OE7, OK2) ders basarisini artirmak oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen gériisi verilmistir.

“Ogrenci yaparak yasayarak ve uygulayarak egitime dahil olmali. Odrenme kalici olacaktir. Béylece
égrencilerin 6zgiiven kazanir ve basarisi artar.” (OE7)
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Bir 6gretmen (OKa) icerisinde soyut kavramlarin yer aldigi matematik dersinin daha somut hale getirmek
oldugunu belirtmistir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“Soyut bir ders oldugu icin kullanmaliyiz.” (OKa)

Bir 6gretmen (OKs) ezberci egitimden uzaklasmak olarak belirtmistir. Asagida 6gretmen gériisii verilmistir..
“Matematik dersi en korkulan ve en zor diye adlandirilan bir ders. Eger 6grenciler aktif 6Grenme
yaklasimiyla derse katilirsa ezberlemek yerine kesfeden bireyler olurlar.”(OK3)

3.5 Matematik Dersinin islenisinde Aktif Ogrenme Yaklagimini Kullanmada Yeterliliklerine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmada yeterliliklerine yénelik 6gretmen goérusleri
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Tema 5:Matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmada yeterliliklerine yénelik égretmen
gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Yeterliyim Ders esnasinda aktif 3 OEs, OEs, OF;
O0grenme tekniklerini
kullanmada kendimi
yeterli goriiyorum.
Kismen yeterliyim Ders esnasinda aktif 2 0Ka, 0Kz
O0grenme tekniklerini
kullanmada kendimi
kismen yeterli
goruyorum.
Yeterli degilim Ders esnasinda aktif 3 OEg, OKs3, OKa
O0grenme tekniklerini
kullanmada kendimi

yeterli gormiyorum.

Tablo 6'da matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmada yeterliliklerine ydnelik 6gretmen
gorislerine yer verilmistir. Tabloya gére (¢ 6gretmen (OFs, OFs, OE7), aktif 6grenme yaklagimini kullanmada
kendilerini yeterli gormektedir. Asagida 6gretmen gorusi verilmistir.
“Matematik dersinde cogunlukla aktif égrenme yaklasimini kullaninm. Ozellikle soru ¢éziimii
yapildigi zaman sira arkadaslarinin birbirlerinin sorularini ¢éziip anlatmalarini kullanirim. Ayrica
araliklarla eglenceli yarismalar ve oyunlari kullanarak dersimi yapmaya ¢alisirim. Bu konuda yeterli
gériiyorum.” (OFs)

iki 6gretmen (OK1, OK2) aktif 8grenme yaklasimini kullanmada kendilerini kismen yeterli gérmektedir. Asagida
O0gretmen gorusi verilmistir.
“Kismen yeterli gériiyorum. 5. Ve 6. Siniflarda bu konuda daha kolay calisabilirken (ist siniflarda
ogrenciyi olaya katmak daha zor oluyor. Bu durumda da sunus yéntemi kullaniyorum. Ayrica
materyal hazirlama siireci de bunu kullanmama engel oluyor.” (OK>)

Uc dgretmen (OEs, OKs, OKa) aktif 6grenme yaklagimini kullanmada kendilerini yeterli gormemektedir. Asagida
O0gretmen gorusi verilmistir.
“Yeterli gérmiiyorum. Ayrica yeterli olsam da sinav odakli sistemde ¢ok kullanilabilecegini
diisiinmiiyorum.” (OEs)

3.6 Matematik Ders islenisinde Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanildiginda Ogrenci Basarisi Uzerinde
Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklasimi kullanildiginda 6grenci basarisi Gizerinde etkisine yonelik
O0gretmen gorusleri Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7.
Tema 6:Matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklasimi kullanildiginda égrenci basarisi lizerine etkisine
yénelik 6gretmen gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Kalicilik Konuyu cabuk kavratma 4 OEs, OE7, OKa. OKs
ve kalici bilgi olmasi
yoninden basarilidir.

Katilim Ogrenci katilimini 4 0Ky, OFs, OFg, OKs
artirma ve etkili 6gretim
olmasi yoninden
basarilidir.

Mevcut Sinif mevcuduna gore 1 (o]'€)

degisiklik gosterebilir.

Tablo 7'de matematik ders islenisinde aktif 6grenme yaklagimi kullanildiginda 6grenci basarisi lizerine etkisine
yonelik gretmen goérislerine yer verilmistir. Tabloya gére dort 6gretmen (OEs, OE7, OKa, OKs) aktif 6grenme
yaklasiminin konuyu ¢abuk kavramada ve kalici bilgi saglamada faydali olmasindan dolayi basarili bir ders
gecirdigini belirtmistir. Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.
“.. derslerde aktif ve ilgili 6grenciler icin oldukca etkili ve verimli ders isleniyor. Bilgilerin kalic
oldugu séylenebilir. Dolayisiyla basari da artar.” (OE7)

Dért 6gretmen (OKy, OFs, OFs, OKs) 6grenci katiimini saglamasi yéniinden basarili bir ders gegirdigini belirtmistir.
Asagida 6gretmen gorisi verilmistir.

“6grenci katihmi yliksek diizeyde oluyor. Bilgileri arastirip kesfederek bulduklarr icin ¢ok daha kalici

bir 6Grenme oluyor. Uzerinden zaman gegse bile 6Grenciler konuyu unutmuyor. Ders de bu sayede

etkili olmus oluyor.” (0K3)

Bir 6gretmen de (OKz) sinif mevcuduna goére dersin etkililiginin degistigini belirtmistir. Asagida 6gretmen gériisi
verilmistir.
“6rnegin siniftaki 6grenci sayisi 20’yi gegmedigi durumlarda kontrolii kolay égrenciler icinde olumlu
bir teknik oluyor. Oyunla 6grenen ¢ocuklarda temel bilgiler daha ¢abuk oturuyor. Fakat analiz
sentez noktasinda zayif kaliyor. 20’yi gecen durumlarda kontrol zor oluyor.” (OK:)

3.7 Matematik Dersinde Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanilmasina Yénelik Programda Yapilacak
Diizenlemelere Yonelik Ogretmen Gériisleri

Matematik dersinde aktif 6grenme yaklasimi kullanilmasina yonelik programda yapilacak diizenlemelere yonelik
O0gretmen gorusleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.
Tema 7:Matematik dersinde aktif 6Grenme yaklasimi kullanilmasina yénelik programda yapilacak diizenlemelere
yonelik 6Gretmen goériisleri

Tema Kodlar Frekans Katilimcilar

Kazanim Kazanimlar azaltilmalidir. 4 OEs, OE7, OK4, OKy

Sinav merkezli Sinav. merkezli anlayis 2 OEs, 0K
degismelidir.

Mevcut Sinif mevcutlari 3 OE7, 0K, 0K
azaltilmahdir.

Tutum Olumlu tutum 1 OEs

olusturulmasi
saglanmalidir.

Materyal Materyal destegi 2 OEs, OF
saglanmalidir.
Kaynak Kaynak kitap icerikleri 3 OEs, 0K

dizenlenmelidir.
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Tablo 8'de matematik dersinde aktif 6grenme yaklasimi kullanilmasina yoénelik programda yapilacak
diizenlemelere ydnelik 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Tabloya gére dért 6gretmen (OEs, OE7, OKa, OK1)
ders kazanimlarinin azaltilarak sadelesmeye gidilmesi gerektigini belirtmistir. Asagida Ogretmen gorlsiu
verilmistir.

“Bazi sinif seviyelerinde konularin daha azaltilip miifredat yetistirme kaygisini yasamadan daha ¢ok

aktif 6§renme kullanacak zamanin olmasi gerekir.” (OEs)

“Programda konu sikisikhdi giderilirse daha cok vakit ayrilir diye diisiiniiyorum.” (OKs)

iki 6gretmen (OEe, OKs) sinav merkezli degerlendirme anlayisinin degistirilmesi gerektigini belirtmistir. Asagida
O0gretmen gorusi verilmistir.
“Aktif 6grenme icin programda sinav odakli degerlendirme yerine proje odakli degerlendirmeye
gecilebilir.” (OEs)
“... miifredatta ve soru kaliplarinda degisime gidilmeli. Hem sinava 6grenci hazirlama hem de aktif
6grenme yaklasimini uygulama ayni anda gerceklesmesi zor gérevier.” (OK3s)

iki 6gretmen (OEs, OEs) okullara materyal destegi yapilmasi gerektigini belirtmistir. Asagida 6gretmen goériisi
verilmistir.
“okullara bu konuda yeterli materyallerin sa§lanmasi gerekir.” (OEs)

Ug 8gretmen (OEs, OK2) kaynak kitaplarin igeriklerinin diizenlemesi gerektigini belirtmistir. Asagida 6gretmen
gorisl verilmigtir.

“Oncelikle ders kitaplari bu konuda diizenlenmeli.” (OEs)

“Bununla ilgili kitaplar basilabilir.” (OKz)

3.8 Matematik Dersine Yénelik Ogrencilerin Tutumlarina iliskin Ogrenci Gériisleri

Matematik dersine yonelik 6grencilerin tutumlarina iliskin 6grenci gorisleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.
Tema 8:Matematik dersine ydnelik 6grencilerin tutumlarina iliskin égrenci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Olumlu Eglenceli olmasi 15 K1, K2, K3, Ka, Ks, Ks, Ko, K11,
Mutlu ve iyi hissettirmesi K13, K14, E1, E2, E3, Es, Es
ilgi cekici olmast.
Olumsuz Zor olmasi 3 Ke, K7, E4
Sikici olmasi
Ugrastirici olmasi.
Kismen Bazen kolay bazen zor 2 K1o, , K12
olmasi.

Tablo 9’da matematik dersine yonelik 6grencilerin tutumlarina iliskin 6grenci goérislerine yer verilmistir. Tabloya
gore on bes 6grenci (Kz, Kz, K3, K4, Ks, Ks, Ko, K11, K13, K14, E1, E2, E3, Es, Es) matematik dersine yonelik olumlu tutumda
oldugunu dile getirmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.
“Matematik dersi bence ¢ok edlenceli. iyi, mutlu ve bilgili hissediyorum. Matematik dersi cok
eglenceli diye diistiniiyorum.” (K1)
“Cok sevdigim bir ders. Ama bazi 6grenciler icin zor gelebilir. Fakat ¢alisirlarsa kolay olabilir.” (K3)
“Matematik dersini 6nceden sevmiyordum. Ortaokula baslayinca G6gretmenim sayesinde
matematik dersine ilgim artti. Matematik dersini sevmeye basladim.” (Ks)
“Ben matematik dersine karsi en sevdigim arkadasim gibi. O kadar ¢ok seviyorum ki bu ders
olmasaydi moralim bozuldugdunda diizeltebilecek bir arkadasim yok gibi hissederdim.” (Es)
“Ben kendimle yarisacagimi ve higcbir kimse benim basarimi etkileyemez diye bir his geliyor. A¢ik¢asi
cok seviyorum.” (Es)
“Yani iyi hissediyorum. Matematigi ¢ok seviyorum. Sayilar ve rakamlar her zaman ilgimi ¢ceker.” (E3)

Ug 8grenci (Ks, K7, E2) matematik dersine ydnelik olumsuz tutumda oldugunu dile getirmistir. Asagida 6grenci
gorlisl verilmistir.
“Matematik dersi zor ve ugrastiricc ama matematik 6grenmek icin 6nce istek gerekiyor bence.” (Ks)
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“... bazi konular zor ve sikici gelmeye basladi. Sinavlar igin ¢ok stres yapiyorum.” (K7)
“Yeni konulara gegerken ¢ok zorlaniyorum.” (Es)

iki 6grenci (Kio, , K12) matematik dersine ydnelik kismen olumlu tutumda oldugunu dile getirmistir. Asagida
Ogrenci gorisi verilmistir..

“Kismen seviyorum. Yapamadigim igin tziiliyorum.” (K1o)

“Bazen kolay bazen zor oluyor. Bazen sinir krizine de soktugu oluyor. Ama bazen seviyorum.” (K12)

3.9 Ogretmenlerin Matematik Dersini Nasil isledigine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlerin matematik dersini nasil isledigine yonelik 6grenci gérisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Tema 9:0retmenlerin matematik dersini nasil isledigine yonelik é§renci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katihmcilar
Oyun ve etkinlik Matematik ders 5 Kz, K3, K12, K13, Es
islenisinde oyun ve bazi
etkinlikler kullanir
Anlatim Matematik ders 10 K1, Ka, Ks, Ke, Ks, K10, Ka1, Ex,
islenisinde tahtada E2, E3, E4
anlatim yapar ve
sonrasinda soru ¢O6zUmi
yapar
Eglenceli Matematik ders 5 Ke,K7, Ko, K14, E6

islenisinde eglenceli bir
anlatim yapar

Tablo 10’da 6gretmenlerin matematik dersini nasil isledigine yonelik 6grenci gorislerine yer verilmistir. Tabloya
gore bes 6grenci (K2, Ks, K12, K13, Es) 6gretmenlerin matematiksel oyunlar ve bazi etkinlikler kullanarak dersi
islediklerini belirtmistir. Asagida 6grenci goriisu verilmistir.

“... bizim 6gretmenimizin kendisi matematik derslerini oyunlarla ve bir ¢cok aktiviteyle anlatir. Cok egleniriz. Bu
ylizden matematik dersini ¢ok severim.” (Kz)

“6gretmenimiz giizel anlatiyor. Etkinliklerle pekistirmeler yapiyoruz.” (K12)

“Bana gére bizi rahatlatip basarimiza katki sagliyor. Cok iyi bir 6gretmen. Agikcasi ben oyun kullaniyor diye
diisiintiyorum.” (Es)

On 6grenci (K1, K4, Ks, Ks, K10, K11, E1, E2, E3, Es) 6gretmenlerin tahtada konu anlatimi yaptiktan sonra soru ¢6zimu
ve test calismasi yaparak dersi islediklerini belirtmislerdir. Asagida 6grenci goriisi verilmigtir.

“Dersi tahtada glizel gorsellerle anlatiyor. Derste soru ¢6ziimii veya test ¢éziiyoruz.” (Ks)

“... Derste matematik ile ilgili islemler yapiyoruz. Yani konumuzu isliyoruz. Bitince anlasilir olmasi igin érnekler
yapiyoruz.” (Ks)

“Genellikle ilk énce yeni konuyu deftere yaziyoruz. Daha sonra kitaplardan alistirma yapip ilerliyoruz.” (Ks)

“Acik ve anlasilir anlatiyor. Konu isleyip érnekler ve sorular ¢éziiyor. Béyle olunca da daha ¢ok aklimda kaliyor.”
(E3)

“Hocamiz bize teker teker anlatiyor. Giizel anlatiyor. Soru ¢éziiyoruz. Derste anlamadigim yerleri hocama
soruyorum.” (E2)

Bes 6grenci (Ke,K7, Ko, K14, Es) matematik ders islenisinde 6gretmenlerin eglenceli bir sekilde ders anlattiklarini
belirtmistir. Asagida 6grenci gorusl verilmistir.

“Benim égretmenim ¢ok iyi. Ders anlatirken eglenceli anlatiyor.” (Ks)

“Ders edlenceli ve giizel geciyor.” (K7)

“Ogretmenler ¢cok edlenceli ve giizel anlatiyor fakat sinif hep konusuyor.” (Ks)

“Matematik égretmenim dersi bizim anlayacagimiz ve eglenceli sekilde anlatiyor. Derse gitmeyi ¢cok seviyorum.
Dersi ¢ok akici anlatiyor bana huzur veriyor.” (K14)

“.. dersleri ¢ok eglenceli, akilda kalici ve 6gretici yéntemlerle anlatiyor.” (Es)
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3.10 Matematik Dersinin Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanilarak Ogretilmesine Yonelik Ogrenci
Gorusleri

Matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak 6gretilmesine yonelik 6grenci gorisleri Tablo 11'de
verilmistir.

Tablo 11.
Tema 10:Matematik dersinin aktif 6Grenme yaklasimi kullanilarak égretilmesine yonelik 6grenci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katihmcilar
Hizli ve kolay Hizlh ve kolay 6grenmeyi 4 K1, Ke, Ko, E3
6grenme saglar
Dikkat cekici Dersin dikkat cekici 2 K2, K3
olmasini saglar
Eglenceli Dersin eglenceli olmasini 9 Ka, Ks, K7, K11, K13, E2, E3, E4, Es
saglar
Sevme Dersin sevilmesini saglar 6 Ks, K12, K13, K14, E6, E1
Bagsari Basarili olmayi saglar 1 K1o

Tablo 11'de matematik dersinin aktif 6grenme yaklagimi kullanilarak 6gretilmesine ydnelik 6grenci gorislerine
yer verilmistir. Tabloya gore dort 6grenci (K1, K, Ko, E3) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin
kullanilmasinin hizli ve kolay 6grenmeyi saglayacagini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.
“Matematik dersini aktif 6grenme yaklasimiyla 6grensek problemleri kolay bir sekilde yapmamiza
yardimci olur.” (K1)
“Bence bizim aklimizda kalir ve daha hizli 6grenmemize sebep olur.” (Ks)
“Etkinliklerle ve oyunlarla daha kolay anlayabiliriz.” (Ks)
“Cok giizel olur hatta bayilirrm. Hem edlenir hem égrenirim. Konular zihnime daha kolay yerlesir.”

(Es)

iki 6grenci (K2, K3s) matematik dersinin islenisinde aktif grenme yaklagiminin kullanilmasinin dersin daha dikkat
cekici hale gelmesini sagladigini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisu verilmistir.

“Bence suan ki durumlara bakarsak matematik dersi icin 6grencilerin dikkatinin ceken en iyi secenek

bu olur. Yani bu gok mantikli.” (Kz)

Dokuz 6grenci (Ks, Ks, K7, K11, K13, E2, E3, Es, Es) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin
kullanilmasinin dersin daha eglenceli hale gelmesini sagladigini belirtmistir. Asagida 6grenci goriisu verilmistir.

“Bence dider insanlar igin daha eglenceli olurdu.” (Ks)

“Cok gtizel olur. Ders eglenceli olur herkes katiimak ister.” (K7)

“.. ders daha eglenceli olur.” (K13)

“Ben eglenirim. Ve daha ¢ok derse katilayim diye ugrasirim. Bence mutlu hissederim.” (Es)

“Cok iyi olurdu. Ciinki edglenceli oldugu igin daha ¢ok katilirlar.” (Es)

“Cok giizel olur hatta bayilirrm. Hem edlenir hem égrenirim. Konular zihnime daha kolay yerlesir.”

(Es)

Alt1 68renci (Ks, K12, K13, K14, Es, E1) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin kullaniimasinin
dersin daha fazla sevilmesini sagladigini belirtmistir. Asagida 6grenci gorlisu verilmistir.
“Cok iyi olur. Yani etkinlik yaparsak matematik dersini sevmeyen égrenciler bile derse karsi ilgi
alanlari cogalir.” (Ks)
“Daha giizel olur. Cogu ¢ocuk matematik dersini sever.” (K12)
“Ben zaten matematik dersini seviyorum. Ama sikilan bir 6grenci olsaydim daha ¢ok keyif alirdim.”
(Ee)

“Matematik dersini aktif 6grenme yoluyla 6Grensek sinifta en sevilen ders matematik olurdu.” (Ez)
Bir 6grenci (K1) matematik dersinin islenisinde aktif 6grenme yaklasiminin kullanilmasinin ders basarisini

artiracagini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.
“Bizler derste daha basarili oluruz.” (K1o)
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3.11 Matematik Dersinin Aktif Ogrenme Yaklasimi Kullanilarak Ogretilmesi ile Ogrencilerin Derse
Karsi Tutumlarina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak 6gretilmesi ile 6grencilerin derse karsi tutumlarina
yonelik 6grenci gorisleri Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12.
Tema 11:Matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak éddretilmesi ile dgrencilerin derse karsi
tutumlarina yénelik égrenci goriisleri

Tema Kodlar Frekans Katihmcilar

Olumlu iyi hissettirir. 20 K1, K2, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks, K,
Derse karsi ilgiyi artirir. Kio, K11, K12, K13, K14, E1, E2,
Mutlu hissettirir. Es, E4, Es, Es

Eglenceli hale gelir.
Olumsuz - - -

Tablo 12’de matematik dersinin aktif 6grenme yaklasimi kullanilarak 6gretilmesi ile 6grencilerin derse karsi
tutumlarina yonelik 6grenci gorlslerine yer verilmistir. Tabloya gére bitin 6grenciler ders islenisinde aktif
o6grenme vyaklasiminin olumlu yonde etki edecegini belirtmistir. Olumsuz yonde cevap veren 0Ogrenci
bulunmamaktadir. Ug égrenci (K1, Ki1, Ee) aktif 6grenme yaklasiminin, matematik dersinde &grencileri daha
sevingli hissettirecegini belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.

“... biraz daha fazla ve biraz daha sevindirici bir ders gegirmis olurdum.” (K11)

“matematik dersinde aktif 6grenme yoluyla égrensek problemleri iyi kavradigima sevinirim.” (K1)

On 6grenci (K2, K3, Ks, Ks, Ko, K12, E1, E2, E3, Ea) aktif 6grenme yaklasiminin, matematik dersinde kullaniimasinin daha
iyi olacagini belirtmistir. Asagida 6grenci goriisu verilmistir.

“Oncelikle matematik dersi sayisal bir ders oldugundan bircok é§renci zorlanmaktadir. Bundan

dolayi matematik biraz daha oyunlastirilirsa daha iyi olur diye diistiniiyorum.” (K2)

“Ben iyi hissederdim. En azindan giizel bir yaklasim olur.” (Ks)

“Tabiki iyi hissederim.” (Ks)

“Giizel olurdu. lyi hissederdim.” (E2)

“lyi hissederim. Ciinkii bu sekilde akilda kalici olur. Derse olan ilgim ve bilgim artar. Kendimi daha

iyi ve ileri seviyeye gétiirtiriim.” (E3)

Alt1 6grenci (Ks, Ks, K7, Kio, K13, Es) aktif 6grenme yaklasiminin, matematik dersinde 6grencileri daha mutlu
hissettirecegini belirtmistir. Asagida 6grenci gortsi verilmistir.

“Mutlu ve eglenceli hissederim.” (K4)

“Mutlu olurum yani.” (Ks)

“Mutlu hissederim ve hocalarima tesekkiir ederim.” (K1o)

“Mutlu hissederim. Etkileyici olur. Dersi ¢cok fazla severim.” (K13)

“Ben eglenirim ve mutlu hissederim.” (Es)

3.12 Ogretmenlerin Derslerinde Aktif Ogrenme Yaklagimini Kullanip Kullanmamasina Yénelik
Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanip kullanmamasina yénelik égrenci gérisleri Tablo
13’te verilmistir.
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Tablo 13.
Tema 12:Aktif 6Grenme yaklasiminin ders islenisinde kullanilip kullaniimadigina yénelik égrenci gériisleri
Tema Kodlar Frekans Katilimcilar
Kullanir Aktif ogrenme 16 K1, Kz, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks,
yaklasimini derslerde Ko, K11, K13, K14, E2, E4, Es, Es
kullaniyor
Kullanmaz Aktif 0grenme 3 Kio, E2, Es
yaklagimini derslerde
kullanmiyor
Bilmiyorum Bilmiyorum 1 K12

Tablo 13'te 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklagimini kullanip kullanmamasina yénelik 6grenci
gorislerine yer verilmistir. Tabloya gore on alti 6grenci (K1, K2, K3, Ka, Ks, Ke, K7, Ks, Ko, K11, K13, K14, E2, Ea4, Es, Es)
ogretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullandigini belirtmistir. Asagida 6grenci gortsi verilmistir.

“Matematik dersinde 6gretmenimiz aktif 6grenme yaklasimini kullaniyor. Bizleri daha iyi bir bilgiyi

diizgiin dgretiyor. Aktif 6gretiyorlar.” (K1)

“Evet bunu daha 6ncede sdyledim. Bize hep konularla, oyunlarla ve herhangi bir problemi semalarla

anlatir.” (Kz)

“Genellikle kullaniyor ben dyle diisiiniiyorum.” ( K4)

“Evet kullaniyor. Konunun daha iyi anlasiimasi igin sinif icinde eglenceli etkinlikler yapiyoruz.” (Ks)

“Genelde evet. Ama daha ¢ok olsayd! iyi olurdu.” (K7)

“Evet kullaniyor. Sinifta oyun oynatiyor. Yarismalar yaptiriyor. Grup ¢alismasi yapiyoruz. Genellikle

aktif 6grenme yolunu daha ¢ok kullaniyoruz.” (K14)

“Evet. Mesela oyun kiipleri kuruslari TL’ler gibi kullaniyor.” (Es)

“Evet ve bundan ¢ok memnunum. Dersler daha aktif gegiyor. Ogrenme becerim gelisiyor. Daha

akilda kalici oluyor. Matematik dersini daha ¢ok sevdiriyor.” (E3)

Ug 6grenci (Kio, E2, Es) 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanmadigini belirtmistir. Asagida
Ogrenci gorisi verilmistir.

“Yapmiyor. Yani etkinlik yapsa gtizel olurdu.” (E2)

“Kullanmiyor. Yani genellikle bize soru ¢6zdiiriiyor.” (Es)

“Hayir. Kullanmiyor.” (K1)

Bir Ogrenci (Ki2) 6gretmenlerin derslerinde aktif 6grenme yaklasimini kullanip kullanmadigini bilmedigini
belirtmistir. Asagida 6grenci gorisi verilmistir.

“Bilmem. Dikkatimi cekmedi.” (K12)

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogrenme psikolojisinde aktif grenme, ézel anlam icerecek bicimde algilanir ve genel olarak iki tiirde tanimlanir.
ilk tanima gore, 6grenme siirecinde dgrencinin sdz sahibi konumda oldugu &grenme seklidir. ikinci tanima gore,
O6grencinin bilissel yetilerini zorlayarak olusturulan 6grenme seklidir. Tanimlar dikkate alindiginda aktif
6grenmenin, 6grencinin sorumlulugunda yogun olarak gergeklestirilen 6grenme sekli oldugu goriilmektedir.
(Unal, 1999). Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmede aktif 6grenmenin etkisini belirlemek icin
yapilan arastirmada 6gretmen gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin aktif 6grenme yaklasimini 6grencilerin
egitim &gretim siirecine dahil olmasini saglayan 6grenme yaklasimi olarak tanimlamislardir. Unal (1999) ve Tas
(2005)'in aktif 6grenme tanimina bakildiginda 6gretmenlerin aktif 6grenme yaklasimina yonelik fikir sahibi
olduklari gorilmekte ancak tam anlamiyla uygulayamadiklari belirtilmektedir. Akay ve Kocabas (2013)'in
arastirmasinda aktif 6grenme hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi olduklari ancak distincelerinin geleneksel ve
bilindik anlamlari barindirdigi gériilmektedir. Ogretmenlerin aktif 6grenmeyi tam olarak uygulayamadiklari ve
aktif 6grenmenin uygulamasinin zor oldugunu bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenler, matematik ders islenisinde aktif dgrenme yaklasimini nadiren kullandiklarini belirtmelerine karsin
ogrenciler 6gretmenlerin ders islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullandiklarini dile getirmislerdir. Ancak
ogrenci gorisleri incelendiginde 6gretmen merkezli climleler kurduklari gorilmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerin cogu 6gretmenlerin ders islenisinde tahtada anlatim yaptigini ve sonrasinda soru ¢éziim yaptiklarini
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belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili fikir sahibi olmadiklarini ve 6gretmenlerin
ders islenisinde 6gretmen merkezli bir anlayis benimsediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin matematik ders
islenisinde aktif 6grenme yaklasimini kullanamamalarinin ve konulara gére nadiren kullanmalarinin sebebi, ders
kazanimlarinin fazla olmasindan dolayi konu yetistirmek ve sinav odakli ¢alismalar yapmak zorunda kalmalari
olabilir.

Ogretmenlerin ders islenisinde geleneksel 6gretim yénteminin yani sira aktif 6grenme yaklasiminin kullanilmasi
ve 6grencilerin strece dahil edilmesi gerektigini diisinmesi aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel yonteme gore
daha verimli olacagini gostermektedir. Akkurt (2006) ¢alismasinda aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bilgi,
kavrama ve ¢evre duyarhligi diizeyindeki basarilarini arttirmada geleneksel yonteme gére daha etkili oldugunu
dile getirmistir. McCarthy ve Anderson (2000) geleneksel yontemle aktif 6grenme yaklasimini karsilastirdiklari
arastirmalarinda aktif 6grenme yaklasiminin kullanildigi sinif ortaminda 6grenci basarisinda olumlu yénde etki
oldugunu goézlemlemislerdir.

Ogretmenlerin ders islenisinde aktif 6grenme yaklagiminin kullaniimasi ihtiyacini belirtmelerinin sebebi olarak,
yaklasimin soyut olan dersin somutlastiriimasinda, matematik dersine karsi var olan buyik 6nyarginin
kirllmasinda, bilgilerin kalici olmasinda, derse katilimi artirmasinda ve basarilarinin artmasinda etkili olacagini
disinmeleri olabilir. Arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular literatiirdeki arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. (Akay ve Kocabas, 2013; Akinoglu ve Tandogan 2006; Aksit ve Sahin 2011; Aydede ve Matyar,
2008; Dolmaz, 2012; Gékge, 2004; Giir ve Seyhan,2006; Ozcan, 2019; Ozgen vd., 2019; Tandogan 2006; Tiirksoy
ve Taghdere, 2016; ). Benzer sekilde Wollf ve ark. (2015) yaptiklari ¢alismalarinda aktif 6grenmenin bilgi
aktariminda, igerigin olusturulmasinda ve zor kavramlarin anlatilmasinda etkili oldugunu ve 6grenmenin
etkililigini artirdigini belirtmislerdir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde matematik dersine yonelik olumlu tutumda olduklarini belirtmelerine karsin
aktif 6grenme yaklasiminin dersin daha fazla sevilmesini saglayacagi ve dersin eglenceli olacagini belirtmeleri yeni
bir yaklagimin kullanilmasi gerekliligini desteklemektedir. Ogrencilerin olumlu gériis icinde olmalarinin nedeni
aktif 6grenme yaklasiminin 6grenmenin etkililigini artirmasi ve matematik dersine ydénelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamasi olarak dugsunulebilir. Konuyla ilgili literatiire bakildiginda, arastirmanin sonucunu
destekleyen arastirmalar bulunmaktadir (Akinoglu ve Tandogan 2006; Aydede ve Matyar, 2008; Yaman ve Oner
2006). Literatir incelemesi yapildiginda derse karsi tutumu degistirmedigini belirten arastirmalarda
bulunmaktadir (Aksit ve Sahin 2011; Tandogan 2006). Ayni zamanda Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmenin
kullanildigi sinif ortaminda 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gosterdigini belirtmislerdir. Benzer sekilde
Hendrickson (2021), arastirmasinda aktif 6grenme yaklasiminin 6grenci katimini artirdigini buna baglh olarak
Ogrencinin ilgisinin ve heyecaninin canli olmasina katki sagladigini belirtmistir.

Ogrenmenin dinamik ve sirekli bir yapida olmasi 6grenme siirecindeki bireyin roliinii ve sorumlulugunu da
degistirmistir. Birey caga ve degisime ayak uydurmak, 6grenme siirecinde daha aktif rol oynayarak sorumlulugu
Gzerine almak ve bu sorumlulukla kendi 6grenme sirecinde plan yapmak, diizenleme ve degerlendirme yapmak
zorunda kalmistir (Yamag, 2011). Matematik 6gretiminde, okullarda ezbere dayali kaliplasmis ve 6gretmen
merkezli geleneksel yontemlerden uzaklasip, 6grenciyi siirece dahil edecek yaratici ve ilgi ceken yontem ve
teknikler kullanilabilir. Aktif 6grenme, geleneksel yéntemlere alismis 6grenciler icin siireg olarak zorlayici olabilir.
Bu sebeple 6grenci seviyesinde ve dislinme becerilerini gelistirecek etkinlikler asamali olarak verilebilir.

Matematik basarisini artirma ve 6grencilerde var olan ényargiyi kirabilmek icin 6gretmenler 6grencilere rehber
ve yol gosterici olmalidir. Matematik 6gretiminde kullanilan etkinliklerde akademik boyutun farkindaligini
saglanabilir. Ogretmenlere aktif 6grenme yaklasimi ve ders icerisinde kullanilmasi hakkinda bilgi verilebilir.
Uygulamaya déniik bilgiler edinebilmeleri icin hizmet ici egitimler yapilabilir. Ogretmenler ders planlarin
hazirlarken aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasina yonelik diizenlemeler yapabilir, gerekli ara¢ geregleri
kullanarak ders icerigini zenginlestirebilirler.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katimcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmen
adaylarina ¢alisma hakkinda bilgi verildikten sonra gonilliliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilimlari
saglanmistir. Bu arastirma igin Sakarya Universitesi, Egitim Arastirmalari ve Yayin Etik Kurulu’'ndan 15/06/2023
tarihli ve E-61923333-050.99-255117 sayil karar ile etik kurul uygunluk onayi alinmistir.
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Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari
Yazarlar arastirmaya esit oranda katkida bulunmuslardir.
Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlama asamasinda; veri toplanmasi, elde edilen sonuglarin yorumlanmasi ve
makale yazilmasi asamalarinda g¢ikar ¢atismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

What is active learning? It is stated as the learning process in which the individual takes responsibility for his own
learning, the individual is given the opportunity to make decisions in the learning process, the individual's mental
abilities are revealed in making sense of complex instructional aspects in the learning process, and he is
encouraged to use these abilities. Active learning aims to avoid rote learning. It aims to raise individuals who
think, produce, solve problems, research and establish relationships. Active learning is based on four basic ideas:
problem solving, creating, social learning and discovering learning (Celik et al., 2005).

What is the need? Everything required to realize a goal is considered a need. Needs analysis is defined as the
process of collecting information, describing, and structuring the information obtained in order to determine
what is useful and necessary to realize the goals. Needs analysis helps to determine whether the program's goals
meet actual needs. In this way, the appropriateness of the program goals is revealed. Needs analysis offers a
realistic approach in determining priorities and allocating resources. In order for the training program to achieve
its goals, the real need must be determined (Erdol and Gozitok, 2017). Demirel (2020) states that needs analysis
is the most important part of program development, and in order to prepare the program, the program need
must be determined and revealed and the resulting need must be determined in real terms. He stated that in
needs determination studies, answers should be sought to the questions "What are the needs of the society, the
individual and the subject area?" Based on this definition, knowing mathematics, and having effective problem-
solving skills are one of the most important needs that are lacking in our age.

The purpose of the research is to carry out needs analysis, which is the first step of the curriculum, on the effect
of active learning in the process of developing problem-solving skills of secondary school 5th grade students in
mathematics teaching. In choosing the research method, a qualitative research method appropriate to the
nature of the subject being researched was determined. The reason for determining this method is that it is the
examination of events and perceptions in their natural environment, from a realistic perspective and by
considering all aspects. Considering that humans are at the center of this subject to be researched and that
human behavior must be investigated only with a holistic and flexible approach, qualitative research method was
used (Ciftci et al., 2013). In this research, the case study method was chosen. Case study is one of the qualitative
research methods and is a preferred method in cases where the starting point is related to real life and the
researchers' control over the event is not sufficient, and it is a preferred method in research where more why
and how questions are sought to be answered.

In order to conduct in-depth research, an interview was held with 20 fifth grade students studying in the 2022-
2023 academic year at Yunus Emre Secondary School in the Gebze district of Kocaeli province and 8 mathematics
teachers working in the 2022-2023 academic year at Yunus Emre Secondary School in the Gebze district of Kocaeli
province. Interview method was used in the data collection process of this research. Interviewing is an effective
method to reveal individuals' feelings and experiences, their opinions, and data on the subject.
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The interview questions were arranged by consulting experts, and a semi-structured interview form consisting
of seven open-ended questions for teachers and five open-ended questions for students was finalized.

While analyzing the data, content analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used. As a result
of the analysis of the research data, it was determined that the active learning approach needed to be used in
mathematics lessons. Teachers stated that changes should be made in the program aimed at using an active

learning approach in mathematics lessons, in order to reduce course outcomes and enrich the content of the
reference books.
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