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Bu calisma iki dillilere ad durum eklerinin 6gretiminde kavram haritalarinin kullanilmasinin
etkilerini inceleyen bir arastirmadir. Nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninin
kullanildigi ¢alismada amagsal ornekleme yontemi esas alimmis ve arastirma Canakkale ilinde
faaliyet gosteren Rum azinlik okullarinda yiritilmistir. Eylem arastirmasi siirecinde tutulan
ogretmen giinliikleri, 6grenci etkinlikleri ve odak grup goriismesinde elde edilen veriler ¢alismanin
veri havuzunu olusturmustur. Elde edilen veriler betimsel analiz ile yorumlanmigtir. Caligma
sonucunda katilimcilarin ad durum eklerinin 6zellikle yan islevlerini kullanirken zorlandiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi eksikligi, baz1 dgrencilerin Tiirkce konusma pratiginin az olmasi,
Rum dilinde ad durum eklerinin farkli olmasi ve bu farkin 6grencileri olumsuz etkilemesi bu sorunun
kaynagini olusturan {i¢ ana nedendir. Calisma sonucunda ad durum eklerinin kavram haritalar
teknigi ile ogretilmesinin ¢aligma grubunu olusturan &grencilerin basarisina olumlu etki ettigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ad durum ekleri, kavram haritalari, azinlik okullar1, iki dillilere Tiirkce
Ogretimi.

Teaching Turkish Case Endings to Bilinguals with Concept Maps:
An Action Research

ABSTRACT

This study is a research that examines the effects of using concept maps in teaching case endings to
bilinguals. Purposeful sampling method was used in the study, in which the action research design,
which is one of the qualitative research methods, was used, and the research was carried out in Rum
Minority Schools operating in Canakkale. The teacher diaries kept during the action research
process, student activities and the data obtained in the focus group interview formed the data pool
of the study. The data obtained were interpreted with descriptive analysis. As a result of the study,
it was seen that the participants had difficulties in using the case endings, especially the side
functions. The lack of knowledge of the students, the fact that some students have little practice in
speaking Turkish, the difference in the case endings in the Romaic language and the negative effects
of this difference on the students are the three main reasons for this problem. As a result of the study,
it was seen that teaching the noun case suffixes with the concept maps technique had a positive
effect on the success of the students who made up the study group.
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Iki dillilere Tiirkge ad durum eklerinin 6gretimi

Giris
Tiirkge giiniimiizde gerek ana dili olarak gerekse ikinci dil veya yabanci dil olarak genis bir
cografyada ve farkli sartlarda yasayan kitlelere dgretilmektedir. Ogrenicilerin ana dillerinin, 6grenme
ortamlarinin, sosyokiiltiirel durumlarinin, dil 6grenme sebep veya motivasyonlarinin farkli olmasi gibi
bir¢ok etmen dgretim siireglerinin de farklilagsmasina zemin hazirlar. Nitekim milli egitimimizin temel
ilkelerinden olan “6grenciye gorelik” ilkesi de bu etmenlerin dikkate alinmasinin egitim &gretimin
kalitesini arttiracagini vurgulamaktadir.

Ogretimde bireysel farkliliklara verilen ©nem Ogretim uygulamalarinin gesitliligini de
artirmaktadir. Bu durum 6gretimin her alaninda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretiminde de gegerli bir durumdur.
Gilinliimiizde diinyanin birgok lilkesinde Tiirkce ogretilmekte ve birbirinden ¢ok farkli sosyokiiltiirel
ozelliklere sahip 6grenicilerle caligilmaktadir. Bu zengin 6grenci profilinin yapilan bilimsel ¢aligmalara
ayn1 oranda yansimasi gerekmektedir.

Tiirkge egitimi alaninda yeterli calismanin yapilmadigimi diisiindiiglimiiz alanlardan biri
iilkemizde faaliyet gosteren azinlik okullaridir. “Azinlik ve yabanci okullari ile ilgili olarak Tiirkiye’de
yapilan yaymlar fazla gibi goriinse de yabanci iilkelerde ayni konuda yapilan arastirmalarla
kiyaslandiginda yetersiz sayida oldugu goriiliir. Siyasi, ekonomik ve kiiltiirel tarihimiz bakimindan
biiyiik &nem tastyan boyle bir konuda daha fazla arastirma yapilmalidir” (ileri, 2005).

Ulkemizde faaliyet gosteren azinlik okullari iizerine yapilan bilimsel calismalarin azliginin
yaninda bir baska sorun ise bu ¢alismalarin daha ¢ok tarihi ya da hukuki boyutu ile ilgilenmeleridir.
Calismamizin yiiriitiildiigii 2022 yih itibar1 ile YOK Tez Merkezinin kayitlar1 incelendiginde Sarioglu
(2002), Dere (2008) gibi calismalarin okullarin tarihsel ve politik boyutuna yogunlastigi; Corbaci
(2022)’nin azinlik okullarindaki din egitimini konu aldig1; Lee (2019) ve Baris (2017) 1 azinlik okullari
ogrencilerinin kimlik olusumu ile ilgilendigi; Avedisyan (1997) ve Dolas (2019)’1n simif iklimi iizerine
calistig1; Yazici (2013) ve Durmus (2013)’un ise bu okullardaki tarih dersleri arastirdigi goriilmektedir.
Halbuki bu okullar Tiirk¢e &gretimi agisindan degerlendirilmeye deger 6zelliklere sahiptir. Azinlik
okullarinin hukuki statiisti nedeniyle iki farkli dilin ayn1 anda egitim dili olarak kullanildig1 kurumlar
olusu ve c¢alisma grubumuzu olusturan Rum O6grencilerin Tiirkce ve Rumca dilleri ile iliskisinin
arastirilmaya deger olusu bu 6zelliklerden bazilaridir.

Lozan Baris Antlagsmasi’na gore; Tiirkiye Cumhuriyeti iilkesinde sadece gayrimiislimleri
azinlik olarak kabul etmekte ve onlara birtakim haklar vermektedir (Atict Koktas ve Biiyiikbas, 2016).
Lozan Antlagsmasinin “Kesim III, Azinliklarin Korunmas1” basligi altinda 37-45. Maddelerinde gegen
hiikiimler ile iilkemizde bulunan Rum, Ermeni ve Musevi vatandaglarimiz “azinlik” statiisiine sahiptir.
Bu boliimiin 41. Maddesinde “Genel egitim konusunda, Tiirk Hiikiimeti, gayrimiislim Tiirk
vatandaglarinin 6nemli oranda oturduklari il ve ilgelerde, bu Tirk vatandaslarinin ¢ocuklarinin
ilkokullarda kendi dilleriyle egitim almalarin1 saglamak amaciyla uygun kolayliklar gosterecektir. Bu
hiikkiim Tiirk hiikiimetinin s6z konusu okullarda Tiirk dilinin 6grenimini zorunlu kilmasina engel
olmayacaktir” ifadesi ile azinlik okullarinda azinligin kendi dili ve Tiirk¢enin ayni anda egitim dili
olarak kullanilmasi saglanmistir. Lozan Antlagsmasindan edinilen bu hukuki dayanak ile azinlik
okullarinda Talim Terbiye Kurulunca belirlenen dersler, Tiirk¢e ve azinligin kendi dilinde olmak iizere
iki dilde okutulmaktadir. Okullardaki Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri de Tiirk¢e dilinde ve
6581 sayil1 “Azinlik Okullar1 Tiirk¢e ve Tiirk¢e Kiiltiir Dersleri Ogretmenleri Hakkinda Kanun’un 1.
Maddesi geregince Milli Egitim Bakanliginin gorevlendirdigi devlet memuru 6gretmenler tarafindan
yiirttilmektedir.

Calismamizin odaklandig1 6gretim konusu olan ad durum ekleri konusu 6zellikle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretimine yonelik akademik kaynaklarda iizerinde sik¢a durulmus bir konudur.
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Bir¢ok kaynakta ad durum eklerinin 6gretiminde zorluklar yasandiginda ifade edilmistir. “Konu
iizerinde yapilan pek ¢ok calismada Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ad durum ekleri
konusunun temel problemler iginde oldugu belirtilir. Yazili ve s6zI{i anlatim sirasinda hatasiz bir sekilde
kullanilmasinin kolay olmadigi ad durum eklerini, pek ¢ok dil bilgisi yapisint kullanarak ciimle
iiretebilen bir dgrenicinin bile hatali kullanabildigi goriiliir” (Onciil ve Génen Kayacan, 2022). Yagmur
Sahin (2013)’e gore Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeye ¢alisan 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
ek kullaniminda en ¢ok hata yaptiklar1 ikinci konu hal ekleridir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde goriilen bu durum, ¢aligma grubumuzu olusturan Rum
vatandaglarimizda da benzer sekilde tezahiir etmistir. Arastirmacinin Rum azinlik okullarindaki bes
yillik 6gretmenlik ve yoneticilik deneyiminde tespit ettigi iizere ad durum ekleri konusu sadece
ogrencilerin degil yetiskin Rum vatandaslarin dahi sikg¢a karistirdiklari bir konudur.

Arastirmanin Amaci

Calismamizin temel amaci, Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda
Ogrenicilerin zorlandig1 bir konu olan ad durum eklerinin 6gretiminde farkli bir teknik kullanmanin
etkilerini sinif ortaminda gézlemlemektir. Bu amaglar dogrultusunda olusturdugumuz arastirma sorulari
asagidaki gibidir:

1. Tiirk¢e ad durum eklerinin 6gretiminde kavram haritalar1 nasil kullanilir?

2. Tiirk¢e ad durum eklerinin 6gretimiyle ilgili arastirmact goriisleri nasildir?
3. Tirke¢e ad durum eklerinin 6gretimiyle ilgili katilimer goriisleri nasildir?
4

Tiirk¢e ad durum eklerinin 6gretiminde kavram haritalarini1 kullanmanin olumlu yoénleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmacinin siirecin bir pargasi olarak planin i¢inde yer almasi, siirece hakim bir uygulayici
olarak gerektiginde degisiklikler yapabilmesi, ¢alismanin genellenebilir bir konu tizerine degil, sinirlari
belli bir grubun sorununa ¢6ziim bulmaya odaklanmasi sebebiyle bu calisma bir eylem arastirmasi
(action research) olarak degerlendirilmektedir.

Eylem aragtirmasi, bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tir
kuruluslarda ¢aligan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin
icinde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya g¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlama ve ¢ozmeye yoOnelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igceren bir arastirma yaklagimidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 333).

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu ¢alismanin gerektirdigi nitelikler géz 6niinde bulundurularak
amagsal ornekleme ile secilmislerdir. “Ozel tamimli, kasith bir grupla gergeklestirildigi igin eylem
aragtirmalarinda genellikle evren ve 6rneklem aynidir. Bu yontemle genellenebilir sonuglara varmak
zorunlu degildir ve bazen olasi1 da degildir (Fraenkel ve Wallen, 2006’dan akt. Biiylikoztiirk vd. 2014
5.258-259). Bu nedenle katilimcilan ifade etmek igin evren-6rneklem terimleri yerine aragtirma grubu
ifadesi tercih edilmistir.

Bu ¢aligmanin katilimer 6grencileri Canakkale ili Gokgeada ilgesinde bulunan ve ayni bahgede
igerisinde kampiis okul olarak faaliyet gosteren Ozel Gokgeada Rum Ortaokulu ve Ozel Gokgeada Rum
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Lisesi O0grencileridir. Toplam yirmi {i¢ 6grencinin katildig1 ¢alismada katilimcilarin 6grenim gordiigii
siniflar ve cinsiyetleri asagidaki gibidir:

Tablo 1. Aragtirmanin ¢aligma grubuna ait bilgiler

Simf Kiz Erkek f %
5. Siif 1 1 2 8,7
6. Stuf 0 2 2 8,7
7. Smuf 1 3 4 17,4
8. Simf 3 2 5 21,7
9. Smuf 2 1 3 13,0
10. Simf 0 1 1 4.3
11. Siuf 3 2 5 21,7
12. Smf 0 1 1 4.3
Toplam 10 13 23 100

Calismanin yiiriitiildiigii okullar kirk yili agkin bir siireden sonra 2015 yilinda yeniden acilan
okullardir. Bu durum 6grencilerin dogum yerlerini de dolayli yoldan etkilemistir. Katilimc1 6grencilerin
dogduklar iilkelere iligkin veriler agagidaki gibidir:

Tablo 2. Arastirmaya katilan dgrencilerin dogdugu tilkeler

Ulke Kiz Erkek f %
Tiirkiye 2 4 6 26,09
Yunanistan 8 8 16 69,56
Giircistan 0 1 1 4,35
Toplam 10 13 23 100

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin temel veri kaynaklari arastirmayi yiirliten Ogretici ve arastirmaya katilan
ogrencilerdir. Arastirmada gozlem dogrultusunda hazirlanan aragtirmaci giinliikkleri, 6grenci ¢alisma
kagitlar ile yar1 yapilandirilmis odak gériisme sorulart kullanilmustir. Ogrenci ¢alisma kagitlari ve yari
yapilandirilmis odak goriisme sorular1 uzman goriisii dogrultusunda hazirlanmis, sonrasinda iki 6grenci
tizerinde 6n uygulamasi yapilarak son halini almistir. Veri kayb1 yasanmamasi adina odak grup
goriismeleri ses kaydi yapilarak da kayit altina alinmigtir.

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan bir veri toplama araci olan aragtirmaci giinliikleri
aragtirma siirecinin degerlendirilmesine imkan taniyan ve arastirma siirecinin yeniden goézden
gecirilmesini saglayan bir veri toplama aracidir (Carkit, 2018). Bu ¢aligmanin da 6nemli kaynaklarindan
biri arasgtirmaci giinliigli olmustur. Arastirmact; uygulama Oncesi yaptig1 goriisme ve toplantilari,
uygulamanin yiiriitiilecegi sinif se¢imi ve uygulama oncesi hazirliklari, dncesi ve sonrasi ile dersin
iglenis siirecini glinliigline not etmis ve tiim siireci tek elden gosteren bir veri kaynagi olusturmustur.
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Ogrenci ¢alisma kagitlar1 arastirmaci tarafindan uzman goriisii dogrultusunda hazirlanan ve
katilimeilarin uygulanan eylem planlart sirasinda doldurduklar etkinliklerdir. Hubbard ve Power
(2003)’a gore eylem arastirmalarinda sinif ortaminda gergeklestirilen etkinlikler 6nemli bir veri
kaynagidir. Bu ¢alismada da ii¢ ayr1 eylem plani dahilinde ii¢ etkinlik uygulanmistir.

Bu calismada kullanilan bir diger veri kaynagi yari yapilandirilmis goriisme sorularidir.
“Goriisme nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci olarak karsimiza g¢ikmaktadir”
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 147). Gorlisme, ii¢ eylem plani uygulandiktan sonra, uzman goriisii
aliarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis odak goriisme sorulari ile gergeklestirilmistir. Sinif ortaminda
yapilan goriismeler veri kayb1 yasamamak adina ses kaydina alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni dogrultusunda 2022
yilinda 9-20 Mayzs tarihleri arasinda iki haftalik bir siiregte toplanmistir. Veri toplama siireci toplamda
2 hafta ve 8 ders saatidir. Calisma 6ncesinde tiim katilimc1 6grencilerden ve 6grenci velilerinden goniilli
onam formu alinmig ve ¢aligma tiim yasal yiikiimliiliikkler yerine getirilerek tamamlanmisgtir.

Verilerin Analizi

Bu calismada uygulama siiresince toplanan 6grenci etkinlikleri, aragtirmaci giinliigii ve odak
grup goriismelerine iligskin formlar ve ses kayitlari nitel arastirma yontemlerinden olan betimsel analize
gore degerlendirilip yorumlanmustir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Aragtirma Etik Kurulunun 25.01.2022 tarihli 2200019203 belge sayil1 izni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

Bulgular

Aragtirma toplamda {i¢ eylem planinin arka arkaya uygulanmasi ve ardindan 6grencilerle
yapilan odak grup goriismesini igermektedir. Erisilen bulgular agagidaki gibidir:

Birinci Eylem Plamna iliskin Bulgular

Caligmanin ilk eylem planinda 6grencilerin ad durum eklerine iligkin 6n bilgilerini hatirlatmay1
ve hazirbulunusluk durumlarini incelemeyi amaglayan bir ¢alisma yapilmistir. Planin uygulama siireci
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Birinci eylem planinin uygulama siireci
Tarih: 10.05.2022 Alt Kategoriler Temalar
11.05.2022
Saat : 13.00-14.30

Ad  durum  eklerinde Rum

vatandaslarimizin zorlandiklar1  Dikkat Cekme
hatirlatildi [1]. Daha 6nce sinifta
ya da giinliik hayatta konusurken
yaptiklar1 hatalardan 6grenekler
verildi [2]. Ogrencilerin birgogu bu Hazirbulunuslugun tespiti
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eklerde zorlandiklarini ifade etti Sorunun Kaynagma Iliskin

[3]. Ogrencilerin hata yapma Goriislerin Alinmasi

sebepleri lizerine bir tartisma

ortami olustu [4]. Daha sonra

ogrencilere ilk kavram haritasi

dagitilarak verilen dort isim ile

yonelme, bulunma ve ayrilma

hallerinde birer ciimle kurmalari Kavram Haritasinin Uygulanmasi
istendi [5].

Birinci eylem planina iliskin 6gretmen giinliigii asagidaki gibi sekillenmistir:

Osrencilerden aldigim déniit katilimcilarin biiyiik cogunlugunun bu eklerde zorlandig
yoniinde. Bu konularda neden zorlandiklarini sordugumda Rumca dilinde bu eklerin olmadigin
soyliiyorlar. Konuyu bildigini diisiinen ogrencilerden de bir ciimle kurduklarini zaman dogru
soylediklerini diisiindiiklerini ancak bazen neden yanls c¢iktigini anlamadiklarini soyliiyorlar.
Verdikleri ornekler de daha cok yan islevierle ilgili.” (Ogretmen Giinliigii 10.05.2022)

Derse giris boliimiinde 6grencilerin konuyu bilip bilmeme durumlarina iligkin 6gretmen
giinlligiine not edilen baz1 ifadeler ise asagidaki gibidir:

“Bu ekler ¢ok fazla égretmenim. Fiiller de ¢cok nasil yapacagiz karistirtyorum.” (Os)
“Bazen dogru soyledigimi diisiiniiyorum ama dogru olmuyor.” (O1s)

“Ogrencilerin ¢ogu zorlanmadan etkinligi tamamladi. O ve Oz biraz yardim aldilar. Bu
calisma hatirlatma amaciyla iyi olsa da ogrencilerin hep ayni ciimleleri yazdiklar: goriiniiyor. Bu
ctimleler de genellikle temel islevierle alakali. Yan islevier konusunda problem oldugu anlasilyor.”
(Ogretmen Giinliigii 10.05.2022)

Birinci eylem plani tizerinde genel bir degerlendirmede bulunacak olursak Ogrencilerin
dikkatini konuya ¢ekme ve hazirbulunusluklarini 6lgmeyi amaglayan bu ¢alismanin amacina ulastigini
soylemek miimkiindiir. Ayrica birinci plan 6grencilerin yaptig1 hatalarin daha ¢ok ad durum eklerinin
yan islevleri ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmasini ve ikinci eylem planinda bu eklerin yan islevlerine
yogunlasilmasini saglamistir.

ikinci Eylem Planina iliskin Bulgular

Ikinci eylem plan1 ad durum eklerinin yan islevlerinin énceden hazirlanmis kavram haritalari
esliginde ayrintili olarak anlatildig1 bir plan olup Tablo 4’te 6zetlendigi sekliyle gergeklesmistir.

Tablo 4. ikinci eylem planinin uygulama siireci
Tarih: 12.05.2022 Alt Kategoriler Temalar
13.05.2022
Saat: 16.00-18.20

Ad  durum  eklerinin  yan

islevlerine odaklanan ii¢c kavram Dikkat Cekme

haritas1 Ogrencilere dagitildi [1].

Ogrencilerin kavram haritalarinda

ozellikle kendi okullar ile ilgili

verilen Orneklere olumlu tepki Ad Durum Eklerinin Yan
verdigi gorildi [2]. Ad durum Islevlerinin Ogretimi
eklerinin yan iglevlerinin 6gretimi

hazirlanan  haritalar ~ egliginde ~Ogretim Siireci

gergeklestirildi [3]. Daha sonra

Ogrencilere  anlatilan  konuya

iligkin  hazirlanmis  ve yirmi
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climlenin tamamlanmasini igeren
etkinlik uygulandi [4]. Olgme ve Degerlendirme

Calismamizin ikinci eylem plani ile ilgili olarak sdylenebilecek ilk sey bu planin 6grencilerin
konuyu dgrenmelerine ¢ok yardimei oldugudur. Ilk eylem planinda 6grencilerin asil eksiginin ad durum
eklerinin yan islevleri ile kurulan ciimleler ve ifadeleri dogru olarak kullanamamalar1 oldugu
anlasilmistir. Elde edilen bu veriden hareketle hazirlanan ikinci planin heniiz 6gretim siirecinde bile
etkisini gosterebildigi goriilmiistiir. Bu hususa iligkin 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

“Iik eylem plant basit isleviere odaklanan bir plan iken bu plandaki ayrintilar égrencilerin
yaptiklar: hatalar net bir sekilde gésterebiliyor. Ogrencilerin bir seyler 6grendiklerini net bir sekilde
soyleyebiliyorum. Bunu hareketleri ile gosterdikleri gibi sézlii olarak da ifade ediyorlar.” (Ogretmen
Giinliigii 12.05.2022)

“Burada hep okuldan seyler var. Ben hep unutuyordum artik unutmam égretmenim.” (Os)
“Béyle giizel oldu. Ben konuyu anladim Hocam.” (Oz)

Ortaokul ve lise 6grencileri olmak iizere iki ayr1 giinde iki ayr1 grup ile yiiriitiilen bu plan toplam
iic ders saatidir. Ug saat siiren dersin ortaokul grubunda yorgunluga neden oldugu gériilmiistiir:

“Bugiinkii dersin sikintili yami haritalar iizerinden yiiriiyen dersin biraz uzun stirmesi.
Osrencilerin bir yerden sonra yorulmaya basladigini fark ettim. Haritali anlatimdan sonra verdigim

.....

miimkiin.” (Ogretmen Giinliigii 12.05.2022)

Ikinci eylem planinin lise 6grencilerine uygulandigi giin ise dersin daha kisa siirdiigii ve isleyisi
etkileyen herhangi bir yorulma belirtisinin olmadig1 tespit edilmistir:

“Yas grubunun ozellikleri, daha énce benden ¢ok ders dinlemeleri sebebiyle anlatim tarzima
aliskin olmalarindan olacak dersin daha kisa ve daha basarili oldugunu soylemem miimkiin.”
(Ogretmen Giinliigii 13.05.2022)

Ikinci eylem planmin élgme béliimiinde 6grencilere verilen kavram haritasi temelli 6grenci
kagitlar1 incelendiginde bir onceki planda ad durum eklerinde ciddi sorunlar yasayan &grencilerin
hatalarin1 ciddi oranda diizelttigi goriilmektedir. Bu durum uygulanan ikinci planin etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Buna karsin sorunun tam olarak ¢6ziildiigiinii de séylemek miimkiin degildir.

Birinci ve ikinci eylem planinin 6lgme boliimiinde uygulayici 6gretmenin dikkatini ¢eken bir
baska husus bazi 6grencilerin kullanilacak ad durum ekini dogru se¢melerine ragmen eki biiyiik tinlii
uyumu, kaynastirma {linsiizii ve sertlesme gibi kurallara dikkat etmeden yazmalaridir. Hazirlanan eylem
planinin bu ayrintiya noktasal olarak deginmemesi nedeniyle bu durum bir tespit olarak kalmis ve konu
hakkinda ayrica bir ¢alisma yapilmamugtir.

Ikinci eylem plani hakkinda genel bir degerlendirmede bulunacak olursak dgrencilerin bu plan
ile konuyu daha iyi anladiklarin1 ve bu durumu gerek sdylemleri ile gerekse uygulanan 6l¢me araglari
ile gosterdiklerini sdylemek miimkiindiir. Ik planda gozlemlenen 6grencilerin ad durum eklerinin daha
cok yan islevlerinde hata yaptiklaria yonelik tespit dogrulanmistir. Yakindan uzaga ilkesi geregince
Ogrencilerin 6grenim gordiigii 6gretmenin de gorev yaptigi okuldan 6rnekler verilmesinin 6gretimi gok
eglenceli hale getirdigi goriilmistiir. Bu planin ii¢ ders saatine yayilan ve uzun sayilabilecek bir siirede
tamamlanmasinin ortaokul 6grencilerinde yorgunluk belirtileri goriilmesine neden oldugu ayni durumun
lise 6grencilerinde gozlemlenmedigi sdylenebilir. Bununla birlikte bu plan 6grencilerin dinleme ve
yazma alanlarina hitap etmekte olup 6grencilerin giinliik konusma becerilerini 6lgmede yetersizdir. Bu
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eksiklik tglincii eylem planinda Ogrencilerin izleme ve hazirliksiz konusma becerisi iizerine
yogunlasilmasina zemin hazirlamistir.

Uciincii Eylem Planina iliskin Bulgular

[k iki plan durum tespiti ve konunun dgretimi odakli iken iigiincii ve son planinmn izleme
alanindan yola ¢ikarak konusma alaninda ve uygulama odakli olmasina dikkat edilmistir.

Ucgiincii eylem planim diger planlardan ayiran bir baska 6zellik ise uygulama siiresi ve seklidir.
Katilimcilar ilk iki planda eksiklerini fark etme ve konuyu 6grenme siireclerinden gegmis ve bunu sinif
ortaminda gergeklestirmislerdir. Ugiincii ve son plan ise her 6grenciye bes dakikalik bir siirenin verildigi
ve katilimcilarin bireysel olarak ayr1 ayr1 katildigi bir plandir. Uglincii planin uygulanma siireci Tablo

5’te Ozetlenmistir:

Tablo 5. Ugiincii eylem planinin uygulama siireci

Tarih: 15.05.2022 Alt Kategoriler Temalar

Saat : 09.00-11.30

Katilimeilar yalniz olarak

uygulama sinifina alindi [1].

Onceki planda uygulanan kavram  On Bilgilerin Hatirlatilmas:

haritalar1 tekrar gosterilerek 1

dakikalik stirede haritalari

yeniden incelemeleri istendi [2]. Ogretim Siirecinin Konusma
Onceden hazirlanan ve ad durum Becerisine Etkisi

eklerini konu alan alt1 kisa video
katilimerya izletildi  [3]. Her
videodan  sonra  katilimcrya
videoda ne gordiigliini sozli
olarak ifade etmesi istendi. [4].

Sozlii Uygulama

Ugiincii planin uygulanma siirecinde uygulayicinin gretmen giinliigiine yazdig1 ilk notlar
ogrencilerin plana verdigi tepkiler ile ilgilidir. Kisa ama sonu¢ odakli olan bu galigmanin 6grencilerin
begenisini kazandig1 gézlemlenmistir:

“Hepsi bu kadar mi1 6gretmenim? Ama cok giizel gidiyordu.” (O15)

“Bakin Hocam artik ben yapabiliyorum.” (O16)

“Videolu uygulamanin ogrencilerin ¢ok hosuna gittigini ve bir¢cok oOgrencinin yiiziiniin
gilildiigiinii goriiyorum. Yiizlerdeki giiliimsemenin bagari ve tatmin duygusu ile alakali oldugunu
diistiniiyorum. Videolarin devamini bekleyen 6grencilerime uygulamanin alti video ile sinirlt oldugunu
soyledigimde iiziilenler de oldu. Bu nedenle planin katilimcilarda olumlu izler biraktigini soylemem
miimkiin.” (Ogretmen Giinliigii 16.05.2022)

Uciincii eylem plan1 hakkinda sdylenebilecek bir baska énemli sey dgrencilerdeki gelisimi net
olarak gosterebiliyor olusudur. Ogrencilerin yiizlerindeki giiliimseme ifadesi sonuglara da yansimis ve
O17 ve Os haricinde tiim dgrencilerin énemli basari gosterdigi goriilmiistiir. O1s hakkinda dgretmen
giinliigiine daha once diisiilmiis bir not 6grencinin basarisizliginin 6gretim yontemi ile alakali
olmadigimi distindiirmektedir:

“Ohs heniiz yeterli degil. Bu durumun uzun zamandir Tiirk¢e dersine kargi gosterdigi olumsuz
tutumla ilgili oldugunu soylemek miimkiin.” (Ogretmen Giinliigii 12.05.2022)
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Ucgiincii eylem plam ile ilgili bir genel bir degerlendirmede bulunacak olursak bu planmn
6grencilerin en basarili olduklart plan oldugunu sdylemek miimkiindiir. Sekil 1’de gosterilen Sorularin
dogru cevaplanma oranlart da bu yorumu destekler niteliktedir:

91,30 91,30

W Arabaya Binmek M Kapida Durmak @ Arabadan inmek
M Saat 3'te M El Ele Tutusmak @ Kopekten Kagmak

Sekil 1. Ugiincii eylem planinda katilimcilara gosterilen videolarin dogru cevaplanma oranlari

Ucgiincii eylem plan1 hakkinda soylenebilecek son yorum planin 6gretim siirecinin konusma
diline olumlu etkisini gostermesi bakimindan da 6nemli olusudur. Diger planlarm yazma becerisine olan
etkisi 6l¢iilmiisken bu plan konusma becerisi de 6lgmemize katki saglamistir.

Odak Grup Gériismelerine iliskin Bulgular

Bu boliimde katilimcilarla 6gretim sonrasi gergeklestirilen odak grup gorlismelerinden edilen
bulgulara yer verilmis ve bulgular 6gretmen giinliikleri ile kargilastirilarak yorumlanmistir. Her goriisme
sorusuna yonelik olarak bir grafik ya da tablo olusturulmus, O6grenci goriisleri kodlanarak {ist
kategori/temalar halinde sunulmustur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda &grencilerin zorlandiklar1 konular literatiir
taramasi ile tespit edilmis ve dort temel konu belirlenerek katilimcilara bu konulardan hangilerinde
zorlandiklari sorulmustur. Katilimcilarin cevaplarina iligkin tablo asagidaki gibidir:

Tablo 6. 1 No’lu odak gériigme sorusunun cevaplanma durumu
Soru Asagida belirtilen konulardan hangisi ya da hangileri Tiirk¢ede sizi zorlayan
konulardan biridir?

Secenekler
Ad durum ekleri  Tiirk Alfabesindeki Atasozii ve Zaman eklerini
gibi harflerin deyimleri dogru dogru kullanmak
telaffuzu anlamak ve
kullanmak
Asagidaki Qs. 01, 05,._ Oy, "08, Qa, 0.1.0, 0.1.1, 0}4, Q3, 04.1', 05," O, "08, O11, O1g, O
konulardan hangisi O, O11, O12, O1a,  Onz, O1g, O2, On Ono, O11, O12, O14,
ya da hangileri 015, 017, 013, 019, 015, 015, 017, 013,
Tiirkcede sizi Oz, 021, O, O O19, O, O21, O22

zorlayan
konulardan biridir?
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1 No’lu Odak Gériisme Sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel dokiimii ise Sekil 2°de
sunulmustur:

80,00
73,91 73,91

70,00

60,00

50,00

40,00

30,00

20,00

10,00

0,00
Asagida belirtilen konulardan hangisi ya da hangileri Tlrkgede sizi zorlayan konulardan
biridir?
M Ad durum ekleri W Turk Alfabesindeki gibi harflerin telaffuzu

[0 Atasozi ve deyimleri dogru anlamak ve kullanmak B Zaman eklerini dogru kullanmak

Sekil 2. Katilimcilarin Tiirkgede sorun yasadiklar: konularin dagilimi

Tablo 6 ve Sekil 2’ye bakildigi zaman verilen secenekler arasinda katilimcilarin en gok
zorlandig1 konularin ad durum ekleri ve atasozleri ve deyimlerin dogru anlasilmasi ve kullanilmasi
oldugu goriilmektedir. Bu durum ad durum eklerinin kullaniminin, arastirmanin katilime kitlesi i¢in bir
sorun teskil ettigini ifade eden arastirmaci goriisii ile tutarhidir.

Ad durum eklerinin kullaniminda sorun yasayan katilimcilara yasadiklari sorunun sebebi
sorulmus ve katilimeilarin goriisleri Tablo 7 ile gdsterilmistir.

Tablo 7. 2 No’lu odak gériisme sorusuna iligkin tema ve alt kategoriler
Soru: Ad durum eklerinde hata yapma sebebiniz sizce nedir?

Katilime1 Alt Kategoriler Temalar
O3, O4, O7, O10, O12, O14, O, Gramer farkliligi Dil 6zellikleri
O16, O18, O19, 021, O22, O3 Ana diline iliskin alg1 ve 6n
kabul
Cift yonlii ket vurma
0s, Os, 011, O17 Teorik bilginin yetersizligi Bilgi eksikligi
Uygulama alanin genisligi
07, O, Konusma pratiginin azlig Uygulama sorunu

Ozgiiven eksikligi ve heyecan

Dil Ozellikleri

Ogrencilerin dil 6zelliklerine iliskin ifadeler, odak grup gériismelerinde dgrencilerin en sik dile
getirdigi husustur. Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin bir¢ogu Tiirkiye dogumlu olmamasi,
Tiirkiye’de doganlarin ¢ogunun ise ailelerinden dgrendikleri ilk dilin Tiirkge olmamasi bdyle bir
temanin olusmasina zemin hazirlamstir.
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Dil ozellikleri temasinda ilk g6ze carpan alt kategori Rumca ile Tiirkce arasindaki gramer
farkliliklaridir. Katilimcilarin 6nemli bir boliimii Rumca ad durum eklerinin Tiirk¢eden farkli oldugunu,
bu durumun Tiirk¢e konusurken kendilerini zorladiklarini ifade etmektedir. Bu goriiste olan 6grencilerin
goriiglerinden bazilar1 agsagidaki gibidir:

“Ciinkii nasil kullanacagimi hatirlamiyorum. Rumca ile de karistirtyorum.” (O10)

“Bu ekler iki dilde farkl.” (Ois)

“Ciinkii Rumcada bu ekler ayni degil. Rumca diisiiniiyorum ben.” (O1s)

“Ciinkii Rumca béyle bir dil degil. Kafamda ¢eviri yapmak istiyorum ama olmuyor.” (O2)

Dil 6zelliklerine iliskin bir baska alt kategori 6grencilerin kendi ana dillerine iliskin algi ve 6n
kabulleridir. Baz1 6grencilerin Tiirkgeyi ana dilleri olarak gérmedigi, bunun sonucu olarak da Tiirk¢e ad
durum eklerini eksik ya da hatali kullanmalarinin ¢ok dogal ve normal bir sonug olarak gordiikleri, bu
eksik ve hatali kullanimlarin teknik detaylarimi 6énemsemedikleri anlasilmaktadir. Bu goriiste olan
Ogrencilerin cevaplari agsagidaki gibidir:

“Ciinkii birinci dilimiz Rumcadir.” (O3)

“Ciinkii Rumcada bu ekler ayni degil. Rumca diisiiniiyorum ben.” (O1s)

“Ciinkii Rumca béyle bir dil degil. Kafamda ceviri yapmak istiyorum ama olmuyor.” (O2)
“Ana dilimiz Rumca. Rumca ile diisiiniiyoruz. Bu nedenle hata yapiyoruz.” (Oz)

Dil 6zelliklerine iligskin son alt kategori ¢ift yonlii ket vurma durumudur. Birka¢ katilimeinin iki
dili ayn1 anda kullanmanin getirdigi bazi sorunlar yasadigi anlagilmaktadir. Bu 6grencilerin Tiirkge ve
Rumca dillerinin her ikisinde de konusurken hatalar yaptigi ve bu hatalarn diger dilin kendilerini
etkilemesi olarak gordiigiinii soylemek miimkiindiir:

“Ben bunlar: 6grendim ama hemen unutuyor karistiriyorum. Ayrica Rumca konusurken de
karistirtyorum.” (Ox)

“Once Tiirkge sonra Rumca 6grendigim icin ve Rumca daha fazla sey yaptigim i¢in bazen kafam
karisiyor. Tam tersi de oluyor bazen Rumcay da karistirryorum.” (O23)

“Bu konularda neden zorlandiklarint sordugumda Rumca dilinde bu eklerin olmadigim
soyliiyorlar. Konuyu bildigini diisiinen ogrencilerden de bir ciimle kurduklarini zaman dogru

bl

soylediklerini diigiindiiklerini ancak bazen neden yanhs c¢iktigimi anlamadiklarini soyliiyoriar.’
(Ogretmen Giinliigii 10.05.2022)
Bilgi Eksikligi

Katilimcilarin iizerinde durdugu bir diger husus bilgi eksikligidir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun
aileden edindigi dil Tiirkge degildir. Tiirkge bu Ogrenciler icin sonradan Ggrenilen bir olarak
goriilmektedir. Katilime1 6grencilerden alinan cevaplarda teorik bilgilerinin yetersiz olduguna dair
climleler dikkat cekmektedir:
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“Bu konuyu ¢ok iyi bilmiyorum. Rumcada olsa zorlanmazdim.” (Os)
“Belki hangi fiille hangi ekin kullamlacagini bilmiyorum.” (O11)

Bilgi eksikligi iizerinde duran iki 6grenci ise aslinda ad durum ekleri konusunu derslerde verilen
orneklerle sinirli olmak tizere anladiklarini ancak genis bir kelime hazinesine sahip Tiirk¢ede ad durum
eklerinin hangi isim ya da fiille nasil kullanilacagina dair kesin bir kural olmamasi nedeniyle

zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum “uygulama alanin genisligi” alt kategorisi ile tammlanmustir.
Ogrencilerin kullandiklar1 ifadeler asagidaki gibidir:

“Cok fazla ek var. Cok fazla fiil var bunlari nasil birlestirecegim aklimda tutmam lazim.” (Os)

“Ben daha once gordiigiim bir seyse yapabiliyorum ama yeni bir sey ¢ikinca zorlaniyorum.
“Elele” 6rneginde zorlandim mesela.” (O17)

Uygulama Sorunu

Katilimcilara Tiirk¢e ad durum eklerinde hata yapma sebepleri soruldugunda iki 6grencinin
teorik olarak konuyu iyi bilmelerine ragmen farkli sebeplerle hata yaptiklarini sdyledikleri goriilmiistiir.
Bu 6grencilerin ilki bu problemi konusma pratiginin azligina baglamaktadir:

“Teoride anliyorum ama pratikte yapamiyorum. Daha ¢ok konusmam lazim.” (Ox)

Yasanilan bu problem bazi 6grencilerin sosyal yasantilar ile ilgilidir ve 6gretmen giinliigiine
de yansimistir:

“Birkag yildir Tiirkiye’de bulunmasina ve Tiirkce dersleri de gérmelerine ragmen halen ad
durum eklerini kullanma konusunda ¢ok kotii égrencilerim var. Bu d8rencilerin ortak ozellikleri
ailelerinde ve okulda genellikle Rumca konusmalari, Rum koylerinde yasamalari ve Tiirkce
konusanlarla aymi ortamda olabilecekleri sosyal ortamlarda da pek bulunmamalaridir. Ornegin birgok
ogrencimle markette ya da sokakta karsilassam da bu ogrencilerle giinliik hayatta karsilastigimi
hatirlamiyorum.” (Ogretmen Giinliigii 09.05.2022)

Uygulama ile ilgili problemi oldugu anlagilan diger 6grenci ise hata yapma sebebini konusurken
heyecanlanmasina baglamaktadir:

“Galiba heyecan yapiyorum.” (Ox)

Tablo 8. 3 No’lu odak goriisme sorusuna iligkin tema ve alt kategoriler

Soru: Kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesi ile ilgili diisiinceleriniz ve tecriibeleriniz nelerdir?

Katilime1 Alt Kategoriler Temalar
01, Oz, O3, O4, Os, O7, Og, O10, Konuyu Kavrama
O12, O14, O15, O16, O18, O19, O20, Kavram haritalar1 ile ad durum
021, 022, O23 eklerinin ogretilmesi ile ilgili
Og, O11, Ovr Eglenceli Olma diistince ve tecriibeler
Os, O11, O13 Kismen Olumsuz ya da Nétr Geri

Bildirimler

Konuyu Kavrama
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Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesi ile ilgili diistinceleri ve
tecriibeleri soruldugunda en cok karsilagilan kod ve kategori konunun kavranma durumudur.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun uygulama siirecinin basarili oldugunu ve konuyu kavradiklarin
ifade etmislerdir:

“Giizeldi, ¢iinkii konuyu 6grendik ve nasil konusacagiz (Anladik).” (O3)

“Dersler giizeldi. -dan/den ile ilgili olanlart kullaniyordum ama iyi bilmiyordum.” (O7)
“Cok iyiydi, bana faydali oldu. Eklerin ne zaman kullanildigim 6grendim.” (Og)
“Lyiydi, dersi anladim.” (Ory)

“Ogrencilerin konuyu anladiklarim gérebiliyorum.” (Ogretmen Giinliigii 13.05.2022)
Eglenceli Olma

Tablo 8’¢ bakildiginda katilimcilarin en ¢ok lizerinde durdugu bir diger konu derslerin eglenceli
olma durumudur. Bu bakimdan, ad durum eklerini kavram haritalar1 ile anlatmanin daha Once
ogrencilerin aym1 konuda tecriibe edindikleri diiz anlatima goére daha eglenceli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu alt kategoriye iligkin katilimeilarin kullandiklar ciimleler asagidaki gibidir:

“Dersler iyiydi, hi¢ stkilmadim.” (Os)
“Ders eglenceliydi. Sadece bunu séyleyebiliyorum.” (O17)
Kismen Olumsuz ya da Nétr Geri Bildirimler

Katilimcilara kavram haritalar ile ad durum eklerinin 6gretilmesi ile ilgili diisiinceleri ve
tecriibeleri soruldugunda yirmi ii¢ katilimcinin yirmisi tamamen olumlu goriis bildirirken ii¢ 6§rencinin
ise kismen olumsuz ya da notr bir cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu 6grencilerden alinan cevaplar
asagidaki gibidir:

“Ders giizeldi ama biraz zorlandim. Yine de bir seyler 6grendim.” (Os)
“Eglendim ama ¢cok 6grenemedim. Yani pek fark yok” (O11)
“Bu konuyu bu sekilde dinlemenin bana bir faydasi yok ¢iinkii biliyorum.” (Oxs)

Tablo 9. 4 No’lu odak goriisme sorusuna iligkin tema ve alt kategoriler

Soru: Ad durum ekleri konusunda kavram haritalar: kullanmanin olumlu yonleri nelerdir?

Katilime1 Alt Kategoriler Temalar

Og, O2s Konuyu Kavrama

01, 07, O10, O15, O16, O17 Eglenceli Olma Ad durum ekleri konusunda
032, 04, 05, O7, Og, Og, O12, O, Goze Hitap Etme kavram haritalar1 kullanmanin
O1s, O20, Oz, olumlu yonleri

Os, O20 Kategoriler Halinde Sunma

O1s, O Ornek Ciimlelerden Yararlanma

O1o Kendi Kendine Ogrenebilme

Oxn Pratik Yapabilme

Konuyu Kavrama
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Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesinin olumlu yonleri
soruldugunda bir 6nceki soruda alinan cevaplara paralel olarak katilimcilarin konuyu kavradiklarini

soylediklerini goriiyoruz:
“Ashinda benim icin énemli olan sey ben konuyu 6grendim.” (Os)
“Bence bu yontemle ogrenciler konuyu daha iyi anlayabilir.” (Oz3)
Eglenceli Olma

Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesinin olumlu yonleri
soruldugunda en sik karsilasilan kodlardan biri derslerin daha eglenceli gectigi yoniindedir. Bu ifadeyi
kullanan katilimcilardan birkag 6rnek agagidaki gibidir:

“Okulla ilgili 6grenci ve ogretmenlerimizle ilgili 6rnekler eglenceliydi.” (O7)
“Daha eglenceli ders oluyor.” (O10)

“Ders stkict olmadi. Konusmanin ¢ok oldugu derslerde ben ¢ok sikiliyorum.” (O1s)
“Ders daha eglenceliydi.” (O17)

Goze Hitap Etme

Katilimcilara kavram haritalar1 ile ad durum eklerinin 6gretilmesinin olumlu ydnleri
soruldugunda en sik karsilagilan kod/alt tema bu yontemin goze hitap ediyor olusudur. Gorsellerin akilda
kalmasinin 6grenmeyi de kalic1 hale getirdigi sik¢a ifade edilmistir. Bu durum hikaye haritalarina
yonelik yapilan ¢caligmalarda elde edilen sonuglarla da paralellik gostermektedir. Gorsellerle ilgili olarak
goriismede elde edilen bazi kodlar asagidaki gibidir:

“Gérerek égreniyvorsun bu giizel. Daha kolay” (Os)

“Gorerek ogrenmek daha iyi.” (Oq)

“Béyle gorerek 6grenmek daha kolay.” (O1y)

“Hem dinleyebiliyorsun hem de gérebiliyorsun o yiizden giizeldi.” (O1a)
“Fotograflar benim gorerek 6grenmemi sagliyor.” (O2)

“Gérsellerin ilgi ¢ektigini séyleyebiliyorum.” (Ogretmen Giinliigii 13.05.2022)
Kategoriler Halinde Sunma

Ad durum eklerinin kavram haritalar ile 6gretiminde dgrencilerin olumlu gordiikleri bir bagka
kod/alt tema konunun kategoriler halinde sunuluyor olmasidir. Katilimcilardan ikisi kavram
haritalariin  karmagik konular1 sadelestirebilmesi, dallar halinde ayirarak bolim bolim
gosterebilmesine ithafen agagidaki ctimleleri kullanmiglardir:

“Cocuklarin kafasinda konular boliim boliim olusuyor.” (Og)
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“Hepsini tek seferde kategoriler olarak goriince daha rahat anladim.” (Ox)
Ornek Ciimlelerden Yararlanma

Calismanin uygulama safhasinda kavram haritalarinda verilen 6rnek cilimleler, O0gretim
ilkelerinden “yakindan uzaga” ilkesine gore hazirlanmis ve d6rneklerde okuldan isimler ya da kavramlar
verilmesine 6zen gosterilmistir. Bu durumun dersi daha etkili hale getirdigi 6grenci ve dgretmenlerin
ifadelerinden anlasilmaktadir. Ornek ciimlelerle alakali olarak odak goriismelerinde ve Ogretmen
goriismelerinde karsilagilan kodlar asagidaki gibidir:

“Ornek giizel ciimleler var bunu begendim.” (O1s)
“Ornek ciimleler isime yariyor.” (O2)

“Haritalarda kullanilan érnek ciimleleri hala hatirladigim séyleyen ogrenciler var. Ornek
ciimleleri secme konusunda basarili olmusuz.” (Ogretmen Giinliigii 16.05.2022)

Kendi Kendine Ogrenebilme

“Ad durum ekleri konusunda kavram haritalari kullanmanmin olumlu yonleri nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bir bagka kod/alt tema kendi kendine 6grenebilme durumudur.
Bir katilimer verilen kavram haritalarimi1 kullanarak 6greticiye ya da bir derse ihtiyag duymadan bile
konuyu kendi kendine 6grenebilecegini ifade etmistir:

Osretmene ihtiyag duymadan gorerek anlayabiliyorum. (Oxo)
Pratik Yapabilme

“Ad durum ekleri konusunda kavram haritalari kullanmamn olumlu yonleri nelerdir?”
sorusuna odak goriismelerinde verilen cevaplardan elde edilen son kod/alt tema pratik yapabilme
imkanidir. Katilimcilardan biri, teoriden ziyade pratige yonelik olmasi nedeniyle bu yontemi olumlu
buldugunu ifade etmistir:

Normal dersten daha farkiiyd:. Pratik yaptigimiz igin giizeldi. (Oa1)

Odak grup goriismelerinde sorulan besinci soru “Ad durum ekleri konusunda kavram haritalar:
kullanmanmin olumsuz yénleri nelerdir?” sorusudur. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde
katilimeilarin tamaminin konunun bu yontemle islenmesinin olumsuz bir yonii olmadigina dair goris
bildirdigi goriilmiistiir. Bu durum, arastirmanin amacina ulastig1 yoniindeki arastirmact goriisii ile de
tutarlidir:

“Gegirdigim siirecte okul ortaminda yaptigim gézlemler, aldigim notlar ve ogrencilerin ¢alisma
kagitlarindaki olumlu degisim bu okul ézelinde dogru secilmis bir konuya temas ettigimi gosteriyor.
Konu se¢iminin yanminda, konunun anlatiminda tercih ettigim kavvam haritalan tekniginin de basarili
oldugunu ve eylem arastirmasimin amacina ulastigini séylemem miimkiindiir.” (Ogretmen Giinliigii

16.05.2022)

Odak grup goriismelerinde sorulan altinci soru “Kavram haritalarim ii¢ farkl eylem planinda
kullandik. Bu planlardan hangisini begendiniz, hangisini begenmediniz? Nedenleri ile birlikte
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agiklayiniz.” sorusudur. Eylem planlarinin begenilme ya da begenilmeme nedenlerine iligkin katilime1
goriigleri agsagidaki gibidir:

“Uciincii videolu, gorerek égrendik.” (O2)

“Uciincii videolu, hizlica cevap verdik, bosluk doldurmay: begenmedim ¢iinkii o beni biraz
zorladi.” (Os)

“Ikinci plan daha giizeldi. Niye fotograflar var. Daha iyi anliyorum.” (Os)

“Birinci ve ticiincii planlar. Yazmak bana daha kolay geliyor. Videolar ise daha kolay geldi.
Ben dinlemeyi sevmiyorum.” (O-)

“Ikinci plam daha ¢ok begendim. Gorseller var. Gériince kafama daha iyi giriyor.” (Og)

“Begenmedigim yok. Videolar: daha ¢ok begendim. Benim kafam video goriirken daha iyi
calistyor.” (Og)

“Videolar: begendim. Ciinkii cok eglenceliydi. Begenmedigim yok.” (Oxo)
“Birinci ve ticiincii planlart yani ciimle yazma ve video planimi beSendim. Daha ilgingti.” (O1s)

“Birinci ve tigiincii planlari yani ciimle yazma ve video planini begendim. Aslinda videoyu daha

s’

¢ok begendim ¢iinkii ve Rumca ve Tiirk¢e yazmada problem yastyorum bu planda daha az yazma var.’
(Ors)

“Haritalarla olan iKinci plant begendim. Ciinkii bir seyler ogrendim. Arkadagslar videolu olan
begendi ama bence o zordu.” (O1s)

“Hepsi giizel ama ikinci ve iitincii plan daha giizel. Ciinkii konuyu daha iyi anladim.” (O1s)

’

“Birinci ve iigiinctide bilip bilmedigimi kontrol ediyorum ama ikinci planda ¢ok sey ogrendim.’
(( 620)

“Videolarla olan giizeldi. Digerleri normal. Videolu olan plant begendim ¢iinkii goriiyorum.
Gérerek 6grenmek benim igimi kolaylastirtyor. Okumaktan daha iyi.” (Oa1)

“Ashnda hepsinden hoslandim. Ilk planda ne kadar bildigimizi biz de gordiik. Ikinci planda
ogrendik. Uciincii planda ise pratik yaptik. Sevmedigim bir sey yok.” (O22)

“Bence sondaki ¢ok giizeldi. Hizlica anlatim en sonunda da videoyla sorulan. Sekillere ve
videolara géziim daha fazla yatkin. Ders daha ¢cabuk geciyormus gibi geliyor. Ikinci etkinlikte konu uzun
siirdii onu begenmedim mesela.” (Oz)

Katilimeilarin - goriisleri incelendiginde c¢ogunlukla {glincii eylem planinin begenildigi
goriilmektedir. Toplamda on yedi katilimei bu planla ilgili olumlu goriis belirtmistir. Bu planda kavram
haritalar1 ile birlikte 6lgme araci olarak kullanilan videolarin katilimcilarca eglenceli ve 6zgiin geldigi,
videolarin goze ve kulaga kitap etmesinin begenilme oranini yiikselttigi goriilmiistiir. Bunun yaninda
Ousisimli katilimer ise iigiincii planda zorlandigini ifade etmistir.

Birinci eylem planini1 daha ¢ok begendigini ifade eden 6grenciler ise buna gerekge olarak planda
gerceklestirilen etkinligin kolay olmasina vurgu yapmislardir.
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Ikinci plan ad durum ekleri konusunun en ayrintili islendigi, kavram haritalarimin da en yogun
bicimde kullanildig1 plandir. Bu plani daha ¢ok begenen 6grenciler bu plan ile konuyu anladiklarini ve
cok sey O6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Ogrenci goriislerinin geneli incelendiginde ii¢ farkli planla yapilan 6gretim siirecinin amacina
ulastig1 ve katilimcilarin hedef konuyu eglenerek anladiklar1 goriilmektedir.

Odak grup goriismelerinde katilimeilara son olarak uygulamaya yonelik eklemeyi istedikleri bir
goriis ya da oOnerileri olup olmadig1 sorulmustur. Toplamda {i¢ katilimcinin bu soruya cevap verdigi
goriilmiigtiir. Bu katilimcilardan ikisi kavram haritalarinin Tiirkgenin baska konularini iglerken de
kullanilmasini istemistir:

“Ben boyle gorerek (konuyu) daha iyi 6grendim. Baska derslerde de béyle yapin istiyorum”™
(010)

“Zaman eklerinde problem yasiyorum. O konuda da kavram haritalarini kullanmanizi
istiyorum.” (Ohe)

Goris belirten son katilime ise islenen konuyu iyi anladigini ifade ettikten sonra 2. Eylem plani
hakkinda su goriisiinii dile getirmistir:

“2. plan daha kisa olabilirdi. 3 haritayr farkh farkli ders saatlerinde anlatsaydiniz stkict
olmazdi.” (O2)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ad durum ekleri konusu yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda Ggreticilerin en gok
sorun yasadigi konulardan biridir.

Iyelik ekleri ve hal ekleri dgrenciler tarafindan ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ogrenciler iyelik
eklerinin yaziminda ¢ok fazla sorun yasamazken hal eklerinin kullaniminda bazi sorunlarla
karsilagsmakta, hangi diizeyde olursa olsun hal eklerinin fiillerle birlikte kullaniminda hata yapmaktadir
(Cangal ve Kiribig, 2021). Farkli dénemlerde farkli gruplarla yiiriitiilen bir¢ok ¢alismada da bu tespiti
destekleyen veriler elde edilmistir.

Bu calismanin odaklandig1 grubun neden ad durum eklerinde sorun yasadigi soruldugunda
temelde li¢ ana sebebin bulundugu goriilmiistiir. Bu sebeplerin ilki bazi 6grencilerin Tiirk¢e konugsulan
ortamlardan uzak, izole bir yasam siiriiyor olmalidir. Bu 6grencilerin konugma pratiginin az oldugu ve
Tiirk¢e konusurken heyecanlanabildikleri gozlemlenmis ve odak grup goriismelerinde de bu tespit teyit
edilmistir.

Ikinci sebep Ogrencilerin ad durum eklerinin yan islevleri konusunda yasadiklari bilgi
eksikligidir. Katilimcilarin bu eklerin ana islevleri disinda kalan kullanimlarini bilmedikleri ve
kullanamadiklar1 tespit edilmistir.

Ugiincii sebep ise dgrencilerin sahip olduklar1 dil 6zellikleridir. Katilimcilarm gogunlugu
Tirkiye disinda dogmus, Tirkiye’de doganlar ise genellikle Rumca konusulan ortamlarda hayatini
stirdlirmiis bireylerdir. Odak grup goriismelerinde katilimcilarin en ¢ok dile getirdigi husus da Rumca
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dilinin 6grencilerde biraktigi bu etkidir. Katilimcilar Rumca dilinde ad durum eklerinin farkli olarak
kullandigin belirterek Tiirk¢e konusurken Rumcadan olumsuz aktarim yaptiklarini sdylemislerdir.

Alanyazin incelendiginde dil bilgisi 6gretiminde ana dilden hedef dile yapilan olumsuz
aktarimin sikca karsimiza ¢iktigim goriiriiz. Ornegin Gokgebag (2018) Yunanistan’da Tiirkge sertifika
smavina giren 6grenciler lizerine yaptigi calismada bir bagka gramer konusu olan sifat fiillerde de yine
olumsuz aktarim sebebiyle hata yapildigin tespit etmistir. Boliikbas (2011) Arap 6grencilerle, Boylu
(2014) ise Iranh &grencilerle yaptig1 calismalarda yine dil bilgisi 6gretiminde ana dilden hedef dile
olumsuz aktarim yapildigini sdéylemektedir. Ad durum eklerinde olumsuz aktarim sebebiyle yasanan
hatalar1 Tiirk soylulara Tirkiye Tiirkgesi de 6gretirken de sikga gormek miimkiindiir.

Mete (1997) Ozbekistanl ve Azerbaycanli dgrenciler iizerine yaptig1 calismada ileri derece
Tiirkiye Tirkgesi derslerinde dahi ¢alismaya katilan 6grencilerin ad durum eklerinde hata yaptigim
belirtmis ve bunu diller arasindaki farklara baglamistir.

Barcin (2019) ve Duman (2013) da Kirgizistanlilara Tiirk¢e 6gretirken ayn1 sorunu yasamis
ve ana dilin 6grenilen dile etkisi sebebiyle bu durumun yasandigini ifade etmislerdir.

Tiirkge Ogretimi literatiiriinde 6nemli bir yer tutan ad durum eklerinin 6gretimi sorununun
bircok sebebi bulunmakta, yasanan sorunun ¢oziimii i¢in de birden fazla yol Onerilmektedir. Bu
Onerilerden biri de ad durum eklerinin 6gretimi i¢in farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasidir.

Ogretmenler, dil 6gretimi adia her giin hemen hemen aym etkinlikleri yiiriitmektedirler. Oysa
O0grenme, ¢esitli uygulamalarla ortaya g¢ikan bir davramis degisikligidir (Acat, 2003). Tirkgenin
yabancilara 6gretiminde de bazi eski aliskanliklarin ve tekniklerin gozden gegirilmesi ve yenilenmesi
gerekmektedir (Sakalli, 2016).

Eski aligkanliklar olarak bahsedilen 6gretim yontemi diiz anlatima ve giincel olmayan kitaplara
dayali olan yontemdir. Halbuki dil 6gretiminde yeni yaklasimlar 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek ve gorsel
olarak 6grenmeyi saglayacak yaklagimlarin daha etkili oldugunu ifade eder:

Derslerde konuya ilgi ¢ekmek ve konunun 6nemini daha iyi anlatabilmek i¢in resim, poster gibi
gorsel malzemeler kullanilmalidir. Derse materyal hazirlig: ile girmek 6grencinin dikkatini gekecek,
konuya ilgisini artirarak 6grenimini kolaylastiracaktir (Atagiil ve Cevher, 2015). Hem gorsel 6grenmeyi
saglayacak hem de Ogrencinin derse olan ilgisini ¢ekecek yontemlerin basinda kavram haritalar
gelmektedir. Yapilan aragtirmalar da kavram haritalarinin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin faydali
bir yontem oldugunu, bu amagla yapilan aragtirmalarin artmasi gerektigini ve 6gretmenlerin de bu
ogretim yontemini daha iyi 6grenmesinin faydali olacagini (Sahin, Kurudayioglu ve Abali Oztiirk, 2013)
ifade eder.

Bu c¢aligmada eylem arastirmasinin ruhuna uygun bir sekilde ad durum eklerinin kullanimi
konusunda problem yasayan bir 6grenci grubu 6gretmen tarafindan tespit edilmis, sorunun kaynagi ve
niteligi anlasilmaya calisilmis ve sorunun ¢oziimii i¢in ise kavram haritasi odakli bir eylem planm
hazirlanarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Ad durum ekleri konusunun arastirmaya konu olan G6grenciler igin bir sorun teskil ettigi
goriilmiistiir. Eylem planlarinda uygulanan ¢aligma kagitlar1 ve arastirma boyunca 6grencilerden alinan
sozlii doniitler dgrencilerin bu konuda sikinti gektigi gostermektedir. Ogrencilerle yapilan odak grup
goriismelerinde bu veri teyit edilmistir.
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Yapilan ilk eylem planinda Ogrencilerin yaptigi hatalarin tespiti ve niteligi anlagilmaya
calisilmistir. Buna gore 6grencilerin ad durum eklerinin temel anlamlarin1 bazen karigtirsalar da
bildikleri ancak yan islevleri hakkinda yeterli bilgi ve pratige sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Ornegin
Ogrencilerin “eve gitmek” ifadesini anladiklar1 ve kullandiklar1 ancak “iki giinliigiine gitmek™ ifadesini
anlayamadiklar1 ve ilk defa karsilastiklar1 anlasilmistir. Bu nedenle ikinci eylem planinda 6grencilerin
bu eklerin yan islevlerini 6grenmeleri lizerine yogunlagmuistir.

Ikinci eylem planinda &grencilerin yasadiklar bilgi eksikligi iizerine odaklanilmis ve ad durum
eklerinin yan islevleri iizerine yogunlagan kavram haritalar1 iizerine caligilmustir. Ikinci planda
ogrencilerden alinan doniitler derslerin eglenceli gegtigi ve en onemlisi konunun daha iyi anlasildig
yoniindedir. Kavram haritalarindaki 6rnek cilimleler 6grencilerin begenisini kazanmis, gorseller
ogrencilerde kalic1 6grenme saglamistir.

Ucgiincii eylem plan1 ise konusma becerisine odaklanan bir ¢aligmadir. Bu planda yine kavram
haritalar1 tizerinden bir hatirlatma yapilmis ve ardindan katilimecilarin 6nceden hazirlanan ve ad durum
eklerine odaklanan bes kisa videoyu izlemeleri istenmistir. Ogrencilere videoda ne gérdiiklerini sdzlii
olarak ifade etmeleri istenmis ve 6grencilerin kullandiklar1 climlelerde ad durum eklerini biiyiik oranda
dogru olarak kullanabildikleri ve ¢aligmanin amacina ulastigi gorilmiistiir.

“Biitlin diinya dil o6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanmak gerektigini
benimsemistir” (Kusgu, 2017). Bu ¢aligma da bu genel kanty1 destekleyen sonucglara ulagmistir. Bu
calismadan hareketle arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Eylem arastirmasi olarak yiiriitiilen bu c¢alismanin smif ortaminda fark edilen bir sorunu
basariyla ¢ézmesi eylem arastirmalarimin giliciinii gosteren bir veridir. Eylem arastirmalar1 egitim
ortamlarinda sikc¢a kullanilmalidir.

Ad durum eklerinin &gretiminde bu eklerinin yan islevlerinin de Ogretilmesine 6zen
gosterilmelidir.

Egitim ortamlarinda gorsel dgelerden sik¢a yararlanilmalidir. Gorseller ve gorsele dayali bir
yontem olan kavram haritalarinin kullanimui ile Tirk¢e 6gretiminde bir¢ok konu daha etkili bigimde
Ogretilebilir.

Azmlik okullar1 Tiirkiye sinirlari icinde ve Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren
okullardir. Bu okullarin 6grencileri birden fazla dili konusan ve Tiirkge dahil birden fazla dilde 6grenim
goren bireylerdir. Dil 6gretimi agisindan azinlik okullari aragtirllmaya deger kurumlardir. Azinlik
okullarinda Tiirk¢e 6gretiminin igerigi ve niteligi lizerine ¢caligmalar yapilmalidir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykurt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel
Arastirma Etik Kurulunun 25.01.2022 tarihli 2200019203 belge sayili izni kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

Yazarlarin Katki Orani

Calismada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.
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Cikar Catismasi

Cikar catigsmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Today, Turkish is taught in Turkey and in many countries of the world and students with very
different socio-cultural characteristics are studied. This rich student profile should be reflected in
scientific studies at the same rate. On the other hand, it is seen that the number of studies on minority
schools, which should be an important resource with their special status and unique student profile, is
low. However, it is seen that there are not enough studies on the content of Turkish teaching and
classroom practices in minority schools, although the studies on the historical and political dimension
of schools, religious education in minority schools, identity formation of minority school students,
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history lessons in schools. However, these schools have features worth evaluating in terms of teaching
Turkish. Some of these features are the fact that minority schools are institutions where two different
languages are used simultaneously as the language of instruction due to their legal status, and that the
relationship of the Rum students, who make up our study group, with Turkish and Romaic languages is
worth investigating. The subject of noun case suffixes, which is the teaching subject that our study
focuses on, is a subject that has been frequently emphasized in academic resources, especially in
teaching Turkish as a foreign language. It is stated in many sources when there are difficulties in teaching
the noun case suffixes.

This situation seen in the teaching of Turkish as a foreign language has similarly manifested in
our Rum citizens who make up our study group. As the researcher has determined in her five years of
teaching and management experience in Rum minority schools, the subject of case suffixes is a subject
frequently confused not only by students but also by adult Rum citizens.

In this context, the research questions that the study focuses on are as follows:

1. How are concept maps used in teaching Turkish case endings?

2. What are the views of the researchers on the teaching of Turkish case endings?

3. What are the views of the students about the teaching of Turkish case endings?

4. What are the positive aspects of using concept maps in teaching Turkish case endings?

Model of the research

This study is considered as an action research because the researcher is included in the plan as
a part of the process, can make changes when necessary as a practitioner who has a command of the
process, and the study focuses on finding a solution to the problem of a group with certain boundaries,
not on a generalizable subject. Action research is a research approach that involves the collection and
analysis of systematic data to reveal the problems related to the implementation process or to understand
and solve a problem that has already arisen, directly or with a researcher, by a practitioner working in a
school, such as an administrator, teacher, education specialist, or an engineer, manager, planner, human
resources specialist working in other types of organizations (Yildirim and Simsek, 2013, p. 333).

Research Group

Participating students of this study are the students of Private Gok¢eada Rum Secondary School
and Private Gokgeada Rum High School, which are located in Gokgeada district of Canakkale province
and operate as a campus school in the same garden. A total of 23 students participated in the research.

Data Collection Tools

In the research, researcher diaries, student work papers and semi-structured focus interview
questions prepared in line with observation were used. Student handouts and semi-structured focus
interview questions were prepared in line with expert opinion, and then they were finalized by making
a preliminary application on two students. In order to avoid data loss, focus group interviews were also
recorded by audio recording.

Analysis of Data

In this study, student activities, researcher's diary and focus group interviews collected during
the application, forms and audio recordings were evaluated and interpreted according to the descriptive
analysis of qualitative research methods.
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Conclusion and Recommendations

When asked why the group that this study focused on had problems with noun case suffixes, it
was seen that there were basically three main reasons. The first of these reasons is that some students
should be living an isolated life away from Turkish-speaking environments. It was observed that these
students had little speaking practice and could get excited while speaking Turkish, and this finding was
confirmed in the focus group interviews. The second reason is the students' lack of knowledge about the
side functions of case endings. It was determined that the participants did not know and could not use
these endings other than their main functions. The third reason is the language characteristics of the
students. The majority of the participants were born outside of Turkey, and those born in Turkey
generally lived in Romaic-speaking environments. The most frequently mentioned issue in the focus
group discussions is the effect of the Romaic language on the students. The participants stated that the
noun case suffixes are used differently in the Romaic language and said that they make a negative
transfer from Romaic while speaking Turkish. In the teaching of Turkish noun case suffixes, mistakes
are frequently seen due to the negative transfer of students from their mother tongue (Gokgebag, 2018;
Boliikbas, 2011; Boylu, 2014; Mete, 1997; Barcin, 2019; Duman, 2013).

In this study, in accordance with the spirit of action research, a group of students who had
problems with the use of case endings were identified by the teacher, the source and nature of the
problem was tried to be understood, and an action plan focused on a concept map was prepared and
implemented for the solution of the problem. The results of the research are as follows:

The fact that this study, which was carried out as an action research, successfully solved a
problem noticed in the classroom environment is a testament to the power of action research. Action
research should be used frequently in educational settings. In the teaching of case suffixes, care should
be taken to teach the side functions of these suffixes. Visual elements should be used frequently in
educational environments. With the use of visuals and concept maps, which are a visual method, many
subjects can be taught more effectively in Turkish teaching. In terms of language teaching, minority
schools are institutions worth investigating. Studies should be carried out on the content and quality of
Turkish teaching in minority schools.
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