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Bu arastirmada Tiirkiye’de 2003-2023 yillar1 arasinda hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
akict okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerine yapilmis arastirmalari belirli olgiitlere gore
incelemek amaclanmistir. Arastirma sistematik derleme makalesi olarak hazirlanmistir. Dahil etme
Olciitlerine gore belirlenen 26 ¢alisma; katilimci 6zellikleri, calismalarin yillara gore dagilimi, desteklenen
okuma becerisi, arastirmalarin tiirli, arastirmalarda kullanilan arastirma modeli, strateji/miidahale
yontemleri ve uygulama siireleri olmak iizere yedi baslik altinda incelenmistir. Ayrica katilimci 6zellikleri
katilmcr sayisi, sinif diizeyi ve bulunduklar1 simif/okul bakimindan gruplandirilmistir. Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri lizerine Tiirkiye'de gerceklestirilen ¢alismalarin sayisinin sinirli oldugunu
ortaya koymustur. Arastirmalarda en ¢cok tek-denekli arastirma modellerinin kullanildig: tespit edilmistir.
En ¢ok calismanin ortaokula devam eden 6grencilerle yapilmis oldugu goriilmiistiir. Ayrica en fazla
¢alismanin 2019 yilinda yapildigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Akici okuma, okudugunu anlama, zihinsel yetersizlik, sistematik derleme.

Abstract

In this study, the objective was to investigate research conducted on reading fluency and comprehension
skills of students with mild intellectual disabilities in Tiirkiye from 2003 to 2023, based on specific
criteria. The research is presented as a systematic review article, examining 26 studies selected according
to inclusion criteria. The analysis is organized into seven categories: participant characteristics,
distribution of studies by years, supported reading skills, study types, research models employed,
strategy/intervention methods, and implementation periods. Additionally, participant characteristics are
categorized by the number of participants, grade level, and the classroom/school setting. The research
findings indicate a limited number of studies in Tirkiye addressing reading fluency and comprehension
skills of students with mild intellectual disabilities. It was observed that single-subject research models
were predominantly utilized. The majority of studies focused on students attending secondary schools,
with the highest concentration of research activity occurring in 2019.
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Giris

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlhigr'nin Ocak 2023’te hazirladig1 Engelli ve Yash Istatistik
Biilteni'ne gore Tiirkiye’de 385.313 zihinsel yetersizligi olan birey bulunmaktadir. Yine
ayni biiltende 6rglin egitime devam eden zihinsel yetersizligi olan 6grenci sayis1 2001-
2002 yillarinda 6912 iken 6grenci sayisinin 2021-2022 yillarinda 55.175’e ytikseldigi
gorulmektedir. Zihin yetersizligi olan cocuklarin sayis1 her gecen yil artmaktadir.
Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlik Birligi (AAIDD, 2018) zihinsel yetersizlik
kavramini belirli dlciitler dahilinde degerlendirmistir. Bu 6lgitler; (a) zeka testleriyle
Olctilen zeka boliimiiniin, ortalamanin iki standart sapma altinda olmasi, (b) kavramsal,
sosyal ve pratik becerilerin bir ya da birkaginda sinirhligin olmasi ve (c) yetersizlik
durumunun 18 yasindan o6nce ortaya ¢ikiyor olmasi seklinde siralanmistir. AAIDD
(2021) yayinladigr tanmi kilavuzunda, zihin gelisimin yirmili yaslara kadar devam ettigini
gosteren arastirmalari géz 6niinde bulundurarak daha énceden belirlemis oldugu 18 yas
Olgltini 22 yasa yiikseltmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)’'nin kaynaklarinda yer alan
zihinsel yetersizlik tanisina gore, zihinsel yetersizligin 18 yasindan 6nce meydana
gelmesi gerekmektedir. Zihin yetersizligi tanisi verilebilmesi icin bireyin zihinsel
performansinin ortalamanin altinda bir islevde olmasi ve 6l¢iilen zeka puaninin 70 zeka
puani altinda olmasi gerekmektedir. Ayrica uyumsal beceri alanlarinin (kavramsal,
sosyal ve pratik beceriler) en az iki ya da daha fazlasinda siirliligin olmasi
gerekmektedir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miudiurligi, 2021; MEB,
2017). 7 Temmuz 2018 tarih ve 30471 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis olan MEB
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireyler
zihinsel engelli kategorisinde hafif diizeyde, orta diizeyde, agir diizeyde ve ¢ok agir
diizeyde zihinsel engelli birey olmak tlizere dort kategoriye ayrilmistir. MEB'in kriterleri
incelendiginde zihin yetersizligi olan 6grenciler tipik gelisim gosteren yasitlarina gore
bir¢cok alanda giicliik yasayabilmektedir. Akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri
de giicliik yasadiklari beceri alanlarindandir.

Akicr okuma, okudugunu anlama becerisinin temelini olusturdugu icin ¢ocuklarin
ilkokula baslamasiyla birlikte akici okuma becerilerine sahip olmasi1 beklentisi
olusmaktadir. Bu ylizden ¢ocuklarin okudugunu anlamada sorun yasamamalari i¢in akici
okuma becerisi biiyiik 6nem tasimaktadir (Kaya & Dogan, 2016). Schrauben (2010),
akicilhigr  “bir metni hizli, dogru ve uygun prozodi ile okuma yetenegi” olarak
aciklamaktadir.

Okuma becerisi kritik 6neme sahip becerilerin basinda gelmektedir. Okudugunu
anlama becerisi olmadan tek basina okuma becerisi amacina ulasamamaktadir
(Epcacan, 2018). Anlamli okumanin 6nemli 6geleri kelime tanima ve ayirt etmedir.
Kelime taninirken birey 6n bilgilerini ve ilgilerini harekete gecirerek elde ettigi anlami
uzun siireli hafizaya gondermektedir. Kelime tanima yanlis olur ya da eksik kalirsa birey
okudugunu anlamlandiramamaktadir (Akyol, 2012). Bireylerin etkili okuma
yapabilmeleri ve bagimsiz okuyucular olabilmeleri icin 6ncelikle kelimeleri tek tek
taniyabilmeleri ve okuduklar1 metni anlayabilmeleri gerekmektedir (Cain & Oakhill,
2007).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine
yonelik yapilan calismalarda hangi miudahale, yontem, strateji ve modellerin nasil
kullanildigini, hangi yas gruplariyla calisildigini, c¢alisma gruplarinin yapilarini,
calismalarin strelerini ve etkilerini ortaya koymak amaciyla alanyazindaki yapilan
calismalar1 incelemek onemlidir. Kapsamli ve detayli alanyazin taramasinin ve giincel
calismalarin gozden gecirilmesinin zihinsel yetersizligi olan bireylerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerine yonelik yapilan c¢alismalara dikkat c¢ekecegi
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distintiilmektedir. Yapilan g¢alismalari bir araya toplamak, incelemek ve sonuglarini
yorumlamak bu becerilere yonelik c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara ve
uygulamacilara yol gosterici olacagl distniilmektedir. Akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerine yonelik etkililigi ortaya konmus calismalarin derlenmesinin, bu
becerilere yonelik siniflarinda ¢alisma gerceklestirmek isteyen 6zel egitim 6gretmenleri
ve bilimsel arastirmalar gerceklestirmek isteyen akademisyenler icin alanyazindaki
gincel durumu ortaya koyacagl diisiiniilmektedir. Bu baglamda, tlkemizde o6zel
gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirilmis
arastirmalar1 inceleyen sinirli sayida calisma oldugu belirlenmistir (Afacan, 2022;
Afacan vd., 2021; Gérmez, 2021; Giildenoglu vd., 2019; Giindogdu vd., 2020; Ozak &
Diken, 2010).

Gormez (2021), yapmis oldugu icerik analizinde 6zel gereksinimli bireylerin okuma
becerileri tizerinde hikaye haritasi tekniginin etkilerini inceleyen arastirmalar1 analiz
etmistir. Bu arastirmada sadece hikaye haritasi teknigi kullanilan doért arastirma
incelemistir. Arastirmanin 6grenci gruplarini zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi
olan égrenciler olusturmustur. Ozak ve Diken (2010), zihinsel yetersizligi olan bireylerin
akademik becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar: incelemistir. Bu kapsamda sadece tez
calismalari dahil edilmis ve 29 tez ¢alismasi incelemistir. Bu tezlerin 17’si okuma-yazma
becerisi ve 12’si matematik becerileri lizerine gerceklestirilmistir. Arastirmanin 68renci
gruplarinda hem hafif diizey hem de orta diizey zihinsel yetersizlik tanisi almis
o0grenciler bulunmaktadir. Afacan (2022) calismasinda zihinsel yetersizligi olan
bireylerin akici okuma becerileri iizerinde yapilan 14 arastirmayi incelemistir. incelenen
arastirmalar sadece Tiirkiye ile sinirli olmayip yabanci arastirmalar1 da kapsamaktadir.
Arastirmanin 6g8renci gruplarinda hem hafif diizey hem de orta diizey zihinsel yetersizlik
tanis1 almis Ogrenciler bulunmaktadir. Ayrica arastirmalara tez c¢alismalar1 dahil
edilmemistir. Bu sebeple hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerileri iizerinde kullanilan tim yontemlerin, tim
kademelerde (ilkokul, ortaokul ve lise) yapilan ¢alismalarin, yapilan tiim makale ve tez
calismalarinin yer aldig1 bir ¢alismanin alana katki saglayacag1 diisiintilmektedir. Bu
sebeplerle bu c¢alismada zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerine yonelik Turkiye’de yapilan calismalarin sistematik bir
sekilde incelenmesi amag¢lanmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma 2003-2023 yillar arasinda hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
akici okuma ve okudugunu anlama becerileri lizerine Tiirkiye’de gerceklestirilen
aragtirmalari belirli olciitlere gore incelenmek amaciyla sistematik derleme makalesi
olarak hazirlanmistir. Ozgiin arastirmalarin kapsaml taranip, dahil etme ve hari¢ tutma
Olciitlerine bagh kalinarak, bulgularinin sentez edildigi bilimsel ¢alismalara sistematik
derleme denilmektedir (Aslan, 2018). Derleme calismalarinin temel amaci, arastirma
konusuna yonelik alanyazindaki mevcut durumu ortaya koymaktir (Herdman, 2006).

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda akici okuma ve okudugunu anlama becerileri ile ilgili calismalari
belirlemek icin dahil etme O6lglitleri olusturulmustur. Bu o6lgiitler; (a) arastirmanin
Tiirkiye’de gerceklesmesi, (b) arastirmalarin 2003-2023 yillar1 arasin1 kapsamasi, (c)
arastirmanin sadece hafif dilizey zihinsel yetersizlik tanis1i almis bireyler ile
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gerceklestirilmesi ve (d) arastirmanin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik calisma olmasidir.

Ayrica calisma kapsaminda hari¢ tutma olciitleri de belirlenmistir. Bu 6lgiitler; (a)
arastirmanin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri disinda bir beceriyi
kapsamasi, (b) arastirmanin hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 almis bireyler
disindaki tani gruplarn ile yapilmis olmasi ve (c) arastirmalarin 2003 yilindan o6nce
yapilmis olmasidir.

Tarama iki yazar tarafindan ayr1 ayri gerceklestirilmistir. Yapilan alanyazin
taramasi kapsaminda YOK Tez, Google Akademik, Dergi Park ve TR Dizin veri
tabanlarinda “okuma, akici okuma, okudugunu anlama, hafif diizey zihinsel yetersizlik”
anahtar kelimeleri kullanilarak kapsamli bir arastirma gerceklestirilmistir. Glivenirligi
saglamak amaciyla arastirma baska bir arastirmaci tarafindan belirtilen anahtar
sozciikler kullanilarak ayni veri tabanlarinda tekrar taranmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan daha giincel ¢alismalar incelenmek istendigi i¢in 2003’ten itibaren yapilan
calismalar dahil edilmistir.

Baslangicta toplam 825 ¢alismaya ulasilmistir. Farkli veri tabanlarinda bulunan ayni
calismalarin sadece bir tanesi dahil edilmistir. Bulunan tez c¢alismalar1 daha sonra
makaleye doniistiiriilmiisse bir tanesi dahil edilmistir. Bulunan tiim ¢alismalar basliklar,
O0zet ve icerik, dahil edilme ve hari¢ tutma Olciitlerine gore degerlendirilmis ve
Turkiye’'de hafif dlizey zihinsel yetersizlik tanisi almis bireylerle yapilan akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin ¢alisildig1 26 ¢calismaya ulasilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde,
toplanan veriler 6nceden karar verilen basliklar, kategoriler veya temalar altinda
O0zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Bu analizin amaci, islenmemis haldeki verilerin
okuyucularin ve arastirmacilarin anlayabilecegi ve calismalarinda kullanabilecegi bir
sekle sokmaktir. Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir; (a) betimsel analiz i¢in
bir cerceve olusturmak, (b) tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, (c) bulgularin
tanimlanmasi ve (d) bulgularin yorumlanmasi (Siit¢li, 2015). Bu arastirmanin baslhiklar
ve alt basliklar1 benzer arastirmalarin basliklari incelenerek belirlenmistir. Benzer
arastirmalarin kategori basliklar1 bir havuz haline getirilmistir. Bu havuz icinden
basliklar belirlenmis ve gerekli kisimlarda yazarlar tarafindan ekleme yapilmistir.

Bulgular

Belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma 6lgtitleri dogrultusunda 26 arastirmaya ulasilmis
ve yapilan incelenme sonucunda katilimci 6zellikleri, calismalarin yillara gore dagilimi,
desteklenen okuma becerisi, arastirmalarin tiirii, arastirmalarda kullanilan arastirma
modeli, arastirmalarda kullanilan strateji/miidahale yontemleri ve arastirmalarin
uygulama siireleri olmak tizere yedi baslik belirlenmistir. Elde edilen tiim arastirmalara
ait veriler Tablo 1’de verilmistir.

Arastirmalarin Katilima Ozellikleri

Yapilan bu arastirmaya sadece hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 almis bireylerin
oldugu calismalar dahil edilmistir. Elde edilen 26 ¢alisma katilimc1 6zellikleri acisindan
incelenmistir. Bu calismalar; katilimci sayisi, sinif diizeyi ve bulunduklar1 sinif/okul
bakimindan incelenmistir.

Katilimc1 Sayisi. Calismalar katilimci sayisi bakimindan incelendiginde, en az
katilimc1 sayisinin bir, en fazla katilimci sayisinin ise 60 oldugu goriilmistiir. Belirlenen
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calismalarin toplam katilimer sayis1 275 olarak belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismalarin
ikisinde (Cora-ince, 2007; Yiiksel, 2019) karsilastirma grubu olarak 57 tipik gelisim
gosteren 0grenci ile calisilmistir.

Sinif Diizeyi. Incelenen calismalara 6grencilerin devam ettikleri egitim kademesi,
sinif diizeyi agisindan bakildiginda yedi ¢alismanin ilkokul (2, 3 ve 4. sinif) kademesine
devam eden 0Ogrencilerle (Cora-ince, 2007; Dagh-Gokbulut, 2019; Gevrek, 2018;
Isikdogan, 2009; Ozak, 2017; Vural, 2019; Yiiksel, 2019); dokuz ¢alismanin ortaokul (5,
6, 7 ve 8. siif) kademesine devam eden 6grencilerle (Cetinkaya, 2018; Cetrez-iscan &
Coskun, 2016; Cinar, 2019; Doganay-Bilgi & Ozmen, 2014; Giiler, 2008; Kalkan, 2019;
Kavan, 2020; Or¢an, & Ozmen, 2012; Sanir vd., 2020); iki cahsmanin lise kademesine
devam eden &grencilerle (Cosgun-Basar, 2019; Ozaydin, 2019) ve bes calismanin da
karma sinif diizeylerinden olusan 6grencilerle (Akoglu & Turan, 2012; Arslan-Soyaltin
vd., 2021; Ciire, 2018; Cetrez-Arican vd., 2017; Guldenoglu & Kargin, 2012) yapildig:
gorilmistiir. Ayrica Ui¢ ¢calismanin (Atik-Catak & Tekinarslan, 2008; Duman & Cifci-
Tekinarslan, 2007; Kayahan, 2011) ilk6gretim okuluna devam eden, yaslar1 11 ile 15
arasinda degisen ogrenciler ile yapildig1 gorilmiistir.

Calismalarin Gergeklestirildigi Ortam. Incelenen ¢alismalarin katilima profiline
bakildiginda 12 calismanin kaynastirma sinifina devam eden ogrencilerle (Akoglu &
Turan, 2012; Atik-Catak & Tekinarslan, 2008; Cinar, 2019; Dagli-Gékbulut, 2020;
Doganay-Bilgi & Ozmen, 2014; Giiler, 2008; Guildenoglu & Kargin, 2012; Isikdogan, 2009;
Kalkan, 2009; Or¢an & Ozmen, 2012; Vural, 2019; Yiiksel, 2019) yiiriitiilmiis oldugu
gorilmistiir. Bu calismalardan ikisinin (Giiler, 2008; Kalkan, 2009) hem kaynastirma
hem de 6zel egitim sinifina devam eden 6grencilerle yapildig gértilmiistir. Yapilan sekiz
calismanin 6zel egitim siifina devam eden égrencilerle (Cora-Ince, 2007; Duman &
Cifci-Tekinarslan, 2007; Gevrek, 2018; Gililer, 2008; Kalkan, 2009; Kayahan, 2011;
Kavan, 2020; Sanir vd., 2020), iki calismanin (Ciire, 2018; Cetinkaya, 2018) 6zel egitim
ortaokuluna devam eden 0Ogrencilerle gerceklestirildigi goriilmiistiir. Ciire (2018),
yapmis oldugu calismada hem o6zel egitim ortaokuluna devam eden hem de mesleki
egitim merkezine devam eden Ogrencilerle c¢alistigt gorilmiistir. Calismalar
incelendiginde iki calismanin (Arslan-Soyaltin vd., 2021; Ozak, 2017) hangi sinif ya da
okul biinyesinde yuriitilmiis oldugunun belirtilmedigi gorilmustiir. Geri kalan bes
calismanin 6zel egitim okuluna, 6zel egitim meslek okuluna ya da mesleki egitim
merkezine (Cosgun-Basar, 2019; Ciire, 2018; Cetrez-Arican vd., 2017; Cetrez-iscan &
Coskun, 2016; Ozaydin, 2019) devam eden 6grencilerle yapildig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmalarin Yillara Gére Dagilimi

Elde edilen arastirmalar yapildig1 yillara gore degerlendirilmistir. Yapilan ¢alismalara
bakildiginda en ¢ok ¢alismanin 2019 yilinda yapilmis oldugu gorilmiistiir. Ayrica 2010,
2013, 2015 yillarinda yapilmis bir ¢alismaya ulasilamamistir. Sonuglar Grafik 1’de
verilmistir.
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Grafik 1. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi
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Arastirmalarda Desteklenen Okuma Becerisi

Yapilan alanyazin taramasinda sadece alt1 arastirmada (Cetrez-Iscan & Coskun, 2016;
Gevrek, 2018; Giler, 2008; Kalkan, 2009; Sanir vd., 2020; Vural, 2019) okudugunu
anlama ve akict okuma becerilerinin beraber calisildigi, diger arastirmalarda ise bu
becerilerin sadece birinin ¢alisildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarin 17’sinde
okudugunu anlama becerisinin, tciinde akici okuma becerisinin c¢alisilmis oldugu
gorilmistiir. Elde edilen arastirmalara bakildiginda en ¢ok c¢alismanin okudugunu
anlama becerisi lUzerine yapilmis oldugu gorulmistir.

Grafik 2. Arastirmalarda Desteklenen Okuma Becerileri
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Arastirmalarin Yayin Tiiri

Elde edilen 26 arastirma tir bakimindan incelendiginde 11 arastirmanin makale, 11
calismanin ytliksek lisans tezi ve dort calismanin doktora tezi olarak hazirlanmis oldugu
gorilmistir.
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Arastirmalarda Kullanilan Arastirma Modeli

Incelenen arastirmalarin 14’iinde tek-denekli arastirma yontemlerinin tercih edildigi
gorulmustiir. Tek-denekli arastirma yontemlerinin kullanildig1 arastirmalara ayrintili
sekilde bakildiginda 11 arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin, dort
arastirmada dontisimli uygulamalar modelinin ve bir arastirmada AB modelinin
kullanilmis oldugu gériilmiistiir. Orcan ve Ozmen (2012)’in yapmis oldugu arastirmada
denekler arasi ¢oklu yoklama ve doniisimlii uygulamalar modeli olmak iizere iki
yontemin birlikte kullanildigr gorilmiustir. Yine Sanir vd. (2020)'in yapmis oldugu
arastirmada da kisa ¢oklu uygulamalar deseninin ve donlistimlii uygulamalar desenin
birlikte kullanildig1 gériilmistiir.

Yapilan diger arastirma modelleri incelendiginde alti calismanin nitel arastirma
yontemleriyle hazirlanmis oldugu gorilmiistiir. Bunlardan dort arastirma eylem
arastirmasi, bir arastirma dokiman analizi seklinde hazirlanmistir. Ayrica tg
arastirmada on test — son test deneysel desen, bir arastirmada karma desen ve bir
arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmalarda Kullanilan Strateji/Miidahale Yontemleri

Arastirmalarda kullanilan strateji ve miidahale paketleri incelendiginde birden ¢ok
stratejinin kullanildig1 goriilmiistiir. Dort arastirmada hikaye haritas1i yontemi, dort
arastirmada tekrarl1 okuma yontemi, iki arastirmada ¢cok 6geli bilissel strateji 6gretimi,
iki arastirmada hikaye/ metin okuma ve sorularini yanitlama ve iki arastirmada okuma
oncesi ve sonrasi stratejiler kullanilmigtir.

Ayrica diger arastirmalarda isbirlikli 68renme, power point programi, kelime
O0gretimi teknigi, karsilikli 6gretim, Bak-Oku-Anlat bilissel strateji 6gretimi, SQ4R
teknigi, metin yapisina dayali strateji, teknoloji destekli egitim, yaratici drama,
yankilayici okuma ve esli okuma, akran destekli hedef yonlendirimli birlestirilmis
okuma stratejisi, model okuma, paylasarak okuma, koro okuma ve paragrafin 6nceden
dinletilmesi stratejisi gibi strateji ve miidahale paketleri kullanilmistir.

Arastirmalarin Uygulama Siireleri

Calismalar uygulama stiresi bakimindan incelendiginde, en az oturum siiresinin dort
oturum, en fazla oturum suresinin ise 17 oturum oldugu goriulmistir. Ayrica
arastirmalarin 11 giin ile alt1 ay arasinda degiskenlik gosterdigi de gorilmustiir.
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Katilimc1 Ozellikleri

Kaynak Amacg/Kapsam Beceri Sinif Diizeyi  Bulundugu Ogrenci  Tiir Arastirma Program/ Uygulama Bulgular
simnif/Okul Sayisi Modeli Yontem Siiresi
Cora-Ince, isbirlikli 6grenmeye gére Okudugunu 1.Kademe  Ozel Egitim Z.Y.9 Doktora Tek-Denekli Isbirlikli Isbirlikli 6grenmenin
2007 hazirlanan 6gretim Anlama (ilkokul) Sinifi T.G.G.O  Tezi Arastirma Ogrenme hedeflenen okudugunu
programinin okudugunu 27 (Denekler anlama becerilerini
anlama becerileri Arasi1 Coklu 0grenmede etkili
tizerindeki etkisini Yoklama oldugu belirlenmistir.
incelemek Modeli)
Duman ve Okudugunu anlama Okudugunu ilkégretim Ozel Egitim 3 Makale  Tek-Denekli Hikaye 10 Teknigin etkili oldugu
Cifci- becerisinin lizerinde Anlama Okulu Sinifi Arastirma Haritasi oturum sonucuna ulasilmistir.
Tekinarslan, hikaye haritasiile yapilan (Denekler
2007 6gretimin etkisini Arasi Coklu
belirlemek Yoklama)
Atik-Catak Power Point programiyla Okudugunu ilkégretim Kaynastirma 3 Makale  Tek-Denekli Power Point Baslama Power point
ve hazirlanan materyalinin Anlama Okulu Arastirma (AB  programi diizeyi 3- materyallerinin
Tekinarslan, okudugunu anlama Modeli) 5oturum, somutlastirmaya
2008 becerisi lizerindeki etkisini uygulama yardimci oldugu
incelemek diizeyi 4 gorilmistir.
oturum Ogrencilerin okunulan
metni anlamlandirma
diizeyi artmistir.
Giiler, 2008  Okuma 6ncesi, sirasi, Okudugunu 6.ve 7.smmf Ozel egitim 3 Yiiksek  Dontsimli Okuma Haftada3 Ogrenciler icin
sonrasl teknikler ve okuma  Anlama + sinifi ve Lisans Sagaltimlar oncesi, giin, birlestirilmis teknigin
sirasl ile sonrasi Akic kaynagstirma Tezi Deseni okuma siras1,  ikiser oykii okuma ve
tekniklerin birlestirilerek Okuma okuma oturum anlamada en etkili
uygulanmasinin zihinsel sonrasl ve teknik oldugu
yetersizligi olan birlestirilmis gorilmistir.
ogrencilerin 6ykii okuma teknik

ve anlama becerisinin
gelistirilmesinde
hangisinin en etkili
oldugunu bulmak
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Isikdogan, Okudugunu anlama Okudugunu 2ve 3.Smif Kaynastirma D.G.7 Yiksek  Deneysel Hikaye 16 Deney grubunun

2009 becerisinin lizerinde Anlama K.G.7 Lisans Model Haritas1 oturum okudugunu anlama
hikaye haritasi teknigiyle Tezi diizeyinin anlamli bir
yapilan 68retimin etkisini sekilde arttig
belirlemek gorilmiustir.

Kalkan, Ozel egitim simiflarina ve Okudugunu 5.ve 8.smf Ozel egitim 0.E.37 Yiiksek ~ Tarama Modeli  Hikaye Her 5.siniflarda iki grup

2009 birlikte egitim ortamlarina  Anlama + sinifi ve K.18 Lisans okuma ve 6grenci arasinda bir fark
devam eden dgrencilerinin  Akic kaynastirma Tezi sorulari ile 2 bulunamamus, 8.
okudugunu anlama, okuma  Okuma yanitlama oturum siniflarda fark
hatalar1 ve okuma hizi bulunmustur.
performanslarini
karsilastirmak

Kayahan, Kelime 6gretimi tekniginin ~ Okudugunu  {lkégretim  Ozel Egitim 3 Yiiksek  Tek-Denekli Kelime 10 Okuma hatalari

2011 okudugunu anlama Anlama Okulu Sinifi Lisans Arastirma Ogretimi oturum azalmistir. Okudugunu
becerisine etkisini Tezi (Denekler Teknigi anlama becerisinde
belirlemek Arasi Coklu artis olmustur.

Yoklama)

Akoglu ve Sesbilgisel farkindalik Akici - Kaynastirma 12 Makale  Ontest- 14 Verilen egitimlerin

Turan, 2012  becerileri egitiminin Okuma (9-12 yas) uygulama - son oturum yapilan okuma hatasi
okuma becerileri test sayis], toplam okuma
tizerindeki etkilerini stiresi tizerinde etkili
belirlemek oldugu sonucuna

varilmistir.

Giilldenoglu  Karsilikh 6gretim Okudugunu 3,4 ve6. Kaynastirma 3 Makale  Tek-Denekli Karsilikh Giinde 2 Okudugunu anlama

ve Kargin, tekniginin okudugunu Anlama Smif Arastirma Ogretim oturum becerileri lizerinde

2012 anlama becerisine etkisini (Denekler Teknigi karsilikli 6gretim
incelemek Arasi1 Coklu tekniginin etkili oldugu

Yoklama) gorilmiustir.

Org¢an ve Zihinsel yetersizlikten Akic 6.s1ni1f Kaynastirma 2 Makale  Tek Denekli Tekrarl KDA Bir 6grencide TO-

Ozmen, etkilenmis 6grencilerin Okuma Arastirma Okuma siireci 5- Performans Doniitii

2012 okuma hizinin (Denekler (T0O)+0diil 11 giin sagaltim paketinin, bir
artirillmasinda Aras1 Coklu (9)] ogrencide ise Tekrarli
birlestirilmis olarak Yoklama TO+ Okumanin etkili
sunulan beceri temelli ve Modeli - Performans oldugu bulunmustur.
performans temelli Dontistimlii Dontiitii (PD) Genigletilmis calisma
sagaltim paketlerinden Uygulamalar TO+0+PD ilk calisma sonuglarini

etkili olani belirlemek

Deseni)

dogrulamigtir.
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Doganay-
Bilgi ve
Ozmen,
2014

Cetrez-
Iscan ve
Coskun,
2016

Cetrez-
Arican,
Yilmaz ve
Coskun,
2017

Ozak, 2017

Cetinkaya,
2018

Metin anlamada

ustbilissel bilgileri
kazanmada uyarlanmis ¢ok
ogeli bilissel strateji
6gretiminin etkisini
belirlemek

Uygulanan okuma
stratejilerinin, 6grencinin
akic1 okumasina ve anlama
diizeyine etkisini
belirlemek

Akic1 okuma stratejilerinin
akic1 okuma ve okuma
dilizeylerine etkisini
belirlemek

Okudugunu anlama
becerilerinde Bak-Oku-
Anlat (BOA) bilissel strateji
6gretiminin etkisini
belirlemek

Okudugunu anlama
becerisi lizerinde video
geri bildirimle
gerceklestirilen hikaye
haritas1 yonteminin
etkisini belirlemek

Okudugunu 5 ve 7. smif

Anlama

Okudugunu 5. smif
Anlama +
Akici

Okuma

Akici
Okuma

5,6ve9.
Simif

Okudugunu 3 ve 4. sinif

Anlama

Okudugunu -
Anlama

Kaynastirma 3 Makale

Ozel egitim 1 Makale

okulu

Ozel Egitim 3 Makale

Okulu ve

Mesleki

Egitim

Merkezi

_ 3 Doktora
Tezi

Ozel Egitim 3 Yiiksek

Ortaokulu Lisans
Tezi

Nitel

Nitel
(Eylem
Arastirmast)

Nitel
(Eylem
Arastirmasi)

Tek-Denekli
Arastirma
(Denekler
Arasi1 Coklu
Yoklama
Modeli)

Tek-Denekli
Arastirma
(Denekler
Arasi Coklu
Yoklama)

Cok Ogeli
Bilissel
Strateji
Ogretimi

Yankilayici
Okuma,

Esli Okuma
Stratejileri

Esli Okuma,
Paylasarak
Okuma, Koro
Okuma

Bak-Oku-
Anlat Bilissel
Strateji
Ogretimi

Hikaye
Haritasi,
Video Geri
Bildirim

6-8
oturum,
toplam 6
ay sure

2ay

Baslama
diizeyi 3-
5 oturum,
Ogretim
sonrasi 3
oturum

10
oturum

Arastirma sonunda,
0gretim oncesine gore
pozitif bir degisim
oldugu gorilmiistiir.

Okuma sirasinda
yapilan hatalarda
azalma, anlama
diizeyinde artma
olmustur. Sesli okuma
ylzdesi endise
seviyesini agamamuistir.

Uygulama 6ncesinde
tlim 6grencilerin
diizeylerinin endise
seviyesinde oldugu,
sonrasinda iki
katilimcinin akici
okuma ve anlama
diizeylerinin 6gretim
seviyesine ¢iktig1
gorilmistir.

Biligsel Stratejinin ti¢
denekte de etkili
oldugunu gorilmigtiir.

Ogrencilerin dogru
tepkilerinin
ylzdesinde anlamli
artislar gorilmiustiir.
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Ciire, 2018

Gevrek,
2018

Cosgun-
Basar, 2019

Cinar, 2019

Ozaydin,
2019

Tekrarli okuma ve 6ykii
haritasi stratejilerinin
oyktileyici metinleri
anlama becerileri
iizerindeKi etkililiklerini ve
verimliliklerini
karsilastirmak

Okuma ve anlama
becerilerini tekrarli ve
renkli metinlerle okuma
yontemiyle gelistirmek

Bilgi veren metinleri
anlamada Metin Yapisina
Dayali Strateji Ogretimi
(MYDSO) ile Cok Ogeli
Bilissel Strateji
Ogretimi’nin (COBSO)
etkililiklerini
karsilastirmak

Kelime tanima ve
okudugunu anlama
becerileri lizerinde
paragrafin dnceden
dinlenmesi stratejisinin
etkisini belirlemek

Okudugunu anlama
diizeyleri lizerinde SQ4R
tekniginin etkisi belirlemek

Okudugunu 7,8ve 11.
Anlama Sinif
Okudugunu  Ozel Egitim
Anlama + flkokulu
Akici
Okuma
Okudugunu -
Anlama (17 yas)
Okudugunu 7 ve 8. sinif
Anlama
Okudugunu _
Anlama

(14-16 yas)

Ozel Egitim 4
Ortaokulu ve
Mesleki

Egitim

Merkezi

Ozel egitim 2
siifi

Ozel Egitim 18
Meslek Okulu

Kaynastirma 3

Ozel Egitim 3
Mesleki

Egitim

Merkezi

Yiiksek
Lisans
Tezi

Yiiksek
Lisans
Tezi

Doktora
Tezi

Yiiksek
Lisans
Tezi

Yiiksek
Lisans
Tezi

Tek-Denekli
Arastirma
(Doniisimli
Uygulamalar
Deseni)

Nitel
(Eylem
Arastirmasi)

On Test Son
Test Deneysel
Model

Tek-Denekli
Arastirma
(Denekler
Arasi1 Coklu
Yoklama
Modeli)

Tek-Denekli
Arastirma
(Katihmailar
Aras1 Yoklama
Evreli Coklu
Yoklama
Modeli)

Oykii
Haritasi,
Tekrarh
Okuma

Tekrarh
Okuma,
Renkli
Metinlerle
Okuma

Metin
Yapisina
Dayali
Strateji
Ogretimi ve
Cok Ogeli
Bilissel
Strateji
Ogretimi

Paragrafin
Onceden
Dinlenmesi
Stratejisi

SQ4R Teknigi

Baslama
diizeyi 5
oturum,
uygulama
diizeyi 7
oturum

8 hafta

6 hafta

Toplu
yoklama
3 oturum,
uygulama
5-6
oturum

Oykii haritasi
stratejisinin tekrarl
okumaya goére daha
etkili ve verimli oldugu
gorilmistir.

Ogrencilerin okuma
becerilerini gelismis,
okuma hizlari ve
okudugunu anlamalar1
artmistir.

iki yéntemin de
metinleri anlamada
etkili oldugu,
aralarinda istatistiksel
acidan anlaml farkhilik
olmadig gorilmiistiir.
Puan ortalamalari
acisindan MYDSO’niin
daha fazla oldugu
gorilmistir.

Ogrenciler belirlenen
Olciite ulasmis ve
serbest okuma
diizeyine ge¢mistir.

Teknigin, olumlu
yonde etkileri
gorilmustir.
Ogrencilerin 6gretim
oncesi belirlenen
oOlgiitlere ulastiklar:
gorilmiustir.
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Vural, 2019

Yiiksel,
2019

Dagli-
Gokbulut,
2020

Kavan,
2020

Sanir,
Akcayir ve
Ozkubat,
2020

Akran destekli hedef
yonlendirimli birlestirilmis
okuma stratejisi
6gretiminin okuma hiz,
okuma hatasi ve metin
anlama becerileri
uzerindeki etkisini
belirlemek

Zihinsel yetersizligi olan
6grenciler ile tipik gelisim
gosteren akranlarinin
okudugunu anlama
dizeylerini karsilagtirmak

Tiirkge dersinde yasanilan
okudugunu anlama
giicliklerinin
giderilmesinde okuma
stratejilerinin kullanimin
incelenmek

Teknoloji destekli egitimin
okudugunu anlama
becerilerine etkisini
belirlemek

Beceri ve performansa
dayali miidahale ve
miidahale paketlerinin
akic1 okuma ve okudugunu
anlama becerilerini ne
olctide etkiledigini
belirlemek

Okudugunu
Anlama +
Akici
Okuma

Okudugunu
Anlama

Okudugunu
Anlama

Okudugunu
Anlama

Okudugunu
Anlama +
Akici
Okuma

4.smif

4.smif

2. smif

6. sinif

Ortaokul

Kaynastirma

Kaynastirma

Kaynastirma

Ozel Egitim
Sinifi

Ozel egitim
sinifi

3
Z.E.30
T.G.G.0
30

4
D.G.10
K.G.10
3

Doktora
Tezi

Yiiksek
Lisans
Tezi

Makale

Yiiksek
Lisans
Tezi

Makale

Tek-Denekli
Arastirma
(Denekler
Arasi1 Coklu
Yoklama
Modeli)

Nitel
(Dokiiman
Analizi)

Nitel
(Eylem
Arastirmasi)

Karma Desen

Kisa Coklu
Uygulama
Deseni,
Dontistimlii
Uygulamalar
Deseni

Akran
Destekli
Hedef
Yonlendirimli
Birlestirilmis
Okuma
Stratejisi

Metin okuma  Her

ve sorulari Ogrenci

yanitlama ile bir
ders saati

Okuma 12

Oncesi oturum

Stratejiler,

Okuma

Sonrasi

Stratejiler

Teknoloji

Destekli

Egitim

Model Kisa

Okuma Deneysel

(M.0), Analiz 6

Tekrarh hafta,

Okuma (T.0), Genisletil

M.0+ T.O, mis

Icsel Analiz 2

Motivasyon hafta

+M.O+ T.O,

Dissal

Motivasyon +
M.O +T.O

Kullanilan strateji
okuma hizi, okuma
hatasinin azalmasi,
oykii anlamalarinda
etkili oldugu
gozlenmistir.

Tipik gelisimli
Ogrencilerin
yetersizligi olan
ogrencilerden daha
basarili oldugu
gorilmistir.

Kullanilan stratejilerin,
okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi
tizerinde etkili oldugu
gorilmistir.

Deney grubundakilerin
son test puanlarinin
kontrol
grubundakilerden
daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

Beceriye dayali
midahalelerle beraber
icsel ve digsal
motivasyona dayall
miidahalelere dahil
edilirse akici okuma ve
okudugunu anlama
becerileri daha fazla
artis gosterecektir.
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Arslan-
Soyaltin,
Diken ve
Adigiizel,
2021

Yaratici drama yontemi ile
yapilan 6gretimin
okudugunu anlama
becerileri lizerindeki
etkisini incelemek

Okudugunu
Anlama

3,5,9,10.
Smif ve
mezun

Makale

Eslestirmeli 6n  Yaratici 8 oturum
test - son test Drama

kontrol gruplu

desen

Okuma becerilerinin,
geleneksel yontemle
yapilan 6gretimden
daha fazla gelistigi
gorilmistir.
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Tartisma

Bu c¢alisma kapsaminda, belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma 6lciitleri dogrultusunda 26
arastirmaya ulasilmistir. Incelenen calismalarin cesitli bashklar altinda incelenmesi
sonucunda, katilma1 6zellikleri, ¢alismalarin yillara gére dagilimi, desteklenen okuma
becerisi, arastirmalarin tiirii, kullanilan arastirma modeli, strateji/miidahale yontemleri
ve uygulama stireleri olmak tlizere yedi ana baslik kapsamli incelenmistir. Bu béliimde
arastirmanin bulgulari 1s181nda elde edilen souclar tartisilacaktir.

incelenen calismalarin katilima sayilari, bir kisiden baslaylp 60'a kadar
uzanmaktadir. Bu farkliligin ¢alismalarin kapsami ve arastirma hedeflerine bagh olarak
degistigi diisiiniilmektedir. Daha kiiciik 6rneklemler, derinlemesine ve ayrintili analizler
yapilmasina olanak tanirken, daha biiyiik 6rneklemlerin genellemelerin daha saglam
yapilmasina yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir. Calismalardan ikisinde (Cora-ince,
2007; Yiiksel, 2019) karsilastirma grubu olarak yalnizca 57 tipik gelisim gosteren
o0grenci kullanilmistir. Bu durum, bu calismalarin belirli bir alt grup iizerinde
yogunlastigini ve sonuclarin bu 06grenci profiline daha spesifik olabilecegini
distindiirmektedir. Genel olarak, katilimci sayisinin belirlenmesi arastirma tasariminin
bir parcasidir ve dogru ornekleme stratejilerinin kullanilmasi sonuglarin gecerliligini
etkileyebilir. Bu nedenle, gelecekteki arastirmalarin farklh katilimc sayilar1 kullanarak
cesitlilik gostermesi ve sonuclarin daha genis bir yelpazeye uygulanabilirliginin
degerlendirilmesi 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Alanyazin taramasi kapsaminda belirlenen ¢alismalar katilimci 6grencilerin egitim
kademesi ve sinif diizeyi acisindan cesitlilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Incelenen
yedi calisma, ilkokul kademesindeki 6grencilerle gerceklestirilmistir. Bu calismalar,
farkll simif diizeylerinden 6grencilerle yapilan arastirmalar icermektedir. Ote yandan,
dokuz ¢alisma ortaokul kademesindeki 6grencilerle gerceklestirilmistir. Iki calisma ise
lise kademesindeki o6grencilerle yapilmistir. Karma sinif diizeylerinden olusan
Ogrencilerle yapilan bes c¢alisma da bulgulara dahil edilmistir. Ek olarak, li¢ ¢alisma
ilkogretim okulunda yer alan ve yaslar1 11 ile 15 arasinda degisen 0Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalar, bu yas araligindaki 6grencilerin o6zelliklerini ve
ihtiyaclarini belirlemeye yonelik veriler sunmasi agisindan 6nemlidir. Sinif diizeylerinin
cesitliligi, arastirma sonuglarinin genellemelerinin belirli bir yas grubuna veya egitim
kademesine daha spesifik olabilecegini diisiindiirmektedir. Ornegin, ilkokul
ogrencileriyle yapilan calismalar ilgili yas grubundaki 6grencilerin o6zelliklerine ve
ihtiyaclarina daha fazla odaklanabilirken, ortaokul ve lise 6grencileriyle yapilan
calismalarin daha genis bir perspektif sunabilecegi diistiniilmektedir. Bununla birlikte,
farkli sinif duzeylerindeki 6grencilerin egitim deneyimlerini ve ihtiyaglarini anlamak
icin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu disiinilmektedir. Bu alanda
gerceklestirilecek arastirmalar egitim politikalarinin ve uygulamalarinin daha kapsayici
ve etkili olmasini saglamak acisindan 6nemlidir (Roberts & Leko, 2013). Gelecekteki
calismalarin daha genis bir sinif diizeyi yelpazesini kapsamasi ve sonuglarin farkh yas
gruplarindaki 6grencilere uygulanabilirligini degerlendirmesi 6nerilemektedir.

incelenen 12 c¢alisma, kaynastirma smifina devam eden o6grencilerle
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalar, kaynastirma modelinde egitim alan 6grencilerin
ozelliklerini ve ihtiyaclarin1 arastirmayr amacglamaktadir. Iki ¢alisma ise hem
kaynastirma hem de 6zel egitim sinifina devam eden 6grencilerle yapilmistir, bu da bu
6grenci gruplarinin benzersiz gereksinimlerini anlamaya odaklanmaktadir. Ayrica, sekiz
calisma 0Ozel egitim sinifina devam eden 6grencilerle gercgeklestirilmistir. Bu calismalar,
0zel egitim siniflarindaki 6grencilerin egitim deneyimlerini ve ihtiyaclarini arastirmayi
hedeflemektedir. iki calisma ise 6zel egitim ortaokuluna devam eden ogrencilerle
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yapilmistir. Ogrencilerin 6zel egitim ortamlarindaki egitim deneyimlerini anlamak
acisindan gergeklestirilen ¢calismalarin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Sonu¢ olarak, gerceklestirilen bu alanyazin taramasi1 kapsaminda elde edilen
bulgular 6grencilerin bulunduklar1 sinif veya okul tiirtine bagh olarak farkl egitim
deneyimleri yasadigin1 ve farkl ihtiyaglara sahip oldugunu gdstermektedir. Bu bulgu,
Ogrencilerin egitim programlar1 ve hizmetleri konusunda daha iyi kararlar almak igin
onemli bir perspektif sunmaktadir. Gelecekteki arastirmalarin, farkli siif ve okul
tlrlerindeki 68rencilerin egitim deneyimlerini daha detayl bir sekilde incelemesi ve bu
farkli gruplara yoneltilmesi onerilmektedir. Uluslararasi alanyazindaki c¢alismalar
zihinsel yetersizligi olan o6grencilerle gerceklestirilen miidahale ¢alismalarinin
etkililigini ortaya koymaktadir (Afacan vd., 2018).

incelenen ¢alismalara gore, en fazla calismanin 2019 yilinda gerceklestirildigi
gorilmektedir. Bu bulgu belirli bir yilda yogun bir arastirma aktivitesinin oldugunu ve
konuya olan ilginin arttigim diisiindiirebilir. Ozellikle 2010, 2013 ve 2015 yillarinda
gerceklestirilen bir calismaya erisilememesi, o donemdeki arastirma faaliyetlerinin
sinirli oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan alanyazin taramasinda okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin
birlikte veya ayr1 ayr calisildigl arastirmalara odaklandigini géstermektedir. incelenen
alt1 arastirmada (Cetrez-Iscan & Coskun, 2016; Gevrek, 2018; Giiler, 2008; Kalkan, 2009;
Sanir vd., 2020; Vural, 2019), okudugunu anlama ve akici okuma becerilerinin birlikte
ele alindig1 gorilmiistiir. Bu arastirmalar, bu iki becerinin etkilesimini ve iliskisini
arastirmayl amaglamaktadir. Diger arastirmalarda ise sadece okudugunu anlama
becerisi veya akic1 okuma becerisi lizerine odaklanilmistir. Bu durum, arastirmalarin
belirli bir beceriye daha fazla vurgu yaptigin1 ve diger beceriyi ikincil plana attigini
gostermektedir. Ornegin, yapilan 17 arastirmada okudugunu anlama becerisi iizerinde
calisma yapilmisken, sadece li¢ arastirmada akici okuma becerisi lizerinde ¢alisiilmistir.
Bu bulgu, okudugunu anlama becerisinin daha ¢ok arastirma ilgisini ¢ektigini ve lizerine
daha fazla ¢alisma yapildigin1 géstermektedir. Okudugunu anlama becerisi, 6grencilerin
metinleri anlama, ¢6zlimleme ve yorumlama yeteneklerini icerdigi i¢in egitimciler ve
arastirmacilar i¢cin 6nemli bir konudur. Ancak, akici okuma becerisi gibi diger becerilerin
de ayn1 derecede 6nemli oldugunu unutmamak 6nemlidir (Wolf & Katzir-Cohen, 2001).
Bu bulgular, gelecekteki arastirmalarin okudugunu anlama ve akici okuma becerileri
arasindaki iliskiyi daha detayli bir sekilde incelemesi gerektigini vurgulamaktadir.
Ayrica, diger becerilerin de dikkate alinarak daha biitiinsel bir yaklasim benimsenmesi,
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere daha etkili ve kapsamli destek saglamak igin
Oonemlidir.

incelenen arastirmalar genellikle tek-denekli arastirma yontemlerinin tercih
edildigini gostermektedir. Tek-denekli arastirma yontemleri, 6zel gereksinimli
ogrencilerin bireysel deneyimlerini ve tepkilerini daha ayrintili bir sekilde incelemek
icin kullanilmaktadir (Horner vd., 2005). incelenen 14 arastirmanin ¢cogunda tek-denekli
arastirma yontemleri kullanildigr goriilmektedir. Tek-denekli arastirmalar arasinda,
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, doniisiimlii uygulamalar modeli ve AB modeli gibi
farkli yaklasimlarin tercih edildigi gorilmektedir. Diger arastirma modellerine
bakildiginda, alti ¢alismanin nitel arastirma yontemleriyle hazirlandig1 goriilmektedir.
Bu calismalar genellikle eylem arastirmasi veya dokiiman analizi gibi niteliksel
yaklasimlar1 benimsemektedir. Ayrica, li¢ calismada 6n test-son test deneysel deseni, bir
calismada karma desen ve bir calismada tarama modeli kullanilmistir. Bu bulgu,
arastirmalarin c¢esitli yontemlerin kullanilmas1 yoluyla zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin egitim deneyimlerini ve etkilerini anlamay1 amagladigini géstermektedir.
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Farkli arastirma modellerinin kullanilmasi, daha kapsamli ve ¢ok yo6nli bir analiz
saglamak icin onemlidir. Gelecekteki arastirmalarin, farkli arastirma yodntemlerinin
kullanimini artirarak zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin akademik becerilerini
degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

incelenen aragtirmalarda cesitli strateji ve miidahale paketlerinin kullanmildigin
gostermektedir. Incelenen calismalarda birden ¢ok stratejinin kullanilmas: dikkat
cekmektedir. Dort arastirmada hikaye haritasi yontemi, tekrarli okuma yontemi ve ¢ok
0geli bilissel strateji 6gretimi gibi stratejilerin siklikla kullanildig1 gériilmiistiir. Benzer
paketler alanyazinda da siklikla kullanilmaktadir (Burns vd. 2011). Bu stratejiler,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek ve metinleri daha etkili bir
sekilde ¢ozlimlemek icin uluslararasi alanyazinda da siklikla kullanilan etkili araglardir
(Lee & Yoon, 2017; Therrien, 2004). Ayrica, diger arastirmalarda da cesitli strateji ve
miidahale paketlerinin kullanildigi goriilmistir. Isbirlikli 6grenme, power point
programi, kelime oOgretimi teknigi, karsilikli 6gretim, Bak-Oku-Anlat bilissel strateji
Ogretimi, SQ4R teknigi, metin yapisina dayali strateji, teknoloji destekli egitim, yaratici
drama, yankilayicti okuma ve esli okuma, akran destekli hedef yonlendirimli
birlestirilmis okuma stratejisi, model okuma, paylasarak okuma, koro okuma ve
paragrafin 6nceden dinletilmesi stratejisi gibi cesitli stratejilerin kullanildig1 tespit
edilmistir. Bu bulgular, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek icin cesitli strateji ve miidahale paketlerinin kullanilmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Farkl stratejilerin kullanilmasi, 68rencilerin farkli 6grenme stillerine
ve ihtiyaclarina daha iyi uyum saglayabilecegi ve onlara daha etkili bir 6grenme
deneyimi sunabilecegi diisiinilmektedir. Gelecekteki arastirmalarin, farkl stratejilerin
etkisini daha ayrintili bir sekilde incelemesi ve bu stratejilerin zihinsel yetersizligi olan
O0grencilerin okuma basarisini nasil etkiledigini daha kapsamli bir sekilde
degerlendirmesi 6nemlidir. Ayrica, bu stratejilerin uygulama siiregleri, 6gretmen egitimi
ve program gelistirme slreglerine de odaklanilmas1 gereken alanlar olarak
degerlendirilebilir.

Sonug olarak, bu ¢alismada zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmek icin yapilan arastirmalar incelenmis ve konu ile ilgili bulgular ortaya
konulmustur. Elde edilen bulgulara gore, incelenen calismalarda 6grencilerin katilimci
profili, smif diizeyi, bulunduklar1 sinif/okul tiirii ve kullanilan strateji/miidahale
paketleri gibi degiskenler iizerinde cesitlilik goriilmiistiir. Oncelikle, arastirmalarin
katilimc1 profili agisindan incelendiginde, farkli yas gruplarindan ve farkli egitim
kademesinden o6grencilerin dahil edildigi ¢alismalarin oldugu goriilmistiir. Bu bulgu
zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin farkli siif diizeylerinde ve farkli egitim
ortamlarinda karsilastiklar zorluklarin ve ihtiyaclarin degistigini gostermektedir.

Ayrica, yapilan g¢alismalarda farkli strateji ve miidahale paketlerinin kullanildig:
gorulmustiir. Bu stratejiler, 6grencilerin okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini
gelistirmek icin kullanilan etkili araclar olarak o6ne c¢ikmaktadir. Bununla birlikte,
arastirmalarda kullanilan stratejilerin gesitliligi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine ve
ihtiyaclarina daha iyi uyum saglamay1 hedeflemektedir.

Tim bu sonuclar, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla yapilan arastirmalarin gesitlilik gosterdigini ve 6grencilerin farkli
ozelliklerine ve ihtiyaclarina yonelik miudahalelerin 6nemini vurgulamaktadir.
Gelecekteki arastirmalarin, farkli 6grenme gili¢liigii olan 6grenci gruplarini kapsayan
daha genis orneklemlerle ve daha kapsaml strateji/miidahale paketlerinin etkisini
inceleyen calismalarla siirdiirilmesi onerilmektedir. Gergeklestirilecek bu calismalarin
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egitimcilerin ve karar vericilerin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere daha etkili ve
bireye 6zgii 6grenme destekleri sunmalarina yardimci olabilecegi diistiniilmektedir.
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Extended Summary

A Systematic Review of Reading Fluency and Reading Comprehension
Studies for Students with Mild Intellectual Disabilities in Turkiye

Introduction

In the 2018 MoNE Special Education Services Regulation No. 30471, individuals
impacted by intellectual disabilities are categorized into four groups: mild, moderate,
severe, and very severe intellectual disability. According to MoNE's criteria, students
with intellectual and developmental disabilities (I/DD) may encounter challenges in
various areas compared to their typically developing peers, with reading fluency and
comprehension skills being notable areas of difficulty. To gain insights into
interventions, methods, strategies, and models used in studies addressing these skills
among individuals with intellectual disabilities, it is crucial to examine existing
literature. This exploration should uncover how these interventions were implemented,
the targeted age groups, study group structures, duration of studies, and their resulting
effects.

A thorough and detailed literature review, along with an analysis of current studies,
is believed to shed light on the research landscape surrounding reading fluency and
reading comprehension skills in individuals with intellectual disabilities. The
comprehensive examination, analysis, and interpretation of these studies serve as a
valuable guide for researchers and practitioners aspiring to enhance these skills. By
compiling evidence of the efficacy of interventions related to reading fluency and
comprehension skills, this study aims to unveil the current state of the literature. This
compilation is particularly beneficial for special education teachers seeking to enhance
these skills in their classrooms and for academics engaged in scientific research. Hence,
the primary goal of this study is to systematically scrutinize research conducted in
Tiirkiye concerning the reading fluency and reading comprehension skills of students
with intellectual disabilities.

Method

This study was designed as a systematic review article to examine the studies conducted
in Tiirkiye between 2003 and 2023 on the reading fluency and reading comprehension
skills of students with mild intellectual disabilities according to specific criteria. Within
the scope of the study, inclusion criteria were established to identify studies on reading
fluency and reading comprehension skills. These criteria were as follows: (a) the study
was conducted in Tiirkiye, (b) the studies covered the period between 2003 and 2023,
(c) the study was conducted only with individuals diagnosed with mild intellectual
disability, and (d) the study was a study to improve reading fluency and reading
comprehension skills. A descriptive analysis technique was used in this study. The
descriptive analysis technique summarizes and interprets the collected data under
predetermined headings, categories, or themes. This analysis aims to put the raw data
into a form that readers and researchers can understand and use in their studies.
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Results

Following the application of inclusion and exclusion criteria, a total of 26 studies were
identified for analysis. Regarding the number of participants, it was observed that the
studies included a minimum of one participant and a maximum of 60 participants. The
cumulative number of participants across the studies amounted to 275. Analysis of the
studies based on the educational and grade levels attended by the students revealed that
seven studies were conducted with primary school students (2nd, 3rd, and 4th grades)
(Cora-ince, 2007; Dagh-Gokbulut, 2019; Gevrek, 2018; Isikdogan, 2009; Ozak, 2017;
Vural, 2019; Yiiksel, 2019). Nine studies involved students at the secondary school level
(5th, 6th, 7th, and 8th grades; Cetinkaya, 2018; Cetrez-Iscan & Coskun, 2016; Cinar,
2019; Doganay-Bilgi & Ozmen, 2014; Giiler, 2008; Kalkan, 2019; Kavan, 2020; Organ, &
Ozmen, 2012; Sanir et al., 2020), two studies focused on high school students (Cosgun-
Basar, 2019; Ozaydin, 2019), and five studies included students from mixed grade levels
(Akoglu & Turan, 2012; Arslan-Soyaltin et al,, 2021; Ciire, 2018; Cetrez-Arican et al,,
2017; Giuldenoglu & Kargin, 2012). Additionally, three studies (Atik-Catak &
Tekinarslan, 2008; Duman & Cifci-Tekinarslan, 2007; Kayahan, 2011) focused on
primary school students aged between 11 and 15. Analyzing the participant profile of
the studies revealed that 12 studies were conducted with students attending
mainstreaming classes. Evaluation of the studies based on the years they were
conducted indicated that the majority were carried out in 2019. Notably, no studies
were found for the years 2010, 2013, and 2015, as illustrated in Graph 1. In terms of
study types, out of the 26 studies, 11 were articles, 11 were master's theses, and 4 were
doctoral dissertations.

Discussion

The participant count across the scrutinized studies exhibited a range from one
individual to 60, reflecting the diverse scopes and research objectives of the
investigations. Smaller sample sizes permit thorough and detailed analyses, whereas
larger samples facilitate more robust generalizations. The literature review identifies
studies encompassing students at various educational and grade levels. Seven studies
concentrated on primary school students, spanning different grade levels. An additional
twelve studies centered on students enrolled in mainstreaming classes, investigating the
characteristics and needs of students in this inclusive education model. Two studies
delved into the unique requirements of students attending both mainstreaming and
special education classes. Furthermore, eight studies focused on students in special
education classes, exploring their educational experiences and needs. Two studies
specifically addressed students in a special education secondary school, providing
crucial insights into educational experiences within distinctive settings.

The prevalent use of single-subject research methods is evident in the reviewed
studies, chosen to scrutinize the individual experiences and reactions of students with
special needs in greater detail (Horner et al., 2005). The studies underscore the varied
strategies and intervention packages employed, with several investigations utilizing
more than one strategy. Notably, four studies highlighted the frequent application of
strategies such as story maps, repeated reading, and multi-item cognitive strategy
instruction. These diverse findings underscore the range of research initiatives aiming
to enhance the reading skills of students with intellectual disabilities, emphasizing the
significance of interventions tailored to diverse characteristics and needs.
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Recommendations for future research include endeavors with larger and more
varied samples, encompassing different groups of students with learning disabilities.
Additionally, studies examining the impacts of more comprehensive strategy and
intervention packages are encouraged. Such research endeavors hold the potential to
equip educators and decision-makers with valuable insights, enabling the provision of
more effective and personalized learning support for students with intellectual
disabilities.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katki orami beyani: Arastirmacilar ¢alismaya esit oranda katki
saglamislardir.

Etik Kurul Karari: Bu makalede sunulan ¢alismanin bir derleme calismasi olmasi
nedeniyle etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu calisma Tirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirmalar Kurumu
(TUBITAK) tarafindan 221K143 no’lu proje tarafindan desteklenmistir. Calismaya
saglamis olduklar1 maddi destekten dolayr TUBITAK a tesekkiir ederiz.





