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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK
MUZIiK EGIiTiMi OZ-YETERLIK OLCEGININ GELiSTiRiLMESI"

DEVELOPMENT OF MUSIC EDUCATION SELF-EFFICACY SCALE FOR
PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES

Gokay YILDIZ?

Oz
Bireyin 6z yeterlik inanci, onun algisini, giidiilenmesini ve uygulama basarisint bir¢ok sekilde
etkilemektedir. Insanlarin giidiilenmislik diizeyleri, duyussal durumlart ve davramgslar nesnel olarak durumun
ya da olayin ne oldugundan ¢ok; inandiklarina dayanmaktadir. Oz-yeterlik algis: yiiksek olan bireylerin bir igi
basarmak igin biiyiik caba gosterdikleri, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmedikleri, israrli ve
sabirli olduklar: gériilmektedir. Bu nedenle oz-yeterlik algisi ozellikle egitim alaminda iizerinde durulmasi
gereken onemli unsurlardan biridir. Okuloncesi yillar (3-6 yaslary) miiziksel yeteneklerin gelisimi acisindan son
derece onemli bir dénemdir. Kapsamli ve nitelikli bir miizik programini uygulama konumundaki okul oncesi
ogretmeninin miiziksel yeterligi, okul éncesi lisans programinda verilen miizik egitimi ile baglantilidir. Bu
nedenle bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi oz-yeterlik algilarini 6l¢mek amaciyla bir
Olcek gelistirme calismasi tasarlanmis, olcegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmistir. Arastirmada
tarama modeli kullamilmistir. Arastrmanmin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi ile Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesinin Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dallarinin 4. siifinda 6grenim géren 240 égrenci olusturmugstur. Hazirlanan dlgegin yapi
gecerligini belirleyebilmek icin Temel Bilesenler Analizi kullamilarak faktér analizi yapimistir. OlceSin
giivenirligini belirlemek i¢in ise Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmig, maddelerinin toplam puanla
korelasyonuna bakilmis ve Split Half test yarilama yontemiyle 6l¢egin birinci ve ikinci yart igin giivenirlik
katsayilart hesaplanmistir. Yapilan ¢alismalar sonunda okul oncesi égretmen adaylarina yonelik gegerli ve

giivenilir miizik egitimi ozyeterlik inanct olgegi gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz-Yeterlik, Olcek Geligtirme, Okul Oncesi, Miizik Egitimi.

Abstract
The self-efficacy belief of an individual affects their perception, motivation and applied success in many
ways. The motivation levels, affective states and behavior of people is based more on what they believe than on
what the situation or event is objectively. Individuals with high self-efficacy perception show great effort to

succeed, do not easily retreat when negativities are encountered and appear persistent and patient. As a result
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self-efficacy perception is an important element that requires focus especially in the field of education. The
preschool years (3-6 years) are a very important period in terms of development of musical ability. The musical
ability of a preschool teacher in a position to provide a comprehensive and quality music program is linked to
the music education given in the preschool degree program. As a rvesult, this study completed development
studies to design a scale to measure music education self-efficacy perception of preschool teacher candidates
and performed validity and reliability studies. Survey model was used in the research. The study group for the
research comprised 240 students in the 4th year at the Preschool Education Departments in the Faculties of
Education at Mehmet Akif Evsoy University and Pamukkale University in the 2015-2016 academic year. To
determine the validity of the prepared scale, factor analysis was performed using principal component analysis.
The reliability of the scale was tested by calculating the Cronbach-alpha internal consistency coefficient,
examining the correlation of total points for items and calculating reliability coefficients for the first and second
halves of the scale with the split half test method. After this studies, it has been developed a valid and reliable
music education self efficacy belief scale for preschool teacher candidates.

Keywords: Self Eficacy, Scale Development, Pre-school, Music Education.

1. GIRiS

Oz-yeterlik inanc1 kavrami, Albert Bandura’nin sosyal bilissel kurami igerisinde yer alan ve davranis
tistinde etkili oldugu disiiniilen temel kavramlardan biridir. Bandura’ya (1986) gore bireyin, belli bir
performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip, bagarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi
yargisina veya inancina Oz-yeterlik denilmektedir. Bir bagka deyisle Oz-yeterlik, bireyin gelecekte
kargilagabilecegi gii¢ durumlarin {istesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendisi
hakkindaki yargisi ve inancidir (Senemoglu, 2009).

Bandura’ya (1995) gore, bir bireyin 6z-yeterlik inanci, onun algisini, giidiilenmesini ve uygulama
basarisin bircok sekilde etkilemektedir. Insanlarmn giidiilenmislik diizeyleri, duyussal durumlar1 ve davranislari
nesnel olarak durumun ya da olayin ne oldugundan ¢ok; inandiklarina dayanmaktadir (Akt. Hazir Bikmaz,
2002). Oz-yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin bir isi basarmak igin biiyiik caba gdsterdikleri, olumsuzluklarla
karsilastiklarinda kolayca geri donmedikleri, 1srarli ve sabirli olduklar1 gériilmektedir. Bu nedenle 6z-yeterlik
algisinin dzellikle egitim alaninda {izerinde durulmasi gereken dnemli unsurlardan biri oldugu vurgulanmaktadir
(Askar ve Umay, 2001).

Pajares (2002) ve Zimmerman’a (1998, 2000) gore bireyler, bir gorevi gergeklestirmek igin gerekli
yetenegin ve denetim giiciiniin kendilerinde bulunduguna inanirlarsa, bu gorevi segmek i¢in daha istekli olur, bu
konudaki kararliliklarini dile getirir ve gereken davranisi sergilerler. Kendi 6grenme kapasitesine ve
yeteneklerine iligkin sliphe duyan 6grenenlere kiyasla, bir beceriyi kazanma ya da bir konuyu 6grenmede yiiksek
diizeyde 6z-yeterlik inancina sahip olan 6grenenler, daha kolay uyum saglamakta, daha siki ¢alismakta, daha
zorlayict Ogrenme deneyimleri aramakta, zorluklarla karsilastiklarinda daha ¢ok dayaniklilik ve basart
sergilemektedirler (Akt. Ekici, 2012).

Ritter, Boone ve Rubba’ya (2001) gore ise, 6z-yeterlik diizeyi diisiik olan insanlar, zor gorevlerde iirkek
davranirlar ve bu gorevleri kisisel tehdit olarak goriirler. Bu insanlarin tutkulart ve sectikleri amaglara ulagsmada
duyduklar1 sorumluluk genellikle disiik diizeydedir. Zor bir gorevle karst karsiya kaldiklart zaman, nasil bir

basar1 sergileyebileceklerine odaklanmaktan ¢ok kendi kisisel eksikliklerine, karsilagabilecekleri engellere ve
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kotii sonuglara takilirlar. Yine zorluklarla karsi kargiya kaldiklari zaman ¢abalarini en az seviyeye indirirler ve
¢ok cabuk vazgecerler. Basarisizlik ve kotliye gitme durumunda yeterlik algilarini toparlamakta ve uygulamakta
isteksiz davranirlar. Kendi yeteneklerine olan inanglarini kaybettiklerinden yeterli uygulama becerisini
gosteremezler. Diger yandan kendi 6z-yeterlikleri konusunda gii¢lii inanglara sahip olan insanlar, zor gorevleri
istlenmekten kaginmazlar. Aksine, meydan okuyucu ve {istesinden gelici bir tavir sergilerler. Amaglarini
gerceklestirmek i¢in miicadeleci davranirlar ve gii¢lii sorumluluk duygularimi kaybetmezler. Basarisizlik ve kotii
durumlarla kars1 karstya kaldiklarinda ¢abalarini en st seviyeye ¢ikarabilirler ve ne yapabilecekleri konusunda
iist diizey bir gayret gosterirler. Verilen goreve tam olarak odaklanabilirler, zorluklarla karsilagtiklarinda stratejik
bir sekilde diislinebilirler. Roberts ve arkadaslarina (2001) gore yeterlilikleri konusunda gii¢lii inanglara sahip
olan insanlar iist diizey caba gosterme egilimindedirler ve elverigsiz durumlarda bile miicadele edebilirler,
kisinin 6z-yeterliginin farkinda olmasi ve bunu gelistirmesi, o bireyin ¢ok kotii kosullarda bile daha fazla ve
etkili caligmasina yol agar (Akt. Yaman ve dig. 2004).

Erken yasam deneyimleri ¢ocugun okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine dair gelistirecegi tutumlari
belirler ve okul basarisini etkiler. Okul 6ncesi donemde olumlu deneyimler yasayan ¢ocuk okula, 6grenmeye ve
kendi becerilerine dair olumlu tutumlar gelistirir. Cocugun erken yasta olumsuz deneyimler yasamasi ise onun
tiim egitim yasamini etkileyecek problemler yasamasina neden olabilir. Okul 6ncesi ¢agda olumsuz deneyimleri
olan ¢ocugun 6z degerinin diisiik oldugu, okulda ve okul sonras: yasamda diisiik basar1 gosterdigi ve daha fazla
davranis problemi sergiledigi bilinmektedir. Cocugun saglikli bir sekilde biiyiiyebilmesi ve gelisebilmesi i¢in
nitelikli ve olumlu sosyal-duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve ¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir
¢evrenin yaratilmasina ihtiyag vardir. Bu ise ancak saglikli bir aile ortami ve nitelikli bir okul 6ncesi egitimi ile
miimkiindiir (MEB, 2013). Nitelikli bir okul Oncesi egitimin en 6nemli unsurlarindan birini ise 6gretmen
olusturmaktadir. Okul Oncesi egitimin, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarimi kapsayacak sekilde diizenlenmesi ve
uygulanmasi iyi yetismis, donanimli okul 6ncesi 6gretmenlerin varligi ile miimkiindiir.

Okul oncesi donem, beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oraninin en yogun ve hizli
yasandig1 dénemdir. Beyin gelisimi ¢cocugun biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimi igin gii¢lii bir zemin
olusturur. Bu nedenle ¢ocuklar 6zellikle okul dncesi donem olarak adlandirdigimiz yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok
hizli biiyiirler ve dil, biligsel, sosyal-duygusal ve motor gelisim alanlarinda sasirtict bir hizla yetkinlesirler (MEB,
2013). Bu nedenle okul 6ncesi donemde, tiim gelisim alanlarint desteklemesi bakimindan amaglari ve hedefleri
¢ocuklarin miiziksel gelisim 6zelliklerine gore belirlenmis miizik egitimi verilmesi bilyiik bir 6nem tagimaktadir.
Bunun gerceklesebilmesi ise kapsamli, dengeli, ¢ocuklarin miiziksel gelisim &zelliklerini gdzeten bir egitim
programi ve bu programi yiiriitebilecek diizeyde miizik donanimina sahip okul 6ncesi 6gretmen ile miimkiindiir.

Miizik, okul &ncesi ¢ocuklarin yasamlarinda ortak bir paydadir. Bir ¢ocuk igin sarki sdyleme, ritim
tutma ve miizige gore hareket etme icgiidiisel olarak yaptiklari eylemlerdir. Miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin
gelisim alanlarint destekledigi i¢cin ve kendi deneyimlerine firsat verdigi i¢in okuldncesi ¢ocuklarin yagaminda
kullanilmast gerekmektedir. Ayrica yaratict gocuk etkinlikleri iginde ¢ocuklara sagladig1 genis ve uyarict ortam
nedeniyle okul 6ncesi donem gocuklarinin yagaminda 6nemli bir yeri vardir (Mavesky, 2002, s.281).

Okul oncesi yillar (3-6 yaslar1)) miiziksel yeteneklerin gelisimi agisindan son derece Onemli bir
doénemdir. Bu dénemde ¢ocugun birini kendine model almasi1 ya da 6gretmenine kendini duygusal olarak yakin

hissetmesi miiziksel 6grenmeleri destekler ve miizik etkinliklerinin amacina ulagmasina yardimct olur. Gates
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(1999) miiziksel yeteneklerin gelisimini etkili, belli bir siraya gore diizenlemis ve eksiksiz bir sekilde igeren
miizik programlarini, ancak yetenekli 6gretmenlerin olusturabilecegine isaret etmistir.

Kapsamli ve nitelikli bir miizik programini uygulama konumundaki okul &ncesi 6gretmeninin miiziksel
yeterligi, okul dncesi lisans programinda verilen miizik egitimi dersleriyle baglantilidir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylari, lisans egitiminin {i¢lincii yilinda, giiz yariyilinda haftada 3 saat, bahar yarilinda ise 4 saat olmak iizere
miizik egitimi dersi almaktadirlar. Ugiincii simifta alinan miizik egitimi ile 6gretmen adaylarmin miizik
etkinliklerini uygulayabilme yeterlikleri artirilmaya calisilmaktadir. Buradan hareketle, okul dncesi 6gretmen
adaylarinin miizik egitimi konusundaki 6z-yeterlik inanglarini belirlemeye yonelik bir 6z-yeterlik inang 6lgeginin
gelistirilmesi aragtirmanin problemi olarak belirlenmistir.

Bu nedenle ¢alismada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi 6z-yeterlik inanglarini dlgmek
amactyla bir dlgek gelistirme caligmasi tasarlanmig, Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir.
Calismalar sonucunda “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olgegi”

gelistirilmistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz yartyilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi ile
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesinin Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dallarinin 4. sinifinda dgrenim
gbren dgrenciler olusturmustur. Calismaya goniillii olarak Mehmet Akif Ersoy Universitesi’'nden 83, Pamukkale
Universitesi’nden 157 olmak iizere toplam 240 6grenci katilmustir.

2.2. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulama

Aragtirmada kullanilacak veri toplama aracinin gelistirilmesine yonelik madde havuzu olusturulmasi
calismasinda, ilk olarak konuyla ilgili alan yazin taramasi yapilmig ve benzerlik gosteren caligmalar
degerlendirmeye alinmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar yariyili sonunda Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 3. simf dgrencilerinden (n=110), bir yil
boyunca aldiklar1 Miizik Egitimi I ve Miizik Egitimi II derslerine iliskin, kendilerine yazili olarak verilen ders
igerikleri dogrultusunda duygu, diisiince ve goriislerini igeren bir kompozisyon yazmalari istenmis, daha sonra
bu kompozisyonlar okunarak “yeterlik” ifade eden tiimceler saptanmigtir. Madde havuzunun olusturulmasinda
alan yazin, 6grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar ve Milli Egitim Bakanligimin 2013 yilinda uygulamaya
koydugu Okul Oncesi Egitim Programi icerigi belirleyici olmustur. ilk asamada 48 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmustur.

Olgegin kapsam gecerligini saglamak amaciyla, olusturulan taslak form Tiirkce uzmani ile alan
uzmanlarinin gdriisiine sunulmustur. Uzmanlar, bir “Tiirkce Egitimi”, iic “Miizik Egitimi”, {ic “Okul Oncesi
Egitimi” ve bir “Program Geligtirme” alaninda olmak iizere toplam sekiz dgretim liyesinden olusmustur. Uzman
goriislerine dayali olarak bazi maddeler dlgekten ¢ikarilmig, bazi maddeler diizeltilmis ve bazi maddeler de
eklenmistir. Boylece 48 maddeden olusan taslak 6lgek 40 maddeye diisliriilmiistiir. 40 maddeden olusan taslak
dlgek calisma grubunda yer almayan 10 Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali lisans 4. sinif dgrencisine tek tek

goriisme yapilmak suretiyle okutulmus ve yeterlik ifadeleriyle ilgili olarak goriisleri alinmigtir. Bu uygulama
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sonucu anlagilmayan maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmis ve 6lgege 40 maddelik son hali verilerek,
yanitlama siiresi 30 dakika olarak saptanmistir.

Olgek, 5°1i likert tipi derecelendirmeye gére hazirlanmistir. Ogretmen adaylari dlgekte yer alan yeterlik
maddelerine “Kesinlikle Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2), “Kararsizim” (3), “Katiliyorum” (4) ve
“Kesinlikle Katiltyorum” (5) seklinde siralanan segeneklerden birisini isaretleyerek karar vermislerdir.

Olgek, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda 4. smifta 6grenim géren 240 6grenciye uygulanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Hazirlanan 6lgegin yap1 gegerligini belirleyebilmek igin Temel Bilesenler Analizi (Principle Component
Analysis) yontemi kullanilarak faktor analizi yapilmis ve buna baglh olarak Varimax dik dondiirme teknigi
kullanilmistir. Biyiikoztirk’e (2002) gore bu analiz sekli, degisken azaltma ve anlamli kavramsal yapilara
ulagmay1 amaglayan, uygulamada en yaygin olarak kullanilan faktor analizi uygulamalar ig¢inde yer alan ¢ok
degiskenli bir istatistik yontemidir.

Olgegin giivenirligini belirlemek iizere dlcegi olusturan maddelerin i¢ tutarliligini veren Cronbach-Alfa
katsayis1 hesaplanmis, ayrica 6lgek maddelerinin toplam puanla korelasyonuna bakilmistir. Ayrica, Split Half

test yarilama yontemiyle 6l¢egin birinci ve ikinci yart igin giivenirlik katsayilari hesaplanmistir.

3. BULGULAR

3.1. Yapi Gegerligi

Olgegin faktor yapisini belirleyebilmek igin agimlayici (exploratory) faktdr analizi yapilmistir.
Acimlayic1 faktor analizi, degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle faktdr bulmaya yonelik bir islemdir
(Biiytikoztirk, 2015). Verilerin faktor analizi yapmaya uygun olup olmadigi, Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
katsayis1 ve Bartlett Sphericity testi ile saptanmistir. Yapilan analizde KMO degerinin 0.91 oldugu goriilmistiir.
Biiyiikoztiirk’e (2015) gore faktdr analizi uygulanabilmesi i¢in minimum KMO degerinin 0.60’1n iizerinde
olmasi1 ve Bartlett testinin ise anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Analiz sonucuna bakildiginda, KMO degerinin
istenilen minimum degerin oldukga iizerinde oldugu, Bartlett testi sonucunun ise (x2=5537,998; df=780, p<.001)
anlamli olarak ¢iktig1 goriillmiistir.

KMO ve Bartlett testleri ile 6lgegin faktdr analizine uygunlugu saptandiktan sonra 6z yeterlik
maddelerinin hangi faktorler altinda toplandigini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi (PCA)
uygulanmistir. Ozdamar (2002)’a gore faktdr analizinin amaci, aralarinda iliski bulundugu diisiiniilen gok
sayidaki degisken sayisini azaltmak ve degiskenler arasindaki iliskilerden yararlanarak bazi yeni yapilar ortaya
koymaktir. Olgeklerde yap1 gegerliginin saglanmasi igin farkli faktdrler altinda toplanan maddelerin yiiksek iki
faktor yiikii arasindaki farkin en az .10 olmasi ve faktdr yiik degerinin .45 ya da daha yiiksek olmasi
gerekmektedir, ancak bu sinir deger .30’a kadar indirilebilir (Biiyiikoztiirk, 2015).

Gelistirilen 40 maddelik 6lgege uygulanan Acimlayici Faktér Analizi (AFA) sonucunda Tablo 1’de
goriildiigii iizere 6z degeri 1’in iizerinde olan 9 faktérlii bir yapr ortaya ¢ikmistir. Oz degeri 1°den biiyiik olan 9

faktoriin toplamda, varyansin % 68.539’unu agikladig1 goriilmektedir.
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Tablo 1. A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglar

Faktorler Faktor Ozdegerleri Aciklanan Varyans (%) Toplam Varyans (%)
1 14,027 35,068 35,068
2 3,558 8,895 43,963
3 1,977 4,943 48,906
4 1,808 4,521 53,426
5 1,443 3,607 57,034
6 1,346 3,366 60,400
7 1,140 2,849 63,249
8 1,074 2,684 65,933
9 1,042 2,605 68,539

Faktor analizinde, ilk faktoriin agikladigi varyans orani % 30 ve iizeri oldugu durumlarda 6lgegin tek
boyutlu bir yap1 sergileyebilecegi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Duru ve Balkis (2007) ise, bir dlgegin
tek boyutlulugunun belirlenmesinde, tetrakorik korelasyonlarla hesaplanan korelasyon matrisiyle yapilan faktor
analizinde, birinci faktor yiikiine ait 6z degerin ikinci faktor yiikiine ait 6z degerden ¢ok farkli olmasinin ve
ikinci faktor yiikiine ait 6z degerin digerlerinden ¢ok farkli olmamasinin bir dl¢ii olabilecegini belirtmektedir.
Sosyal bilimlerde 6lgegin tek boyutlu olabilmesi igin iki temel kosul ileri siiriilmektedir. Bu temel kosullardan
ilki, birinci faktoriin agikladigi varyans oranmin toplam varyansin en az %30’u olmasi, ikincisi ise birinci
faktoriin 6z degerinin ikinci faktoriin 6z degerinden 3 ila 3,5 kat daha biiyiik olmasidir. Bununla birlikte 6lgegin
tek boyutlu olarak kabul edilebilmesi i¢in, maddelerin temel faktordeki yiklerinin diger faktorlerdeki
yiiklerinden yiiksek olmasi ya da en fazla 0.20’lik bir fark olmasi beklenmektedir (Akt. Aksoy ve Diken, 2009).

AFA sonucunda temel faktdr olarak kabul edilen birinci faktdriin toplam varyansin % 35,086’sim1
acikladigr ve yiik degerinin ise 14,027 oldugu goriilmektedir. Temel bilesenler analizinden sonra varimax
rotasyonu yontemi kullanilarak yapilan dondiirme isleminde temel bilesenler analiziyle elde edilen faktor
yapisinda 6nemli kabul edilebilecek bir degisme olmadig1 goriilmiistiir.

Birinci faktoriin % 30’un tizerinde olmasi ve 6z degerinin ise ikinci faktor 6z degerinden dort kat fazla
olmasi; tgiincll faktdorden dokuzuncu faktdre kadar ise faktorlerin 6z degerlerinin birbirine yakin degerlerle 1
diizeyinde olmasi dlgegin tek boyutlu bir yap: sergiledigini gostermistir. Ayrica Scree Plot grafigi sonuglarina
gore de ilk faktorden sonra hizla bir diismenin oldugu ve bu durumun da dlgegin tek faktorlii olabilecegine

iligkin bilgiler verdigi diisiniilmektedir (Sekil 1).
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Sakil 1. Cizgi Grafigi

Temel faktor disindaki diger faktorlerde yer alan maddeler incelendiginde, bu faktorlerin tek baslarina
anlamli birer alt boyut olusturamadiklari, benzer kavramlar altinda yer alabilecek maddelerin dondiirme
isleminden sonra da bir araya toplanamadigi (Aksoy ve Diken, 2009) goriilmiistiir. Ayrica, bir maddenin
faktordeki en yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonraki en yiiksek yiik degeri arasindaki farkin 0.10 olmasi
(Bliyiikoztiirk, 2015) onerildiginden 2, 5, 6, 12, 13, 39 ve 40. maddeler ayn1 anda birden fazla faktorde birbirine
yakin faktor ylik degerlerine sahip olmalarindan dolay1 dlgekten ¢ikarilmistir.

Olgekten ¢ikarilan yedi madde sonucunda geriye kalan 33 maddenin temel bilesenler analizi sonucu

birinci faktor yiikleri ve madde toplam korelasyonlar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Olgek Maddelerinin Faktdr Yiik Degerleri ve Madde-Toplam Puan Korelasyonlari

Faktor Yik Madde-Toplam Faktor Yik Madde-Toplam

Maddeler Degeri Korelasyonu Maddeler Degeri Korelasyonu
Ml 41 ,40 M23 72 ,05
M3 43 43 M24 ,75 ,68
M4 ,49 ,50 M25 ,60 ,55
M7 ,50 ,50 M26 ,66 ,01
M8 ,59 ,58 M27 ,64 ,59
M9 ,01 ,60 M28 ,50 ,48
M10 ,52 51 M29 ,05 ,59
Ml11 ,56 ,56 M30 ,67 ,62
M14 ,60 ,60 M31 ,71 ,66
M15 ,01 ,01 M32 ,68 ,62
Ml16 ,60 ,58 M33 ,05 ,59
M17 ,54 ,50 M34 ,56 ,55
M18 ,56 ,52 M35 ,66 ,01
M19 72 ,68 M36 ,67 ,62
M20 ,70 ,66 M37 ,62 ,57
M21 ,69 ,62 M38 ,71 ,68
M22 ,71 ,64

Yeniden yapilan faktor analizi sonucunda maddelerin yiiksek yiik degeri aldiklari, bu degerlerin 0.41 ile
0.75 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekteki maddelerin tamaminin faktdr yiiklerinin 0.40’m {izerinde
olmasi, dlgekteki temsil edilebilirlik giicliniin yiiksekligini gostermesi bakimindan énemli goriilmektedir. Ayrica,
tek faktorli yapida birinci faktoriin toplam varyansin % 38,392’sini agikladigi gorilmektedir. Tek faktorli
6lgekler icin kabul edilebilir agiklanan varyans oraninin %30 oldugu dikkate alindiginda 33 maddelik Okul
Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi’nin tek faktérlii olarak kullanilabilecegi
sonucuna ulasilmistir.

3.2. Giivenirlik

Gelistirilen 6z-yeterlik 6lgeginin giivenirligini belirlemek tizere Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisina
bakilmigtir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayist (0=0,94) olarak bulunmustur. Ayrica &lgekteki
maddelerin her birinin 6lgme giiciinii belirleyebilmek icin korelasyonlara dayali madde analizi yapilmistir.
Maddelerin toplam puanla korelasyonlarinin 0.40 ile 0.68 arasinda degistigi goriilmiistiir (Tablo 2). Olgekte yer
alan tim maddelerin r degerlerinin .30’dan biiyiik olmasi nedeniyle tiim maddelerin ayirt edicilik giiciiniin
yiiksek oldugu diistiniilmistiir.

Ayrica, Split Half test yarilama yontemiyle hesaplanan giivenirlik katsayisi birinci yari igin 0.90, ikinci

yar1 igin 0.92 olarak bulunmustur.
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4. SONUC VE ONERILER

Okul dncesi egitim programinda yer alan miizik etkinliklerinin ger¢eklesmesinde 6gretmen 6nemli bir
role sahiptir. Senemoglu’na (2013) gore bir okul 6ncesi 6gretmeninin kendine olan inanci, ¢esitli durumlarla bas
etme potansiyeli ve stratejileri, belli bir etkinligi basarmak konusunda yeterliklerine iligkin algisi; basariya
ulagmasinda dnemli etkenlerdir. Bu nedenle, okul dncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerini gergeklestirebilme
noktasinda miiziksel yeterlikleri ve donanimlart miizik etkinliklerinin basariya ulagsmasinda 6nem tagimaktadir.
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde aldiklar miizik egitiminin igerigi ve islenisi 6gretmen
adaylarinin miiziksel yeterligiyle dogrudan ilintilidir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin ya da 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarii belirlemeye yonelik,
degisik konu alanlarinda yapilmis bir¢cok 6lgek calismasi bulunmakla birlikte, tek basina miizik egitimi 6z-
yeterlik inanglart {izerine bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu amagla okul Oncesi 6gretmen adaylarinin miizik
egitimi 6z-yeterlik inanglarint belirlemeye yonelik bir 6l¢ek gelistirme ¢aligmasit planlanmis ve sonugta gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmast yapilmig 33 maddeden olusan bir 6z-yeterlik 6l¢egi ortaya ¢ikmustir.

Olgek gelistirme asamasinda 48 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus, ancak uzman
goriislerine dayali olarak madde sayisi1 40°a diisiiriilmiistiir. Hazirlanan 6l¢egin yap1 gegerligini belirleyebilmek
icin faktor analizi yapilmis, giivenirligin belirlenmesi i¢in ise Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, madde toplam
korelasyon puanlar1 ve Split Half test yarilama yontemiyle olgegin birinci ve ikinci yar igin giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmistir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’in lizerinde olan 9 faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmus,
ancak temel faktor disindaki faktorler istenilen istatistiki Olgiitleri karsilayamadigindan 6lgegin tek boyutlu
olmasina karar verilmistir.

Madde-toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasinin, maddelerin benzer davraniglar
ornekledigini ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gosterdigi bildirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu amagla
6lgekte bulunan 40 madde i¢in hesaplanan madde-toplam puan korelasyon katsayilar1 kullanilmistir. Yapilan
analiz sonucunda, maddelerin korelasyonlarinin toplam 6l¢ek puaniyla yiiksek iliski gosterdigi belirlenmistir.
Biiyiikoztiirk (2007), genel olarak madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi belirtmektedir. Olgekte yer alan tiim maddelerin r degerlerinin 0.30’dan biiyiik olmasi
nedeniyle tiim maddelerin ayirt edicilik giiciiniin yiiksek oldugu disiiniilmiistiir.

Olgegin giivenirligini incelemek amaciyla maddelerin ig tutarlihigmi veren Cronbach Alpha Katsayist
hesaplanmis, giivenirlik katsayisi 6lgegin tamami i¢in 0.94 olarak bulunmustur. Split Half test yarilama yontemi
ile hesaplanan giivenilirlik katsayisi ise birinci yari i¢in 0.90, ikinci yari i¢in 0.92 olarak ¢ikmistir. Bu degerler
dikkate alindiginda, 6lgegin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir (Kayis, 2006). Yapilan tim bu gegerlik ve
giivenirlik iglemlerinin ardindan 6lg¢egin, okul dncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi 6z-yeterlik inanglarini

saptamada gecerli ve giivenilir bigimde kullanilabilecek bir 6l¢me araci oldugu ortaya konulmustur.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanci Olgegi

MADDELER
1. Mizik isaret ve terimlerinin anlamlarin1 bilirim.
2. Notalari, sesleri ve siireleriyle okuyabilirim (solfej yapabilirim).
3. Cocuk sarkilarinin solfejini yapabilirim.
4. Bir ¢ocuk sarkisini dogru olarak sdyleyebilirim.
5. Cocuklara nefes-ses galigmalar1 yaptirabilirim.
6. Sesleri ayirt etme (ince-kalin, uzun-kisa vb.) c¢alismalari
yaptirabilirim.
7. Ritim calgilarmi taniyabilirim.

8. Ritim calgilarini kullanabilirim.

9. Cocuklara ritim ¢algilarini kullandirabilirim.

10. Cocuklara ritim galismalart yaptirabilirim.

11. Miizige uygun bedensel hareketler yapabilirim.

12. Temaya uygun miizikli 6ykiiler olusturabilirim.

13. Miizik etkinliklerine uygun yaratici hareket, oyun ve dans
calismalar1 yaptirabilirim.

14. Cocugun miiziksel gelisim 6zelliklerine uygun bir miizik etkinligi
planlayabilirim.

15. Planlanmis bir miizik etkinligini uygulayabilirim.

16. Miizik etkinliklerinin, cocuklarin biligsel gelisimine etkilerini
bilirim.

17. Miizik etkinliklerinin, ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimine
etkilerini bilirim.

18. Miizik etkinliklerinin, ¢ocuklarin motor gelisimine etkilerini
bilirim.

19. Mizik etkinliklerinin, gocuklarin dil gelisimine etkilerini bilirim.

20. Tiirkge etkinliklerinde sarkilardan etkin olarak yararlanabilirim.
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21.
22,
23.
24,
25.
26.

27.

28.
29.

30.
31.
32.
33.

Cocuklarin miiziksel gelisim 6zelliklerini bilirim.

Cocuklarn ilgi ve dikkatini ¢gekmede miizikten yararlanabilirim.
Cocuk sarkisi repertuvarim (dagarcigim) genistir.

Cocuklarin yag ve gelisim 6zelliklerine uygun sarki secebilirim.
Sectigim bir sarkiy1 kolaylikla ¢gocuklara dgretebilirim.

Programda yer alan kazanim ve gostergeleri miizik etkinlikleriyle
gerceklestirebilirim.

Cocuklarin, miizik etkinliklerini degisik anlatim bi¢imlerine
(drama, oyun, dans, dykii vb.) doniistiirmelerini saglayabilirim.
Cocuklara dogru ve nitelikli miizikleri dinletebilirim.

Meslek yasamimda kullanabilecegim 6l¢iide miiziksel donanima
sahip olduguma inaniyorum.

Miizik etkinliklerine, ¢ocuklarin etkin katilimini saglayabilirim.
Miizik etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirebilirim.
Smifimda/Okulumda miizik merkezi olusturabilirim.

Miizik etkinliklerine uygun materyal hazirlayabilirim.
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