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Bu arastirmanin amaci siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde
¢oklu metin ve dogrusal metin kullanimlariyla ilgili goriislerini almaktir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili Bahar
doneminde bir devlet universitesinde 6grenim gormekte olan sekiz sinif
O0gretmeni aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve agik uglu
sorulardan olusan anket kullanilmistir. Verilerin analizinde acik uclu
sorulardan olusan anket i¢in betimsel analiz goriisme formu igin igerik analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler dogrultusunda sinif
O0gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde kullanilan g¢oklu metinleri
faydali bulduklar1 goriilmiistiir. Matematiksel metinlerde dogrusal metin
kullanan katilimcilarin zamandan tasarruf sagladiklarini fakat
¢oziimlerinde soru ¢6ziim videolarmin da olmasinin 6grenmelerini
kolaylastiracagini dile getirdikleri goriilmektedir.
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The aim of this research is to get the opinions of primary school teacher
candidates about the use of hypertext and linear texts in mathematical texts.
Case study, one of the qualitative research methods, was used in the study.
The study group of the research consists of eight primary school teacher
candidates studying at a state university in the spring semester of the 2020-
2021 academic year. A semi-structured interview form and a questionnaire
consisting of open-ended questions prepared by the researchers were used

Linear text, as a data collection tool. In the analysis of the data, content analysis was
Hypertext, used for the interview form and descriptive analysis for the questionnaire
Primary school teacher consisting of open-ended questions. According to the data obtained as a
candidates. result of the research, it was found that primary school teacher candidates

find hypertext used in mathematical texts useful. It was determined that the
participants who use linear text in mathematical texts save time. However;
having question solution videos in question solutions parts will facilitate
their learning.

Legal Permissions: Ethics Commitee: Bartin University Social and Human Sciences Ethics Committee,
Date: 01.04.2021, Date: E-15188328-302.08.01-2100029473

EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Mathematics is present in many areas of life. Mathematics courses play an important role in students'
educational lives. Making the knowledge that students learn in this course permanent will also contribute to their
academic development. Many methods and techniques are applied to make the acquired knowledge permanent.
Computer-assisted education is one of them. As technology is used in education, the use of digital texts in education
also increases. In addition, as an alternative to linear texts, multiple texts also take place in education. The aim of this
research is to obtain the views of primary school teacher candidates on the use of multiple and linear texts in
mathematical texts.

Materials and Methods: The study was conducted using the case study method of qualitative research. The purposive
sampling method was used to form the study group, and it was conducted with volunteer students. The study group for
the research was composed of eight individuals who were continuing their education in the second grade at a state
university during the 2020-2021 academic year. Of the students in the study group, five were in the multiple text group
and three were in the linear text group. During the implementation of the research and the collection of data, the Bartin
University Social and Human Sciences Ethics Committee Approval Document (dated 01.04.2021 and numbered E-
15188328-302.08.01-2100029473) was obtained. An informed consent form was requested from the primary school
teacher candidates who will participate in the research, and teacher candidates who voluntarily want to participate
have been included in the study group. In line with these permissions, a 5-week application process was carried
out with the students. The application was conducted by one of the researchers. Due to the pandemic, the research
process was carried out in the form of distance education and the necessary forms were sent to the students via e-
mail. Some of the students were given multiple texts and some were given linear texts. The "Rational Numbers"
section in the book "Basic Mathematical Concepts and Applications™ (Ozgen, 2016: 57-70) was used with the
necessary permissions for linear text. Linear text consists of 5 sections. One of the researchers has transformed
the linear text into a multiple text using the "Rational Numbers" section in the book "Basic Mathematical
Concepts and Applications™ (Ozgen, 2016: 57-70) for multiple texts. When creating the multiple text, question-
solving videos, links, and connections were added to its content to make it a multiple text. One of the researchers
created question-solving videos by filming the solutions to the questions. The filmed videos were uploaded only
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to the Youtube account opened for the study group, and students were able to access these videos via links. In the
content of the multiple texts, there are also links related to the subject matter along with the question solution
videos. In the formation of the multiple texts, opinions were obtained from a total of 3 experts in the fields of
Computer and Instructional Technologies, Mathematics Education, and Instructional Technologies. "Open-ended
Questions Survey" and "Semi-Structured Interview Form" were used as data collection tools in the research. The
questionnaire prepared by the researchers includes items consisting of open-ended questions. The contents of the
questions related to the multiple text group in the survey include the number of link openings, which links they
are, the reading times of the multiple texts, and the questions about the suitability of the multiple texts. The
survey questions prepared for the linear text group include questions that will ask students for their opinions and
questions about how long it took them to complete the reading. A semi-structured interview form was prepared
by consulting expert opinions of researchers. The interview form includes questions related to the opinions of
teacher candidates about the application process. Expert opinions were consulted while preparing the form and
necessary corrections were made according to the feedback received from the experts. At the same time, different
interview forms have been prepared for both groups. The interview form prepared for the multiple text and linear
text group includes 5 questions for the last week.

Findings: The first sub-problem of the research is determined as "What are the opinions of pre-service teachers
on the use of multiple texts in mathematical texts?" The rate of participants who opened all links as a result of the
applications made in the first week is 100%. When the completion times of the multiple texts by the participants
were examined, it was observed that 20% completed it between 0-15 minutes, and 80% completed it in 16
minutes and above. All participants stated that rational numbers are suitable for multiple texts. As a result of the
applications made in the second week, 80% of the participants who opened all the links, while 20% of them
opened certain links. When the links opened by the participants who opened certain links were examined, it was
seen that they were "warning and question solution” links. When the completion times of the multiple texts were
examined, it was observed that 100% of them completed it between 0-15 minutes. 100% of the participants stated
that fractions are suitable for multiple texts and that having video solutions for the questions also made learning
easier. When the applications made in the third week were examined, it was seen that 80% of the participants who
opened all the links, and 20% opened some sample and warning links. When the completion times of the
participants for the multiple texts were examined, it was seen that 20% completed it between 0-15 minutes, while
80% completed it in 16 minutes or more. 100% of the participants stated that the suitability of the fraction types
subject for multiple texts is appropriate and their opinions were expressed that there could be more sample
numbers. As a result of the applications made in the fourth week, the rate of participants who opened all the links
is 60%, while the rate of participants who opened certain links is 40%. When these certain links are examined in
detail, it is seen that they contain question-solving videos. When the completion times of the participants for the
multiple text completion are examined, it is seen that 40% completed it between 0-15 minutes, while 60%
completed it in 16 minutes or more. All of the participants expressed that the four basic operations on rational
numbers are suitable for the multiple text. When the answers to the question were examined in detail, it was
stated that having video solution links for the questions supported better understanding of the question. As a
result of the applications carried out in the 5th week, it is seen that the views of primary school teacher candidates
on multiple texts are grouped under a total of 4 different themes: "impressions"”, "benefits", "negatives" and
"usage experiences". The "impressions" theme consists of 3 sub-themes in total with 8 (%30.77) views. In the
sub-themes of this theme, opinions were expressed about "benefit”, "suitability status", and "content". Eight
(30.77%) of the opinions expressed by primary school teacher candidates are gathered under the theme of
"benefits". In the sub-themes of this theme, opinions related to "solution", "links", "video tutorials", and
"permanent learning" were expressed. Five (19.23%) of the opinions expressed by primary school teacher
candidates are gathered under the theme of "negatives”. In the sub-themes of this theme, opinions related to "no
negatives found", "long durations", and "returning to the beginning of links" were expressed. Five (19.23%) of
the opinions expressed by primary school teacher candidates are gathered under the theme of "usage
experiences"”. In this theme's sub-theme, opinions about "ease of use" have been expressed. The second sub-
problem of the research was determined as "What are the opinions of primary school teacher candidates about the
use of linear text in mathematical texts?" As a result of the applications made in the first week, the percentage of
participants who wanted to benefit from the videos of the solutions of the questions in the linear text was 100%.
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When the completion times of the participants' linear texts are examined, it is seen that 100% completed it
between 0-15 minutes. It is seen that 100% of the participants expressed that the use of linear text is suitable but
not sufficient for learning the subject of rational numbers. According to the applications made in the second
week, when the rate of participants who want to benefit from the videos of the solutions to the questions in the
linear text is examined, it is seen that 66.67% of them want to benefit, while 33.33% do not want to benefit.
When the completion times of the participants' linear text are examined, it is seen that 100% of them completed
reading the text between 0-15 minutes. Regarding the appropriateness of using linear text to learn fractions,
66.67% of the participants expressed that it is not suitable, while 33.33% expressed that it is suitable. When the
rate of participants who want to benefit from the solution videos of the questions in the linear text in the third
week is examined, it is seen that 33.33% of them want to benefit, while 66.67% do not want to benefit. When
examining the completion times of participants for linear text, it is seen that 100% completed the text between O-
15 minutes. Regarding the suitability of using linear text to learn about fractions, 66.67% of the participants
stated that it is appropriate while 33.33% stated that it is not appropriate. When the proportion of participants who
want to benefit from the videos of the solutions to the questions in the linear text was examined as a result of the
applications made in the fourth week, it was observed that 66.67% wanted to benefit while 33.33% did not want
to benefit and they expressed that the explanations of the solutions were sufficiently explanatory. When
examining the completion times of the participants for linear text, it is seen that 66.67% completed the text
between 0-15 minutes while 33.33% completed it in 16 minutes or more. 66.67% of the participants stated that
the use of linear text is appropriate for learning the four operations in rational numbers, while 33.33% stated it is
not appropriate. As a result of the applications made in the 5th week, it is seen that the opinions of the primary
school teacher candidates regarding linear text are grouped under 4 different themes: "impressions", "benefits",
"negatives"”, and "usage experiences". The theme "usage experiences" is the most frequently reported theme with

8 (40%) opinions. In the sub-themes of this theme, opinions were expressed regarding "ease of use", "ease and
difficulty according to the subject"”, "not encountering any difficulty”, and "ease of access to information". Four
(20%) views expressed by primary school teacher candidates have been collected under the theme of
"impressions". In the sub-themes of this theme, views related to "benefit" and "content" have been expressed.
Three (15%) views expressed by primary school teacher candidates have been collected under the theme of
"benefits". In the sub-themes of this theme, views related to "time saving", "simplicity of expression”, and "self-
confidence" have been expressed. Five (25%) views expressed by primary school teacher candidates are included

in the theme of "negatives". In the sub-themes of this theme, views related to "inadequacy", "verbal expression",
and "lack of video and visual expression™ have been expressed.

Discussion: At the end of the research, it is seen that the majority of the primary school teacher candidates who
use multiple texts open the links. The opinions of the primary school teacher candidates include that multiple
texts are useful and will contribute to their permanent learning. At the same time, among the opinions that
multiple texts are useful, there are solution videos and links. It is seen that some primary school teacher
candidates expressed their views on returning to the beginning in the links as a negative opinion. When the
literature is analyzed, it can be seen that some results show similarity with the study. It can be said that using
multiple texts, multiple contexts, hypertexts, and technology in education increases students' access to more
resources, increases their level of retaining learned information, and enhances their motivation and attention
spans. It is observed that ¢ primary school teacher candidates who use linear text may save time and may be
sufficient in mathematical texts, but they express that having question-solving videos will facilitate their learning.
Some teacher candidates stated that linear text may cause difficulties in learning some mathematical subjects and
that video solutions will contribute to learning during these times. When the literature is examined, it can be
stated that the studies conducted and the prospective teachers in this study have similar thoughts. In this respect, it
can be stated that the opinions of the pre-service teachers are towards the use of multiple texts in the field of
education.

Conclusion and Suggestions:

e Based on the results of the opinions obtained from the primary school teacher candidates, it has been
concluded that multiple texts contribute to the permanent learning of mathematical texts. In line with these
results, the use of multiple texts in mathematics education is recommended.
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e For difficult-to-understand topics in mathematics teaching, it is recommended to also use videos in
extracurricular activities.

e In future studies following this research, the effect of linear and multiple text usage by primary school
teacher candidates on their mathematical achievements can be examined.

e The impact of linear and multiple text usage by primary school teacher candidates on their attitudes
towards mathematics can be examined.

e The relationship between the mathematical achievement and anxiety levels of primary school teacher
candidates and their usage of linear and multiple texts can be examined.

e The effect of primary school teacher candidates' usage of multiple texts in mathematical texts on their
attention span can be examined.

GIRIS
Toplumun temel taglarindan biri olan egitim, hizli bir sekilde ortaya ¢ikan degisim ve gelisimlerin en 6nemli
unsurlarindan biridir ve gelismislik diizeyinin yiikselmesi de egitim seviyesinin yiikselmesi ile
gerceklesmektedir (Coskun, 2021). Egitim bir toplumun kalkinmasi i¢in dnemli faktorler arasinda yer

almaktadir. Toplumda yasayan bireylerin diisiincelerinin ve ufkunun gelismesini matematik egitimi ve
Ogretimi de desteklemektedir (Aydin, 2003).

Matematik, bireyin zihinsel olarak g¢evreden edindigi esin ve hareketle soyutlama yaparak firettigi bir
bilgidir (Altun, 2018). Matematik, yasanilan ¢evreyi ve diinyay1 anlayip gelistirmek i¢in kullanilan sistemli
ve bu siireci ele alan kapsamli diisiinme sistemidir (Nama Aydin, 2014). Matematik, en sade bir ifade ile
tanimlanacak olursa “bir Oriintii ve sistemler bilimi” olarak ifade edilebilir (Aydin, F., 2021). Matematik,
Ogrencilerin sadece akademik anlamda degil ayn1 zamanda glinliik yasamlarinda ve mesleki alanlarinda da
karsilarina ¢ikan bir alandir (Oztop ve Toptas, 2019). Matematigin bireylerin giinlik hayatta karsisina ¢ikan
sorunlar1 ¢ozebilmek, var olan ihtiyaglarini giderebilmek veya c¢evresinde yasanan olaylar1 algilayip
yorumlayabilmek (Genckaya, 2018) gibi Ozellikleri sayesinde en fazla ihtiya¢c duyulan alanlardan biridir
(Usta ve digerleri, 2018).

Matematik, bilimsel ve teknik alanlarda, sosyal bilimlerde ve is diinyasinda oldugu gibi egitim alaninda da
artan bir 6neme sahiptir (ilhan ve Oner Siinkiir, 2013). Matematigin bireyin Ozgiivenini ve yasam
standartlarin1 etkileme potansiyelinin diger disiplinlerden ¢cok daha fazla oldugu bilinmektedir (Aydin, A.,
2021). Matematik ilk zamanlarda toplumun ihtiyaglarindan dolayr sayma ve o6l¢me islemleri ile ortaya
cikmig, gliniimiiz toplumunda ise teknoloji ilk sirada yer almakla birlikte diger bilim dallar1 arasinda da
onemli bir yere sahip olmustur (Isik ve digerleri, 2008). Matematigin Oneminin artmasi ile birlikte
matematik 6gretiminin de 6nemi artmaktadir (Elgi, 2002). Ogrencilerin var olan egitimlerinin yaninda
matematik, onlarin gelecekte daha iyi bir egitim goérmelerini saglayacak énemli bir kilit noktasidir (Sentiirk,
2010). Eskiden bu yana matematik ilk yillardan itibaren her iilkede ve de her okulda 6grenciler igin okutulan
zorunlu dersler arasindadir (Ersoy, 2003). Matematik egitimi ge¢miste yer edinmis derin kokleri olan bir
alandir (Ersoy, 2003).

Matematik egitiminde énemli bir alan da problem ¢dzmedir. Ogrenciler genelde daha karmasik yapilar
icerdigini diislinerek problemin ana hatlarindan uzaklasmaktadirlar. Bu nedenle ilk asamada basit diisiinerek
sadece problemi anlamak ¢ok onemlidir (Elgi, 2016). Polya’nin problem ¢6zme basamaklarinin ilki de
problemi anlama basamagidir (Polya, 1990). Anlama ve yeniden ifade etme matematik dersinde 6grencilere
kazandirilmasi gereken 6nemli beceriler arasindadir (Erdem, 2016). Okuma, kelime ¢6ziimleme, 6n bilgiler
sayesinde anlama ulasip metinde etkilesim kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kanik Uysal, 2018).
Yapilandirmact yaklagima goére okuma, kisinin On bilgilerini kullanarak metinde var olan bilgilerle
etkinlestirip biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturma siireci olarak ifade edilmektedir (Giines, 2007). Okuma
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siireci gérme, anlama, algilama, sesleri ifade etme, bilgiyi yapilandirip duyu organlariyla beynin gesitli
islemlerinden olusan karmasik bir siirectir (Gilines, 2009). Okuma anminda s6zclkler ve cimleler
anlamlandirilmis olarak siirekli bellege yerlesir ve okuyucu burada var olan bilgisiyle biitiinlestirip yeni bir
anlam elde etmeye caligmaktadir (Epgagan, 2009). Okumak sadece kelimeleri veya ciimleleri géormekten
ibaret degildir, okumanin anlamli olabilmesi i¢in zihinsel bir takim etkinlikler de gereklidir (Susar Kirmizi,
2008). Okuma, yazili olan simgelerin algilanmasi, bu simgelerin seslendirilmesi ve anlamlandirilmasi
sonucu On bilgilerle harmanlanip ortaya ¢ikan biligsel, devinissel ve duyussal siiregleri igine alan bir siiregtir
(Basaran, 2013). Okuma 0gretimi esnasinda vurgulanan asil amacin okudugunu anlama ve tepkide bulunma
oldugu dile getirilebilir (Epgagan, 2009).

Okudugunu anlama giicii Ogrencilerde ilkdgretimin ilk yillarindan baslayarak sonraki yillara dogru
gerceklesecek olan 6grenmelerin biiyiik bir kismint olusturmaktadir (Aydin Akay, 2004). Turkge dersi ile
matematik dersinin birbirlerini destekler niteliklerinin oldugu sdylenebilir (Boz, 2018). Okudugunu anlama
sadece Turkce dersinde degil diger derslerde de oldugu gibi her alanda diisiinme becerisini gelistirdiginden
dolayr matematik dersi ile de iliskilidir (Erdem, 2016). Matematikte yer alan matematiksel metinleri
anlamak igin &grencinin okudugunu anlamasi gerekmektedir. Ozellikle matematik dersindeki sozel
problemlerde okudugunu anlama ve ders basaris1 dogru orantilidir (Tatar ve Soylu, 2006).

Egitim alaninda 20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra teknoloji de dnem kazanmaya baslamistir (Bacanak ve
digerleri, 2003). Toplumdaki gelismelerin etkisiyle birlikte bireylerin esit bir sekilde ilerleyebilmeleri igin
geleneksel okuryazarligin yaninda teknoloji tabanli okuryazarligi da kullanmalar1 gerekmektedir (Dagtas,
2013). 21. yiizy1l becerilerine sahip bireyden yaratict ve elestirel diisinebilmesi, bilgiye nasil ulagabilecegini
bilen, bilgiye ulagsma esnasinda teknolojiyi kullanabilen, iiretken, yeni fikirlere acik ve sorumluluk sahibi
birey olmasi beklenmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Ogrenciler teknolojiyi kullanirken edinmis
olduklar1 bilgiyi tecriibe eder ve dnceki deneyimleriyle bu bilgiyi biitiinlestirir (Liu ve Szabo, 2009). Bu
bakimdan egitimde teknoloji ve teknolojiyi dogru kullanabilme olduk¢a 6nemlidir. Ogrenme ortamlarina
bireylerin ilgilerini ¢ekecek ve Ogrenme aligkanliklarima uyum gosterecek teknolojinin dahil edilmesi
gerekmektedir (Isik ve Tural, 2018). Giiniimiizde teknoloji kullaniminin artmasiyla da birlikte basili
materyallerin yaninda teknolojik materyaller de gelistirilmistir. Basili materyallerin yaygin kullanimina ek
olarak giinlimiizde teknolojinin ve dijital ortamlarin da 6n plana ¢ikmasiyla birlikte ¢oklu metinlerin
alternatifler arasinda yer almaktadir. Teknolojinin yer aldigi modern 6gretimde vazgecilemeyen oge ise
multimedyadir (Alakog, 2003).

Multimedya “¢oklu ortam” olarak tanimlanabilir (TDK, 2022). Coklu ortam; grafik, metin, film ve sesin
birlesimiyle paket haline getirildigi uygulamalari nitelemektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Kullanicinin
denetiminde olan ve kullaniciy1 aktif eden bu iletisim platformu, cagdas egitimde en Onemli hedefler
arasinda olan bireysel 6grenme ortamini desteklemektedir (Sarikaya, 2006). Coklu ortamlar arasinda
kullanilan bir 6ge de ¢oklu metinlerdir. Coklu metin sézciiglinde yer alan ve Eski Yunanca bir sézciik olan
coklu (hyper) sozciigii “lizerinde” ve “otesinde” anlamlarina gelmektedir (Gezginci, 2016).

Dogrusal metin, bastan sona okunmas1 gereken geleneksel metni ifade eder (Nuesca, 2021). Metin ile ilgili
alanyazinda pek ¢ok tanim yer almaktadir. Metin; bilginin, diislincelerin ve duygularin ¢esitli anlatim, bicim
ve noktalama Ozelliklerini baz alarak yerlestirildigi yapilardir (Giines, 2013a). Ciimlelerle o6riili olan
anlatma ve anlagsma aracina metin denilmektedir (Aktas, 2009). Metin, basil1 ve yazili ortamlarin (mektup,
gazete ve brosiir), sozli ortamlarin (konusma, goriisme, ses ve miizikler) ve gorsel ortamlarin (grafik, video,
resim, fotograf, harita) da yer aldig her tiirlii anlam odag1 olarak ifade edilebilir (Tok ve Tiizel, 2013).
Metinler, dil 6gelerinden olusurlar ve bu 6geler arasinda meydana gelen iliskilerle ger¢eklesmis dizge olarak
ifade edilir (Torusdag ve Aydin, 2021). Boylelikle birbirini takip eden kelimeler, ciimleler, paragraflar ve
bunlarla da birlikte gorsellerden olusan anlamli yapilar meydana gelir (Glines, 2013b).

78



Candir, Isik & Elci / NEU Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi/ 5(1), 73-92 (2023)

1945 yilinda Bush tarafindan orijinal ¢oklu metin kavraminin ilk fikri ortaya atilmistir (Balasubramanian,
1994). Coklu metin kavrami daha sonra Ted Nelson’in (1960) yapmis oldugu caligmalarla gelistirilmistir
(akt. Kazan, 2019). Coklu metinleri geleneksel okumadan farkli yapan 6zelligi bu metinlerin okuma
ortamlarinda meydana getirdigi yeniliklerdir (Cakmak ve Altun, 2008). Coklu metin birbirinden farkli iki
yapiyl agiklamak {izere kullanilan kavramdir ve bunu da teknolojinin yeni bir bi¢imi ve metnin yeni bir
bicimi olarak ele almaktadir (Narin, 2015). Coklu metinler, cesitli dokiiman ve bilgilerin birbirleriyle
baglantili olacak sekilde iligkilendirildigi ve organize edildigi ¢oklu ortama bagli bilgi sistemleridir (Maden
ve Maden, 2016). Coklu metinler, okuma esnasinda basili metinler gibi sayfalar1 sirasiyla okumak yerine
kopriilere tiklayarak ¢esitli ekranlarin agilmasi ve bir¢ok igerige ulasilmasini saglayan okuma yollarini igerir
(Cakmak, 2005). Coklu metin, anlam olusturma ve metni yeniden yazma siirecinde okurun kendisinin bu
siirece dahil olmasina izin verir (Isikli ve Aksel, 2015). Aym1 zamanda ¢oklu metinler bilgi erigiminin
saglanmasi, kullanici arayiizii tasarimlar1 ve egitim gibi ¢esitli alanlar1 da igermektedir (Merdivan, 2007).
Coklu metinlerin 6zellikleri incelendiginde bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Cakmak ve Altun, 2008):

i.  Coklu metinler, basili olmayan dijital ortamlardir.

ii.  Coklu metinlerde yer alan igerik dogrusal olmayan bir sekilde sunulabilir ve okura kopriiler
yardimiyla gec¢is imkani saglar.

iii.  Coklu metinlerde yer alan bilgilere okur kendi istegine gore ulasmak istedigi siray1 belirleyerek
karar verme imkanina sahiptir.

iv.  Coklu metinlerde okurun aktifligi 6n planda oldugu i¢in metnin baslangi¢c ve bitis sayfalar1 belli
degildir.

v.  Coklu metinler gesitli isitsel ve goOrsel medya tiirleriyle igerigi zenginlestirilerek sunulabilme
imkanina sahiptir.

vi.  Okur istegine gore sayfalar arasinda gezinerek istedigi bilgilere ulasabilme imkani olan ve okurum
okuma tercihi dogrultusunda meydana gelen metinlerdir.

Coklu metin okuyuculari okuma sirasina kendileri karar verir, okumak istedikleri metinleri secip tarayabilir,
istediklerini gérmezden gelebilir ve digerlerine odaklanabilirler, sadece metin icerisinde degil metinler
arasinda da ¢ikarim yaparak yer alan baglantilar1 kullanabilirler (Rouet ve digerleri, 2019). Gilnimiz
okuyucularinin ise karsilarina ¢ikan bunca bilgi y1gin1 ile miicadele edebilmeleri i¢in ¢oklu metinleri okuma
becerileriyle ilgili daha da yetkin olmalar1 gerekmektedir (Kurnaz, 2020). Matematik egitiminde {ist diizey
bilissel etkinliklerde, zihinsel yapilandirma ve anlamlandirmada matematikte yer alan soyut kavramlar1 daha
kalic1 ve kolay 6grenmeyi saglamak i¢in somutlastirmanin {izerinde durulmus ve gorsellestirme yaklasimina
basvurulabilecegi ifade edilmistir (Isik ve Konyalioglu, 2005). Gorildagi tizere gorsellestirme 6grenmeler
iizerinde kullanilabilir. PISA raporlari incelendiginde okuryazarlik diizeylerine bakildiginda en yiiksek
diizeydeki  Ogrencilerin  “goklu  metinleri  okuyabilme, sentezleyebilme ve buradaki Dbilgiyi
biitiinlestirebilmesi, kaynaklarin giivenirligini degerlendirebilmesi” gorevlerine ulagmasi beklenmektedir
(Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 2014).

Coklu metni anlamada bilginin sentezlenmesi veya entegrasyonu, farkli metinlerdeki bilgilerin tutarls,
celiskili veya bilesenli oldugunda ortaya ¢ikabilir (Braten ve digerleri, 2013). Birden fazla belge, 6grenciye
tamamlayict ayn1 zamanda da celigkili bilgiler sunarak konunun karmasikligini kesfetme imkani sunabilir
(Cameron, 2018). Boylelikle 6grenci tek bir metne bagh kalmayip farkli metinler arasinda gezinme
imkanina ulasabilir.

Son yillarda matematik Ogretimine ve egitimine yardimci olacak ve kolaylastiracak bilissel araglara ilgi
olduk¢a artmistir (Ersoy, 2003). Matematiksel kavramlarin somut modeller ile anlamlandirilmasi, zihinde
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yapilandirilmasi, bu modeller arasindaki iliskiyi 6grencinin kurabilmesi bilgisayar destekli egitim ile daha
cok kolaylasacaktir (Kisli, 2015). Bilgisayarlar sadece bilgiyi aktaran degil ayn1 zamanda 6grencilerin
kendi bilgilerini olusturabilecekleri bir arag¢ olarak egitim ortamina girmesi ile matematik egitiminde de
onemli degisikliklerin olmasimi saglamaktadir (I¢ ve Kiligarslan, 2016). Bilgisayar destekli egitim
Ogrencilerin pek c¢ok becerilerine katki saglanmaktadir. Bilgisayarlarin matematikte kullanilmasi
Ogrencilerin matematik ve dil yetenegini gelistirirebilir (Yenilmez ve Karakus, 2007). Matematik
Ogetiminde bilgisayarlarin kullanilmasinin saglayacagi yararlardan biri de Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesidir (Aksu, 1985). Matematik dersinde 6gretim yapilirken bilgisayarin kullanilmasi
Ogrencilerin ¢aligma isteklerini arttirmada onlara internaktif ortam sunma, konulari1 daha iyi anlama ve yeni
deneyimler kazanmalarina olanaklar vermektedir (Taslibeyaz ve Giilcii, 2013). Goriildiigii lizere bilgisayar
destekli egitim 6grencilerin dil yeteneklerinin gelisimine, problem ¢dzme becerilerinin ilerlemesine, ¢alisma
isteklerinin artmasina ve deneyim kazanmalarina katki saglamaktadir.

Ogrencilerin sadece dogrusal metinlerle degil aym zamanda c¢oklu metinlerle de matematik dersini
ogrenmeleri 21.yiizy1l becerileri ile donatilmis c¢agin gereklerine uygun dijital okuryazar bireyler
yetismesinde dnem arz etmektedir. Alanda ¢aligilacak sonraki ¢alismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci smif Ogretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metinlerin ve dogrusal
metinlerin kullanimlariyla ilgili goriislerini belirlemektir. Bu amagla arastirmanin problemi “Sinif 6gretmeni
adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin ve dogrusal metin kullanimlariyla ilgili gorisleri
nelerdir?” olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:
1. Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin kullanimlariyla ilgili goriisleri nelerdir?

2. Siif Ogretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde dogrusal metin kullanimlariyla ilgili goriisleri
nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi ile yiiriitilmistir. Durum ¢alismasi herhangi bir
varligin 6zellestirdigi ve ayni zamanda zamana ve mekana bagl bir sekilde tanimlanabilen arastirmalara
denir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2016).

Orneklem/Calisma Grubw/Katilimeilar

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken amaca yonelik 6rnekleme yontemi kullanilmis olup goniillii
ogretmen adaylariyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda bir
devlet Universitesinde 6grenim gormekte olan 2. sinifa devam eden 30 6grenci ile arastirmaya baslanmis
olup sekiz 6grenciden onam formu alindigi igin ¢aligma sekiz kisi ile yapilmistir. Caligma grubunda yer alan
ogrencilerin besi ¢coklu metin grubunda (i¢ii dogrusal metin grubunda yer almaktadir.

Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Arastirmada veri toplama araci olarak “Acik Uglu Sorular Anketi” ve “Yart Yapilandirilmis Gorlisme
Formu” kullanilmistir. Veri toplama araglariyla ilgili detayli bilgi asagida agiklanmistir.

Actk uclu sorular anketi

Arastirmacilar tarafindan uzman goriiglerine bagvurularak anket hazirlanmistir. Hazirlanmig olan ankette
acik uglu sorulardan olusan maddeler yer almaktadir. Bes haftalik uygulama siirecinde veri toplama araci
olarak ilk dort haftasi icin anket maddeleri kullanilmistir. Ankette yer alan ¢oklu metin grubuyla ilgili
sorularin icerikleri linklerin agilma sayisi, bunlarin hangi linkler oldugu, ¢oklu metni okuma siireleri ve
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coklu metinlerin uygunlugu ile ilgili sorular yer almaktadir. Dogrusal metin grubu ic¢in hazirlanan anket
sorularinda O6gretmen adaylarinin fikirlerini alacak sorulara, okumayi ka¢ dakikada tamamladiklarina ait
sorular yer almaktadir.

Goriisme formu

Arastirmacilar tarafindan uzman gorlslerine bagvurularak yar1 yapilandirilmig  gérisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formunda sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama siirecine dair gorisleriyle ilgili
sorular yer almaktadir. Form hazirlanirken uzman goériislerine bagvurulmus olup uzmanlardan gelen geri
doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bes haftalik uygulama siireci i¢in son haftaya uygun olacak
sekilde goriisme formu hazirlanmistir. Ayni1 zamanda her iki grup igin birbirinden farkli goriisme formlari
hazirlanmistir. Coklu metin ve dogrusal metin grubu i¢in hazirlanan goériisme formunda son hafta i¢in bes
soru yer almaktadir.

Alinan izinler dogrultusunda &grencilerle bes haftalik uygulama siireci gergeklestirilmistir. Uygulama
arastirmacilardan biri tarafindan yiiriitiilmiistir. Pandemiden dolay1 arastirma siireci uzaktan egitim seklinde
gerceklestirilmis olup dgrencilere gerekli formlar e-posta iizerinden iletilmistir. Ogrencilerin bir kismia
¢oklu metin, bir kismina dogrusal metin verilmistir. Bu siiregte ilk dort hafta igin dgrencilerden agik uglu
anket ile son hafta i¢in goriisme formu ile geri doniit alinmigtir. Tim bu asamalar bittikten sonra gerekli
degerlendirmeler yapilmigtir. Dogrusal metin ve ¢oklu metin asagida ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Dogrusal metin

Dogrusal metin i¢in “Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalar” (Ozgen, 2016) kitabinda yer alan
“Rasyonel Sayilar” boliimii gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Dogrusal metin bes bolumden
olusmaktadir.

Coklu metin

Coklu metin icin “Temel Matematiksel Kavramlar ve Uygulamalar” (Ozgen, 2016) kitabinda yer alan
“Rasyonel Sayilar” boliimii kullanilarak arastirmacilardan biri tarafindan ¢oklu metine donistiiriilmistiir.
Coklu metin olusturulurken igerigine soru ¢oziim videolar1, linkler, baglantilar eklenerek ¢oklu metin haline
getirilmistir. Soru ¢o6ziim videolar1 arastirmacilardan biri tarafindan sorularin ¢oéziimlerinin videolar1
cekilerek olusturulmustur. Cekilmis olan videolar sadece ¢aligma grubu i¢in agilmis olan Youtube hesabina
yiiklenerek 6grencilerin linkler sayesinde bu videolara ulasimi saglanmistir. Coklu metnin igeriginde soru
¢O6zlim videolarinin yaninda ayni zamanda konu igerigiyle ilgili baglanti linkleri de yer almaktadir. Coklu
metnin olusumunda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri alaninda, Matematik Egitim alaninda ve Ogretim
Teknolojileri alaninda olmak iizere toplam ¢ uzmandan goriisler alinmistir.

Verilerin Analizi

Acik uglu sorular anketi ve yari1 yapilandirilmis goriisme formu icgin veriler nitel analiz yapilarak
incelenmistir. Verilerin nitel analizinde agik uglu sorulardan olusan anket icin betimsel analiz, besinci
haftada yer alan goriisme formu igin icerik analizi yapilmstir. igerik analizi, belirli kurallar cergevesinde
kodlamalar yapilarak metinde yer alan bazi1 sdzciiklerin daha kiiciik icerik kategorileriyle 6zetlendigi
yinelenebilir, sistematik bir tekniktir (Biiylikoztirk vd., 2016). Betimsel analiz, arastirmanin daha ¢ok
kavramsal yapisinin agik bir sekilde dnceden belirlendigi arastirmalarda kullanilir ve daha yiizeyseldir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Goriisme formlar1 ve anketler hem dogrusal metin i¢in hem de ¢oklu metin icin
ayr1 analiz edilmistir. Siire¢ igerisinde ilk dort haftayr kapsayan anket i¢in betimsel analiz yapilmistir. Bu
asamada her sorunun yiizdesi alinarak hesaplamalar yapilmistir. Besinci haftada yer alan goriisme formu
icin igerik analizi yapilarak goriisme formundaki sorulara verilen cevaplar kod ve kategorilere ayrilmais,
yiizde degerleri hesaplanarak yorumlanmstir. Icerik analizinin kullanilmasinin sebebi besinci haftada daha
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ayrintilt sorularin yer almasidir. Veri analizi siirecinde betimsel ve igerik analizi i¢in farkli bir uzman
tarafindan da kodlamalar yapilmig ve giivenirligi hesaplanmistir. Miles ve Huberman’in (1994) kodlayicilar
arast uyum formiilii ile uyumu %93 olarak hesaplanmstir. Ilk kodlamadan farkli olarak kodlanan veriler
uzman goriisii alinarak yeniden kodlanmis ve kodlamalar goriis birligiyle son haline getirilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin
kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda sinif 6gretmeni adaylarimin ¢oklu
metin kullanimiyla ilgili goriisleri detayli incelenmistir. Ogretmen adaylarinin goklu metnin uygulama
asamasi ile ilgili goriisleri Tablo 1°de verilmektedir.

Tablo 1.
Coklu Metin Uygulama Asamalariyla Iigili Gériisleri

Haftalar Tema Alt Tema f Yuzde (%)
Linkleri acma Tdm linkler 5 100
¢ Belirli linkler 0 0
L 0-15 dk 1 20
1.Hafta Tamamlama siiresi 16 dKk ve Gzeri ) 80
Uygun 5 100
Uygunluk Uygun degil 0 0
Linkleri acma Tdm linkler 4 80
¢ Belirli linkler 1 20
. 0-15 dk 5 100
2.Hafta Tamamlama siiresi 16 dKk ve Gzeri 0 0
Uygun 5 100
Uygunluk Uygun degil 0 0
Linkleri acma Tum linkler 4 80
¢ Belirli linkler 1 20
3.Hafta L 0-15 dk 1 20
Tamamlama stiresi 16 dK ve Uzer 2 80
Uygun 5 100
Uygunluk Uygun degil 0 0
Linkleri acma Tum linkler 3 60
¢ Belirli linkler 2 40
4 Hafta L 0-15 dk 2 40
Tamamlama stiresi 16 dK ve tzer 3 50
Uygun 5 100
Uygunluk Uygun degil 0 0

Tablo 1 incelendiginde 1. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri agan katilimcilarin oran1 %100’ diir.
Katilimeilarin ¢coklu metni tamamlama siireleri incelendiginde %20°’si 0-15 dk arasinda, %801 ise 16 dk ve
iizerinde tamamladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin %100l rasyonel sayilar konusunun ¢oklu metin i¢in
uygun oldugunu ifade etmistir.

2. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri acan katilimcilarin oran1 %80, belirli linkleri acan
katilimcilarin orami ise %20’dir. Belirli linkleri agan katilimcilarin agtig1 linkler incelendiginde “uyar1 ve
soru c¢ozlimleri” linkleri oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢oklu metni tamamlama siireleri
incelendiginde %100’liniin 0-15 dk arasinda tamamladig1 goriilmektedir. Kesir konusunun ¢oklu metin i¢in
uygunlugu ile ilgili katilimcilarin %100l uygun oldugunu ve sorularin videolu ¢dziimlerinin olmasinin da
ogrenmelerini kolaylastirdigini ifade etmistir.

3. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri a¢an katilimcilarin oranina bakildiginda %80’inin tiim
linkleri actigini, %20’sinin ise bazi 6rnek ve uyari linklerini agtig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢oklu metni
tamamlama siirelerini incelendiginde %20’sinin 0-15 dk arasinda, %80’inin ise 16 dk ve Uzerinde
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tamamladig1r goriilmektedir. Kesir g¢esitleri konusunun ¢oklu metin i¢in uygunlugu ile ilgili katilimcilarin
%1001 uygun oldugunu ve bunun yaninda 6rnek sayilarinin daha fazla olabilecegi ile ilgili goriisleri
belirtilmistir.

4. hafta yapilan uygulamalar sonucu tiim linkleri acan katilimcilarin orami %060, belirli linkleri agan
katilimcilarin orani ise %40’tir. Bu belirli linkler detayli incelendiginde soru ¢oziim videosu oldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin ¢oklu metni tamamlama streleri incelendiginde %40’ min 0-15 dk arasinda,
%60’ 11n ise 16 dk ve lizerinde tamamladigi goriilmektedir. Rasyonel sayilarda dort islem konusunun ¢oklu
metin i¢in uygunlugu ile ilgili katilmeilarin %100°l uygun oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda sorunun
yanitlar1 detayli incelendiginde sorularin video ¢6ziim linklerinin olmasi soruyu daha iyi anlamalarini
destekledigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarmm ¢oklu metinle ilgili goriisleri Tablo 2’de
gosterilmektedir.

Tablo 2.
Coklu Metinle Iigili Gériisler

Alt Temalara iliskin Ogretmen Aday: Yiizde
Temalar Alt Temalar Kodlar f (%)
Fayda 01, 03 2 7,69
izlenimler Uygunluk 01, 02, 04 3 11,54
Icerik 03, 04, 05 3 11,54
Toplam 8 30,77
Cozim 02, 03, 05 3 11,54
Faydalar _ Linkler 02 O3 2 7,69
Videolu anlatim 01, 04 2 7,69
Kalic1 grenme 05 1 3,85
Toplam 8 30,77
Olumsuzluk 03, 04, 05 3 1154
Olumsuzluklar b uluqmamaktadlr =
Siirelerin uzun olmasi O1 1 3,85
Linklerde basa donme 02 1 3,85
Toplam 5 19,23
Kullamm Kullanim kolaylig: 01, 02, O3, 04, O5 5 19,23
Tecrubeleri
Toplam 5 19,23

Tablo 2 incelendiginde 5. hafta yapilan uygulamalar sonucu sinif 6gretmeni adaylarinin ¢oklu metin ile ilgili
goriislerinin; “izlenimler”, “faydalar”, “olumsuzluklar” ve “kullanim tecriibeleri” olmak iizere toplam 4
farkli temada toplandig1 goriilmektedir. izlenimler temasi 8 (%30,77) goriis ile toplam 3 alt temadan
olusmaktadir. Bu temanin alt temalarinda ise; 2 (%7,69) 6gretmen aday1 “fayda”, 3 (%11,54) 6gretmen
aday1 “uygunluk durumu”, 3 (%11,54) 6gretmen aday1 “icerik” ile ilgili goriis bildirmistir. Sinif 6gretmeni
adaylar1 tarafindan belirtilen 8 (%30,77) goriis “faydalar” temasinda toplanmistir. Bu temanin alt
temalarinda ise 3 (%11,54) 6gretmen aday1r “¢oziim”, 2 (%7,69) Ogretmen adayr “linkler”, 2 (%7,69)
Ogretmen aday1 “videolu anlatim”, 1 (%3,85) 6gretmen aday1 “kalict 6grenme” ile ilgili goriis bildirmistir.
Smif 6gretmeni adaylari tarafindan belirtilen 5 (%19,23) goriis “olumsuzluklar” temasinda toplanmistir. Bu
temanin alt temalarinda ise 3 (%11,54) 6gretmen adayr “olumsuzluk bulunmamaktadir”, 1 (%3,85)
Ogretmen aday1 “siirelerin uzun olmasi1”, 1 (%3,85) 6gretmen aday1 “linklerde basa donme” ile ilgili goriis
bildirmistir. Sinif Ogretmeni adaylar1 tarafindan belirtilen 5 (%19,23) goriis “kullanim tecriibeleri”
temasinda toplanmistir. Bu temanin alt temasinda ise 5 (%19,23) 6gretmen adayr “kullamim kolaylig1” alt
temast ile ilgili goriis bildirmistir.

“Izlenimler” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir:

O1: “Coklu metinlerin yararli oldugunu diisiiniiyorum fakat bazi sorular yeni nesil soru tarzlarina uygun
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olmadigi igin basit diizeyde kalmigtir.”
02: “Konu anlatimi uygun ve yeterlidir.”

03: “Yararli oldugunu diisiiniiyorum. Konu bilgilendirmesinin hemen ardindan ¢ézumli ornekleri
izleyebilmek ¢ok giizeldi. Hemen uygulamaya dékmiis olmak yararl oldu.”

O4: “Coklu metinler bazi konular icin kullanilabilir. Ancak bazi karmasik konularda égretmenin anlatimi
daha etkili olacaktir.”

O5: “Konu detaylariyla verilmeye calisilmis. Ornekler iizerinden yeterince pekistirildi. Siralama ve érnek
sayisi yerinde”

“Faydalar” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Yazili olarak anlamadigim sorularin ¢oziimlerini sesli bir sekilde duymak ve ¢oziimiinii izlemek soruyu
daha iyi anlamami sagladi.”

02: “Soru ¢oziimleri ve linkler faydaliydi.”

03: “Konu anlatimlar: ve érnek ¢oziimler arasinda istedigin zaman ve istedigin kadar gel git yapabiliyorsun
bu ¢ok giizel.”

O4: “Coklu metinlerdeki videolar sayesinde sorularin ¢oziimleri daha net anlagildl.”

O5: “Konu her anlamda ele aliniyor sadece konu anlatimi veya sadece soru ¢oziimii degil hem konu
anlatimi hem de soru ¢éziimii yapiliyor. Konu daha kalict hale geliyor.”

“Olumsuzluklar” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Bazi ¢oklu metin uygulamalarinin siireleri uzun oldugu icin sikici olabiliyor.”
O2: “Linkten doniince metnin bastan baslamasi olumsuz bence.”

O3: “Hayir bence yok.”

O4: “Yok.”

O5: “Bana gore olumsuz tarafi yok.”

“Kullanim tecriibeleri” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Coklu metinler anlasilmayan konulari hem isitsel olarak hemde gérsel olarak daha iyi anlamami
sagladi. Bu sekildeki uygulamalar sayesinde ¢cogu yapamadigim konu ve sorular cevapsiz kalmadi.”

02: “Linklerde soru anlatimi olmasi kalici 6grenmeyi sagladi.”

03: “Ornekler arasi gecis yapabilmek farkhiligi anlamak acisindan giizel. Bilginin hemen arkasina ¢oziim
videosuna ulasmak gayet pratik.”

O4: “Konularin anlasilmasini kolaylastirdi. Zorlugu yoktu.”
O5: “Coklu metin sayesinde konu daha akilda kalict hale geldi.”

Arastirmanin ikinci alt problemi “Simif 6gretmeni adaylarmin matematiksel metinlerde dogrusal metin
kullanimiyla ilgili goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda simif 6gretmeni adaylarinin
dogrusal metin kullanimiyla ilgili goriisleri detayli incelenmistir. Ogretmen adaylarinin dogrusal metin
uygulama asamalariyla ilgili goriisleri Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3.
Dogrusal Metin Uygulama Asamalariyla ligili Gériisler
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Haftalar Tema Alt Tema f Ylzde (%)
Videolardan yararlanmak isteme isiztrireiié?m g 180
1. Hafta Tamamlama suresi 16 gl-(l\?edu!(zeri g 180
Uygunluk Uyglilr? Liir;gil 8 180
Videolardan yararlanmak isteme iszztriredzié?m i Sgg;
2. Hafta Tamamlama sliresi 16 3|-<1\?edu!(zeri g 180
Uygunluk Uygif liir;gil ; 2223
Videolardan yararlanmak isteme isizt;idzié?m ; ggg?
3. Hafta Tamamlama suresi 16 gl-(l\?edu!(zeri g 180
Uygunluk Uyﬁf ljinegil i ggg;
Videolardan yararlanmak isteme isiiﬁzdzi;?m i ggg;
4. Hafta Tamamlama sliresi 16 gl;l\?edukzeri i ggg;
Uygunluk Uyglill? ljir;gil i ggg;

Tablo 3 incelendiginde 1. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin
¢oziimlerinin videolarindan yararlanmak isteyen katilimecilarin orami %100’diir. Katilimcilarin dogrusal
metni tamamlama siirelerini incelendiginde %100’tiniin 0-15 dk arasinda tamamladiklar1 gOrilmektedir.
Rasyonel sayilar konusunu 6grenmek i¢in dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili katilimcilarin
%100’liniin uygun oldugunu fakat yeterli olmadigini ifade ettikleri gériilmektedir.

2. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin ¢dziimlerinin videolarindan
yararlanmak isteyen katilimcilarin orammma bakildiginda %66,67’sinin  yararlanmak istediklerini,
%33,33’linlin ise yararlanmak istemedigini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin dogrusal metni
tamamlama sireleri incelendiginde %100’tGniin 0-15 dk arasinda metni okumayr tamamladiklari
goriilmektedir. Kesirler konusunu o6grenmek icin dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili
katilimcilarin %66,67’si uygun olmadigini, %33,33’{ ise uygun oldugunu ifade etmistir.

3. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin ¢6zliim videolarindan yararlanmak
isteyen katilimcilarin orani incelendiginde %33,33’linlin yararlanmak istediklerini, %66,67’sinin ise
yararlanmak istemediklerini ifade ettikleri gorilmektedir. Katilimcilarin dogrusal metni tamamlama
siirelerini incelendiginde %100’liniin 0-15 dk arasinda metni tamamladiklar1 goriilmektedir. Kesir ¢esitleri
konusunu 6grenmek icin dogrusal metin kullantminin uygunlugu ile ilgili katilimcilarin %66,67’si uygun
oldugunu, %33,33’{ uygun olmadigini ifade etmistir.

4. hafta yapilan uygulamalar sonucu dogrusal metinde yer alan sorularin ¢dziimlerinin videolarindan
yararlanmak isteyen katilimcilarin oram1 incelendiginde %66,67’sinin yararlanmak istediklerini,
%33,33’ilinlin ise yararlanmak istemedigini, c¢oziimlerin yeterince aciklayict oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin dogrusal metni tamamlama siirelerini incelendiginde %66,67’sinin 0-15 dk
arasinda, %33,33’iiniin 16 dk ve lizerinde tamamladiklar1 goriilmektedir. Rasyonel sayilarda dort islem
konusunu 6grenmek i¢in dogrusal metin kullaniminin uygunlugu ile ilgili katilimcilarin %66,67°si uygun
oldugunu, %33,33’{i uygun olmadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin dogrusal metinle ilgili goriisleri
Tablo 4’te verilmektedir.
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Tablo 4.
Dogrusal Metinle Ilgili Goriislerine
Temalar Alt Temalar Alt Temalara iliskin Ogretmen Aday: ¢ Yuzde

Kodlari (%)

izlenimler Fay(.ja Ql’ 03 2 10
Igerik 02, 03 2 10

Toplam 4 20

Zamandan tasarruf 01 1 5

Faydalar Anlatimin yalinlig 02 1 5

Ozgiiven 03 1 5

Toplam 3 15
Yetersizlik 02, 03 2 10

Sézel anlatim olmast 01 1 5

Olumsuzluklar Video ve gorsel anlatim na
e 01, 02 2 10
eksikligi

Toplam 5 25
Kullanim kolaylig1 01, 02 2 10

Kullanum Konuya gére kolaylik ve zorluk 02, 03 2 10
Tecrubeleri Herhangi bir zorlukla 01, 02 2 10

karsilagsmamak
Bilgiye ulagsma kolaylif 01, 02 2 10
Toplam 8 40

Tablo 4.4 incelendiginde 5. hafta yapilan uygulamalar sonucu sinif 6gretmeni adaylarinin dogrusal metin ile
ilgili goriislerinin; “izlenimler”, “faydalar”, “olumsuzluklar” ve “kullanim tecriibeleri” olmak iizere toplam
4 farkli temada toplandigi goriilmektedir. “Kullanim tecriibeleri” temasi 8 (%40) goriis ile en fazla goriis
bildirilen temadir. Bu temanin alt temalarinda ise; 2 (%10) 6gretmen adayr “kullanim kolayligi”, 2 (%10)
Ogretmen adayr “konuya goére kolaylik ve zorluk”, 2 (%10) 6gretmen adayir “herhangi bir zorlukla
karsilasmamak”, 2 (%10) 6gretmen adayi “bilgiye ulagsma kolayligi” ile ilgili goriis bildirmistir. Sinif
Ogretmeni adaylar1 tarafindan belirtilen 4 (%20) goriis “izlenimler” temasinda toplanmistir. Bu temanin alt
temalarinda ise 2 (%10) Ogretmen adayr “fayda”, 2 (%10) Ogretmen adayr “igerik” ile ilgili goriis
bildirmistir. Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan belirtilen 3 (%15) goriis “faydalar” temasinda toplanmuistir.
Bu temanin alt temalarinda ise 1 (%5) Ogretmen adayr “zamandan tasarruf”’, 1 (%5) Ogretmen adayi
“anlatimin yalinlig1”, 1 (%5) 6gretmen aday1 “6zgiiven” ile ilgili goriis bildirmistir. Sinif 6gretmeni adaylar1
tarafindan belirtilen 5 (%25) goriis “olumsuzluklar” temasinda yer almaktadir. Bu temanin alt temalarinda
ise 2 (%10) 6gretmen aday1 “yetersizlik”, 1 (%5) 6gretmen aday1 “s6zel anlatim olmasi1”, 2 (%10) 6gretmen

~ 9

aday1 “video ve gorsel anlatim eksikligi” ile ilgili goriis bildirmistir.
“Izlenimler” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Bazi konular icin dogrusal metnin yeterli ve faydali olabilecegini 6grenmis oldum. Yani illa video
¢cozume gerek yoktur.”

03: “Matematik konularimin bazilar: i¢in dogrusal metinlerin faydali olabilecegini ama bazi konularda ise
dogrusal metinlerin yaninda anlatici bir kisiye ya da bir videoya ihtiyag¢ oldugunu gordiim.”

“Faydalar” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;
O1: “Dogrusal metnin faydali yani bir konuyu 6grenmede zamandan tasarruf saglamasi.”
02: “A¢ik ve 6z olmas: faydali olacak bir yanidir.”

“Olumsuzluklar” temastyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;

O1: “Tek olumsuz yani ogrencilerin anlamada zorluk ¢ekebilecegi karmasik konular igin sadece sézel

olarak anlatimin olmasi. Video ¢oziim olmamasi.”
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03: “Bence bazi matematik konularimin anlasilmasinda tek basina yeterli olmayabilir. Bunun disinda
ogrenci soru ¢oziimiine dogrusal metin tizerinden bakarken anlamadigi yerler olabilir.”

“Kullanim tecriibeleri” temasiyla ilgili 6rnek ifadeler sunlardir;
O1: “Kolaylik direkt bilginin elimizde olmasi, zamandan tasarruf saglamasi. Zorlugu yok.”

02: “Aradigim bilgiyi agik ve kolay bir sekilde dogrusal metinden elde ettim fakat mantigini kavrama
konusunda yeterli verimi almak guctu.”

TARTISMA / SONUC / ONERI

Arastirmanin  sonunda c¢oklu metin kullanan simif O6gretmeni adaylarmin ¢ogunun linkleri actigi
goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarmin ¢oklu metnin faydali oldugu ve kalic1 6grenmelerine de katki
saglayacagl yoniinde goriigleri yer almaktadir. Ayni zamanda ¢oklu metinlerin faydali olmasi konusundaki
goriisler arasinda ¢dziim videolarmin olmasi ve linklerin olmasi yer almaktadir. Olumsuz goriis olarak bazi
sinif 6gretmeni adaylarinin linklerde basa donme konusunda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cakmak
(2005) yapmis oldugu calismanin sonucunda oOgrencilerin hipermetinleri okuma esnasinda harcamis
olduklar1 siire arttikga okuduklar1 metinlerden hatirladiklar1 bilgilerin de arttig1 sonucuna ulagilmistir. Akin
ve Cegen (2015) ise 6. sinif 6grencilerinin Tirkge dersinde kullandiklar1 ¢oklu ortama iliskin 6gretim ve
araglariyla ilgili goriislerini incelemistir. Bunun sonucunda 6grencilerin ¢oklu ortamda yer alan 6gretim ve
araglardan memnun olduklarini ve Tirkge dersindeki motivasyonlarinin ve dikkat siirelerinin yiiksek oldugu
gbzlenmistir. Ogretmen adaylar1 ¢oklu metnin yararli oldugunu ifade etseler de Sosyal bilgiler dersinde
coklu ortamin Ogrencilerin basarisina ve derse karsi tutumlarina yonelik etkisinin olmadigi yoniinde
Altimisik ve Orhan’in (2002) caligmasi sonucu ortaya konmustur. Yapilan bu ¢alisma ile sonuglar1 verilen
calismalarin kismen benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda coklu metinlerin, ¢oklu ortamlarin,
hiper metinlerin ve teknolojinin egitimde kullanilmasinin 6grencilerin daha ¢ok kaynaga ulasmasini,
Ogrenilen bilgiyi hatirlama diizeylerinin artmasini, motivasyonlarim1 ve dikkat siirelerini arttirdigi
soylenebilir.

Dogrusal metin kullanan simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde dogrusal metnin de yeterli
olabileceginden, zamandan tasarruf sagladiklarindan fakat soru ¢oziimlerinde soru ¢éziim videolarmin da
olmasinin 6grenmelerini kolaylastiracagr yoniinde ifadelerinin yer aldig1r goriilmektedir. Bazi 6gretmen
adaylar1 dogrusal metnin bazi matematik konularinin 6grenilmesinde zorluk yasanabileceginden ve bu
esnada video coziimlerin olmasinin 6grenmeye katki saglayacagindan ifade etmistir. Kiiciik’iin (2006)
calismasinda yapmis oldugu goriismeler ve alanyazin taramasi sonucunda egitimde klasik ders isleme
yontemlerinin yetersiz oldugu ve teknoloji panelinde 6grencinin merkezde oldugu coklu ortamda ders
isleme metotlarinin kullanilmasinin gerektigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan c¢alisma sonuglarinin soézii
edilen calisma ile benzerlik gdsterdigi belirlenmistir. Bu baglamda klasik ders isleme yontemlerine alternatif
olarak derslerde teknolojiyi kullanmanin 6grencilerin 6grenmelerine katki saglayacagi sOylenebilir.

Yurtman Kagar (2018) yaptigr calismada g¢oklu metinlerdeki pratik diizeyde Ogrencilerin farkli bilgi
kaynaklari1 ile bagimsiz bir sekilde 6grenme becerilerinde artan bir vurgu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Coban
(2021) yaptigi g¢alisma sonucunda ¢oklu ortam teknolojilerinin ve bunlarin yer aldigi egitimlerde
farkindaliklarin arttigin1 ve gelistirilebilir diizeyde kullanim becerilerine ulagtiklar1 goriilmiistiir. Alakog
(2003) yaptig1 calismada katilimcilarin modern teknolojik &gretim yontemlerini kullanarak ders almak
istediklerini ve ayn1 zamanda bunun da faydasina inandiklar1 sonucuna ulagmistir. Kiiciik (2006) yaptigi
calismada coklu ortam ile islenen derslerde bilgisayar kullanma siirelerinin arttirilmasini ve bunun da
basariy1 arttirdigr sonucuna ulagmistir. Alan yazin incelendiginde yapilan calismalar ile bu caligmada
Ogretmen adaylarinin benzer diisiincelere sahip oldugu ifade edilebilir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin
goriisleri de ¢coklu metinlerin egitim alaninda kullanilmasina yonelik oldugu ifade edilebilir.
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Ozdemir ve Sertéz (2006) yaptigi calisma ile kitap okumanin, okudugunu anlama calismalarmnin
matematikte yer alan problem ¢ézme basarilarinin da Tiirkge dersindeki metin okuma caligmalarindan
etkilendigi sonucuna ulagmistir. Akcapinar ve digerleri (2012) ise hipermetinlerin diisitk 6n bilgiye sahip
olan kisilerde kaybolmusluk hissini daha cok yasadiklar1 goriilmiistiir. Bundan dolayr hiper metinsel
ortamlari kullaniminda tecriibenin 6nemli etkisinin oldugu ve sinif 6gretmeni adaylarinin goriislerinin de
bu yonde tecriibelerinden etkilenebileceklerinden s6z edilebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde dogrusal metin ve ¢oklu metin kullanimlariyla ilgili
gorisleri alinarak ulagilan sonug dogrultusunda 6neriler ve ileride yapilacak olan ¢aligmalar i¢in Oneriler yer
almaktadir.

e Simif dgretmeni adaylarindan alinan goriiglerin sonuglar1 dogrultusunda matematiksel metinlerde
coklu metinlerin kalic1 6grenmelerine katki sagladigina ulasgilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
matematik 6gretiminde ¢oklu metinlerin kullanilmas1 énerilmektedir.

e Matematik 6gretiminde anlagilmasi zor konular i¢in ders dig1 ¢alisma etkinliklerinde videolardan da
yararlanilmasi 6nerilmektedir.

e Bu c¢alismadan sonra yapilacak olan galismalarda smif 6gretmeni adaylarinin dogrusal metin ve
¢oklu metin kullanimlarinin matematik basarilarina etkisi incelenebilir.

e Sif dgretmeni adaylarinin dogrusal metin ve ¢oklu metin kullanimlarinin matematik tutumlari
uzerindeki etkisi incelenebilir.

e Sinif dgretmeni adaylarinin dogrusal metin ve ¢oklu metin kullanimlarinin matematik basarisi ve
kaygi diizeyleri arasindaki iliski incelenebilir.

e Siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel metinlerde ¢oklu metin kullanimlarinin dikkat siireleri
uzerindeki etkisi incelenebilir.

BILGI NOTU
Bu calisma ikinci ve iiclincili yazarin danigsmanliginda ilk yazar tarafindan yazilmis tez ¢alismasindan iiretilmistir.

Yazar Katkilari: Yazar 1: %50-Arastirma tasarimi, literatiir tarama, yontem, analiz, bulgu ve sonuglar, Yazar 2: %30-
Literatiir tarama, aragtirma tasarimi ve yontem, Yazar 3: %20-Literatiir tarama, arastirma tasarimi ve yontem
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