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Oz

Bu calismada imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okuma kiltiri diizeylerinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Calisma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Calismada, veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 20 sorudan olusan ‘Okuma Profili Anketi’
kullanilmistir.  Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili Alanya ilcesindeki imam hatip
ortaokullarinda 6grenim géren 271 6grenci olusturmaktadir. Verilerin ¢éziimlenmesinde yiizde ve
frekans analizleri ile ki-kare analizinden yararlanilmistir. Calismada 6grencilerin ¢ogunun bos
vakitlerini gegirmek ve keyif almak icin kitap okuduklari; roman, hikaye, masal gibi kurgusal tirleri
ve macera/polisiye, kisisel gelisim konulu eserleri tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
yabancilardan ziyade yerli yazarlari okuduklari, dijital araglari ve interneti genel anlamda kitap
okuma amaciyla kullanmadiklari da tespit edilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin kitaplari genellikle
kitapgidan satin alarak temin ettikleri ve baski halinde okuduklari, kitap seciminde en ¢ok kitabin
konusuna ve kapagina dikkat ettikleri de ortaya konmustur. Ayrica arastirma sonuglari, 6grencilerin
kiitiphaneye gitme oranlarinin disiik oldugunu ve sireli yayinlari takip etmediklerini de ortaya
koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma kultirti, okuma profili, okuma aliskanligi, okuma becerisi, imam hatip
ortaokulu 6grencileri

Examining of Reading Culture Levels of Students at Imam Hatip Lower Secondary
School within the Context of Reading Profiles: Alanya Case

Abstract

The aim of this study was to determine the reading culture levels of students at imam hatip lower
secondary school. The study was a descriptive research in scanning model. In the study, the
'Reading Profile Questionnaire' developed by the researchers and consisting of 20 questions was
used as a data collection tool. The study group of the research consisted of 271 students attending
in imam hatip lower secondary schools in Alanya district of Antalya province. Percentage and
frequency analyses and chi-square analysis was utilized for analysing the data. In the study, it was
determined that most of the students read books to spend their free time and to take pleasure,
and they preferred fictional genres such as novels, stories, fairy tales and works on adventure /
crime and personal development. In addition, it was determined that students read national
authors rather than foreign ones, and that they did not use digital tools and the internet for reading
books in general. Besides, it was also revealed that students usually bought books from bookstores
and read them in print, and that they paid the most attention to the subject and cover of the book
when choosing a book. The results of the study also revealed that students had low rates of going
to the library and did not follow periodicals.
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Giris

GUnlik ve akademik hayatta basvurulan 6nemli bir 6grenme ve bilgilenme yolu olan okuma,
bireyin yasami boyunca kullandigi temel becerilerdendir. Oyle ki 6rgiin egitim siirecinde bireylere
kazandiriimasi gereken temel hedeflerin basinda okuma becerisi ve okuma aliskanligi gelmektedir.
Okuma, ©6grenme ihtiyaci icinde olan herkesin bilgi edinmek, farkindaligini artirmak ve
cevresindekilerle etkili iletisim kurmak amaciyla tercih ettigi cok yonli bir 6grenme aracidir (Cemiloglu,
2004; Sever, 2004). Okul hayatindaki basarinin temeli, iyi diizeyde okuma becerisi ve aliskanhgi
edinmeye baghdir (Kavcar vd., 2016, s. 41). Glnlik yasamda ise okuma; insanlarin bilgisini, duygu ve
disince ufkunu artirmasi ve toplumla saglkli bir iletisim kurmasi icin 6nemlidir (Sever, 2004, s. 15). Bu
nedenle okuma becerisi, ilkokuldan itibaren egitimin temelini olusturur.

“Okuma; yazilari gérme, algilama, dislinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde
yapilandirma gibi g6z ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir sire¢” (Glines, 2007, s. 6)
olarak tanimlanmaktadir. Bir metindeki s6zclklerin, duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlamasina dayanan zihinsel bir etkinlik (Sever, 2004); 6n bilgilerin yardimiyla yazar
ve metinle etkilesime girilerek gerceklestirilen bir anlam kurma stireci (Akyol, 2006) olan okumanin
nihai amaci, metinde yazarin vermek istedigi iletiyi anlamaktir. Bu agidan okuma, mutlaka anlam kurma
ile sonuglanmalidir (Cemiloglu, 2004). Okuma faaliyetinin sonunda anlamin gerceklesmesi icin
elestirme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve sorgulama gibi zihinsel becerilerin kullanimi gereklidir.
Okunanlarin anlasiimasi siirecinde ise bireyin kendi yasantisi ile 6n bilgileri devreye girer; dolayisiyla
okur, anlamlandirma siirecinde metni kendi deneyimlerine dayal olarak yeniden yorumlar.

Okumak; metni seslendirmenin 6tesinde yazili sembollerle verilen sifreyi ¢6zmek, metinden
anlam g¢ikarmak, yazarin vermek istedigi mesaji anlamlandirmaktir. Okuma becerisi bu anlamda
elestirme, degerlendirme, sorgulama, yorumlama, analiz-sentez yapma gibi Ust dizey zihinsel
becerileri etkin bir sekilde kullanmayi gerektirir. Entelektiiel gelismisligin bir gostergesi olan okuma
aliskanligi ve kiltiird; bir ulusun toplumsal ve ekonomik refahi ile de yakindan ilgilidir. Bireylerin ve
toplumlarin ilerlemeleri, bilingli ve etkili bir okuma kiltiiriine sahip olmayi gerektirir (Yilmaz, 1990). Bu
anlamda 6grencilere okuma aliskanligi kazandirma, egitim sisteminin temel gereksinimlerinden biridir
(Yildhz vd., 2015).

“Okuma kalttirt; yazih kaltar Grinleriyle tanismis, okuduklarini sorgulama yeterliligine ulasmis
ve bu faaliyetleri glindelik yasaminda aliskanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu davranislar
bltinld” seklinde tanimlanmaktadir (Sever, 2004, s. 108). Bu anlamda okuma kdltiir(, bireyin ya da
toplumun okuma eylemi ile iliskilerinin diizeyi ve niteligini ortaya koyan énemli bir géstergedir (Yilmaz,
2009). Okuma kultard; ilkin gorsel ve dilsel uyaricilar yoluyla temel okuma becerisinin edinilmesini
gerektiren, yazili kiltlr Grtnlerinden yararlanmanin dogal bir ihtiya¢ halini almasiyla aliskanliga
dontsen; okunanlarin anlamlandiriimasinda 6n bilgileri devreye sokarak kabul veya reddetmeyi ya da
yeni okumalar yapmayi saglayan elestirel okuma becerisinin edinilmesi ile birlikte ulasilan evrensel
okuryazarlik olarak tanimlanabilir (Ak Basogul, 2018).

Nitelikli insan yetistirme, 6rgiin egitimin her basamaginin sorumlulugundadir. Okuma eylemi,
insani bireysel ve toplumsal yonden degistirip gelistirmektedir. Okuma, c¢agdas diinyaya uyum
saglamanin temel gereksinimlerinden biridir; ayni zamanda bireyi saglam bir kisilige toplumu da
demokratik ve saglikh bir yapiya kavusturur (Yilmaz, 1990). Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde bireyin
erken ¢ocukluk déneminden baslayarak seviyesine uygun gorsel ve yazili kiiltir Griinleriyle tanismasi,
temel okuma becerisini elde ettikten sonra elestirel okuma becerisi kazanmasi, okumayi bir aliskanlik
haline getirerek bireysel ve toplumsal paydada yasam bicimine dénustlrmesi gerekmektedir (Sever,
2007). Nitekim okuma eylemi, bireysel ve toplumsal anlamda yasam bigimine dénistigiinde okuma
kiltdrandn temelleri atilmis olur. Cocuklara okuma kiltirl kazandirmada en etkili arag ise nitelikli
cocuk kitaplaridir. Cocuk edebiyatinin etkili bir uyarani olan c¢ocuk kitaplari, erken c¢ocukluk
doneminden baslayarak ¢ocugun yasamina girmelidir (Aslan, 2007; Cer, 2016). Bu sayede cocuk,
okuma eylemini yasamin temel bir gereksinimi olarak i¢sellestirir. Bu nedenle okuma eyleminin bos
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zaman etkinligi olarak degil, yasam bicimi olarak algilanmasi saglanmalidir (Johnsson-Smaragdi ve
Jénsson, 2006). Cocuklarin okumayi bireysel bir gereksinim olarak algilamasi ve yasaminda 6énemli bir
yere koymasi, yaratici slreclerin isletilmesine baghdir. Bunun icin okuldaki okuma ortaminin farkl
yasam alanlarina 6zellikle de eve tasinmasi gereklidir. Okuma eyleminin okul disindaki sosyal alanlarda
ve ev ortaminda kendine yer bulmasi, okuma kiltlrinin olusmasini saglar (Doiron ve Asselin, 2011).
Okuma ahliskanligi edinmis bireyler, toplumun da bir parcasi olarak okuma yoluyla edindiklerini gelecek
nesillere aktarmak suretiyle okuma eyleminin kiiltire donlismesine katkida bulunurlar (Sever, 2007).

Uzun silren cabalarla kazandirilabilecek bir beceri olan okuma kiiltiird, birbiriyle iliskili ve
birbirini tamamlayan pek ¢ok unsura sahip bir stiregtir (Sever, 2004). Okuma kiiltiri edinme sirecinin
ilk asamasi, temel okuma becerisi kazanmaktir. Okumanin 6grenildigi ilk asama, temel okuma diizeyi
olarak kabul edilir. ikinci asamada ise okuma aliskanhgi gelir. Bu asamada okuma eyleminin dogal bir
gereksinime déniismesi s6z konusudur. Uglincii asama ise elestirel okumadir. Elestirel okuma
becerisine sahip olmayan bir bireyin okuma kiltiiri edinmesi miimkiin degildir. Elestirel okuma,
bireylerin okuduklarini kendi bilgi ve birikim dinyasindan gegirmek suretiyle sorgulamalari,
yorumlamalari ve aklini kullanarak bir yargiya varmalari anlamina gelmektedir. Elestirel bir okur,
okunan metne tim dikkatini yonlendirmeli; okuma eyleminin her asamasinda (okuma 6ncesi, okuma
sirasi, okuma sonrasi) soru sorabilmelidir. Okunanlarin elestirel bir bakis agisiyla ele alinip sorgulandigi
bu asamadan sonra okuma kiiltliri edinme asamasi gelir. Okumanin aliskanliga ve elestirel okuma
becerisine donlismesiyle erisilen okuma dizeyi, okuma kiltlirini kapsar. Bu asamada yazili kiltur
Urlnlerinden ve bilisim teknolojisinin olanaklarindan etkili ve amaca uygun bir sekilde yararlanma
becerisi de gerekir (Sever vd., 2013).

Bireyin okuma kiltlriine sahip oldugunun en temel gostergesi, ansiklopedik bilgi iceren
kitaplar (ders kitabi vs.) disinda, kendini gelistirmek i¢in glinliik hayatin bir parcasi olarak kitap okuma
eyleminde bulunmasidir. Okunan kitaplarin tiir(i, yazari, okuma amaci, sikligi, sekli gibi unsurlar, okurun
kimligini ve onun okuma kiltlriini ortaya koymada dikkate alinacak diger hususlardir (Ayyildiz vd.,
2006).

Okuma Aliskanhgi

Glnlmuzde yasam boyu 6grenme ilkesinin devamh ve saghkli yiritilebilmesinin temeli,
bireye okuma aliskanlig kazandirmakla miimk{indir. Okuma aliskanligi, bireyin okuma eylemini bir
ihtiyag olarak gorlip bu eylemi hayati boyunca diizenli ve sirekli bir sekilde yapmasi olarak
tanimlanabilir (Bayram, 1990). Kisinin ilgi, merak ve ihtiyaglari dogrultusunda gesitli amaglarla sistemli
bir sekilde vaktinin bir kismini okuyarak gecirmesi, okuma aliskanhgina sahip oldugunu gosterir (Yildiz,
2010). Okuma yoluyla edinilen bilgilerin hayatin her aninda kullanilabilmesi i¢in okumanin aliskanliga
donudstlrilmesi gerekmektedir. Birey okuma aliskanligl kazandiginda; ihtiya¢ duydugu bilgiye kendisi
ulasir, s6z varligini ve iletisim becerilerini gelistirir, elestirel dustnur, farkh bakis acilari elde eder,
boylelikle kisilik gelisimine katki saglar (Yilmaz, 2004). Cinkii insan sirekli okudugunda, elestirip
sorguladiginda okuma kiltirt de elde etmis olur. Okuma aliskanhg diizeyi ise birtakim &lgitlerle
belirlenmektedir:

e  Okunan kitap turd,

e Okuma sikligi ve orani,

e Aravermeden tek seferde ne kadar okundugu,

e Okumanin hangi zamanlarda yapildigl,

e Kitaplarin hangi yolla elde edildigi (satin ve/veya 6dling alma, internetten ya da kitiiphaneden
alma vb.),

e Okuma sirasinda kullanilan okuma stratejileri (D6kmen, 1994).

Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak okuma eylemini yasam boyu, strekli, diizenli ve
elestirel bir bicimde gergeklestirmesi, okuma aliskanligina sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Yilmaz,
1993). Bu durumda okuma aliskanhgi edindirme siirecinde okunan kitap sayisindan ziyade okumanin
niteligi 6nemlidir. Okuma aliskanhginin bireyin yasaminin dogal bir pargasi haline donlismesi, uzun
siireli caba ve sabirla mimkiindiir (Aytas, 2005). ilkégretimdeki Tiirkce derslerinin 6zel amaglarindan
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biri de 6grencilere okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmaktir (MEB, 2018; 2019). Ogrencilerin okumay
sevmeleri ve aliskanhiga donUstirmeleri icin erken yaslardan itibaren ailelere ve okula biiyik
sorumluluk dismektedir (Akyol, 2006). Okuma aliskanligi kazanmak, iyi bir vatandas olmanin da
geregidir. Clnkl okumayi aliskanlik haline getirmis bireylerin elestirel diisinme ve sorgulama becerisi
de gelisir. Elestirmeyi ve sorgulamayi 6grenemeyen bireylerin vatandas olarak gorevlerini diizgiin bir
sekilde yerine getirmesi beklenemez (Ciftci ve Temizylirek, 2008). Okuma kiiltird, okuma aliskanliginin
list basamagi olan elestirel okuma becerisini edinmeyi gerekli kilar (ince Samur, 2014).

Okuma kiltirinin temeli olan okuma aliskanliginin edinilmesinde bireylerin kendi iginden
gelen istegin yani sira bazi dis faktorler de etkilidir. Toplumda kitaplara erisim kolayligi, okumanin
begeni toplamasi, okuyanin toplumsal bir ayricalik elde etmesi ve ddillendirilmesi, bireylerin okuma
aliskanhgi edinmelerinde blyik rol oynar (Bayat ve Cetinkaya, 2018). Bu amagla Milli Egitim Bakanhgi
Din Ogretimi Genel Mudirligiiniin 2016 yilinda imam hatip ortaokullari ve liseleri arasinda baslattig
“Dost Kitaplar-Dost Ogrenciler” Kitap Okuma Etkinligi adli proje de okuma kiiltiiriinii gelistirme
acisindan énemlidir. Bu faaliyette, 6grencilerin; okuyan, diisiinen, yorumlayan, elestiren, s6z varhigini
zenginlestiren, okumayi bir yasam bicimi haline getiren bireyler olarak yetismelerini saglamak ve
onlarin bilimsel, sosyal, kiiltirel, sanatsal, edebi ve mesleki gelisimlerine ¢cok yonli katkida bulunmak
amaclanmistir (MEB, 2023). Bu gibi etkinliklerle tlkemizde okuma kiltirinin gelistiriimesine de
katkida bulunulmaktadir.

Tirkiye’'de kitap okuma oraninin ve bununla baglantili olarak okuma kiltiriiniin disik diizeyde
oldugu sirekli vurgulanmaktadir (Ortas, 2014). Okuma KiltlrinG Yayginlastirma Platformu (OKUYAY)
tarafindan 2019 yilinda (lke ¢apinda yapilan Tirkiye okuma kiltirid arastirmasinda 15 yas Ustli niifusun
okuma aliskanhklari, kitap segme, okuma ve satin alma davranislari betimlenmis; kitaba erisim,
kiitiphane kullanimi, fuar ziyareti konularindaki dislinceleri tespit edilmistir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuglar, okuma kaltiiriint yayginlastirma konusunda yapilmasi gerekenleri de ortaya koymayi
amaclamaktadir. 2929 kisi ile yapilan arastirmada, diizenli kitap okuyanlarin oraninin %42,3 oldugu,
yilda ortalama 2,7 adet kitap okundugu, son (¢ ayda okunan kitap sayisinin 1-2 oldugu (%43,7), daha
cok kurgusal kitaplar (siir, roman, 6yki vb.) tercih edildigi (%72,9), kitaplarin basili seklinin okundugu
(%52,8), okumak igin dijital ekranlarin tercih edilmedigi (%60), kitaplarin konusu, arkadas tavsiyesi, tlri
ya da yazarina bakilarak tercih edildigi (%70), kitap alisverisinde kitabevleri, zincir magazalar ve
internetin 6n planda oldugu (%64), konu itibariyla en ¢ok tarihi ve dinf kitaplarin segildigi (%38), streli
yayin okunmadigi (%69,9), kiitiphanelerin kullanilmadigi (%46,7), kitapgilarda hig¢ vakit gecirilmedigi
(%38,2), evlerde ders kitaplari disinda sahip olunan kitap sayisinin diisiik oldugu, okuma yerine
genellikle televizyon izlendigi gibi bulgulara ulasiimistir (OKUYAY, 2019).

Tirkiye’de bireylerin okuma kuiltiiri dizeylerini betimlemeye yonelik pek ¢ok calismaya
rastlamak da miimkiindir. Ogretmenlerin/égretmen adaylarinin okuma kiiltiirii diizeyleri ve bunu
yordayan degiskenleri inceleyen (Alan, 2020; Ayyildiz vd., 2006; Bulut vd., 2020; Yildiz vd., 2020);
ortaokul 6grencilerinin okuma profillerini ¢esitli yonleriyle ortaya koyan (Ak Basogul, 2018; Aklizim ve
Bars, 2022; Aytas ve Altunbay, 2016; Balci, 2009; Baki, 2017; Durualp vd., 2013) calismalar mevcuttur.
Tum bu calismalar, 6grencilerin genel olarak okuma aliskanliklari ve okuma kultiri diizeylerinin
istenen seviyede olmadigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismanin s6z konusu arastirmalardan farki ise
orneklem grubunda imam hatip ortaokulu 6grencilerinin yer almasidir. Toplumun ihtiya¢ ve
beklentileri dogrultusunda din adami yetistirme misyonu olan imam hatip okullarinda milli degerlerin,
din ve ahlakin gerektirdiklerini isteyerek yerine getiren, aydin, bilimsel goriis ve anlayisa sahip,
duslinen, arastiran, okuduklarini elestirel bakis acisiyla sorgulayan, inancini akliyla bitlinlestiren, bilgi
ve kelime dagarcig zengin, Tirkceyi dogru, glzel ve etkili bicimde kullanan bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir (Altintas, 2018; Aslamaci ve Karmis, 2020; Unaldi, 2019). Bu nitelikler ise iyi bir
okuma aliskanhgina sahip olmaya isaret eder. Dolayisiyla okuma aliskanhginin 6tesinde okumay! bir
yasam bicimi haline donlistiiren ve okuduklarini elestirel bir bakis agisiyla sorgulayan, okuma kiltiirtine
sahip bireyler yetistirmek, imam hatip okullari i¢in de vazgecilmez beklentilerdendir (Ucar, 2017).
Bireylere okuma aliskanligi kazandirilmasi icin yontem gelistirme, etkinlik tasarlama, okuma
sorunlarinin ¢éziimiinde nelerin etkili oldugunun ortaya konulmasi gibi bilimsel ¢calismalara ihtiyag
duyulmaktadir (Seref ve Karagéz, 2019).

777



imam-Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Okuma Kiiltiirii Diizeylerinin Okuma Profilleri Baglaminda incelenmesi:
Alanya Ornegi

Bu arastirma, imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okuma kiltiiri diizeylerini okuma profilleri
baglaminda betimlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin temel problemi “imam hatip
ortaokulu 6grencilerinin okuma kultird dizeyleri okuma profilleri baglaminda nasildir?” seklindedir.
Ogrencilerin okuma profilleri cinsiyet, sinif, anne-baba egitim durumu ve kitaplik sahibi olma durumu
gibi degiskenler goz 6niinde bulundurularak betimlenmeye ¢alisiimistir.

Tiim yasam boyu gereksinim duydugumuz bir beceri olan okuma eylemi, aliskanliga ve bir hayat
tarzina donistiigi zaman bireylerin ve toplumlarin arzu edilen kisisel ve kiltirel kalkinmalarinin
saglanmasinda 6nemli bir adim atilmis olur. Demokratik, cagdas ve gelismis bir toplum olmanin geregi,
okuma eyleminin dnce aliskanhga ardindan bir kiltire dénlismesiyle mimkindir. Erken yaslardan
itibaren okuma aliskanhgina sahip bireyler yetistirmek, okuma kiltlri edindirme siireci agisindan da
onemlidir. Bu ylzden okuma aliskanhgi erken yaslarda kazandirilmasi gereken bir beceri olmahdir
(Katranci ve Yetgin, 2019). Ozellikle ilkégretim diizeyindeki 6grencilerin okuma ilgilerini, ihtiyaclarini,
istek ve beklentilerini etkileyen faktorleri belirlemek ve sorgulamak bu acidan 6nemlidir. Bu ¢alisma;
ogrencilerde okuma eylemi, aliskanligi ve kiltiri edindirme siirecine iliskin farkindalik kazandirmanin
yani sira okuma kiltiiriine sahip bir toplum olmada ebeveyn ve 6gretmenlere énemli bir rol distiugi
gercegini dile getirmesi bakimindan 6nemlidir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, okuma
kiltdrind yayginlastirma amaciyla gergeklestirilen is birligi ve etkinliklerde yol gosterici ¢oziim ve
iceriklerin olusturulmasi ve uygulanmasi acisindan énem tasimaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada, betimsel arastirma desenlerinden tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli;
gecmiste veya su anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle, kendi kosullari icinde betimlemeyi
amaglayan bir arastirma yaklasimidir (Ekiz, 2020; Karasar, 2007). Bu yaklasim, ¢cok fazla bireyden olusan
orneklemden elde edilen bilgiyi ortaya koyabilmesi agisindan avantajhdir (Bliytkoéztirk vd., 2019). Var
olan sartlarin niteligini betimlemek ve belirli bir zamandaki verileri toplamak amaciyla kullanilabilen
tarama yontemi, sadece iliskisel analiz yapilan ¢alismalarda degil frekans degerleri sunan calismalarda
da kullanilabilir (Cohen vd., 2007). Bu arastirmada da imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okuma
kiltdrd dizeyleri, okuma profilleri baglaminda farkli degiskenlere gore incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Antalya ili Alanya ilgesinde 9 okulda 6grenim gérmekte olan 927 imam
hatip ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Segilen 6rneklemin temsil derecesinin gecerligini belirlemek
icin Krejcie ve Morgan (1970) tarafindan gelistirilen formilden yararlaniimistir. Bu formdle gére %95’lik
glven duzeyi igin 927 kisilik evrende 161 kisilik 6rneklemin yeterli olacagl tespit edilmistir. Fakat
arastirmanin gondllilik esasina dayali olmasi, veri kaybi olasiligindan dolayi 6rneklem biyiklGgi daha
yuksek tutulmustur. Calisma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Alanya’daki imam
hatip ortaokullarinda 06grenim goéren 271 06grenci olarak belirlenmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme tekniklerinden &lgiit drnekleme kullaniimistir. Ogrenciler 6lgit
ornekleme yontemiyle secilen okullarda 6grenim goérenler arasindan gondllilik esasina gore
arastirmaya dahil edilmislerdir. Olciit 6rnekleme, 6nceden belli birtakim 6lgiitii karsilayan biitiin
durumlari icerir. Olgiit, arastirma siirecinde olusturulabilecegi gibi 6nceden hazirlanan birtakim
Olcltler listesi de kullanilabilir. Bu yontemde belirlenen ol¢litli karsilayan bireyler ya da durumlar
ornekleme alinir (Bliylikoztirk vd., 2019). Bu ¢alismada da 6grencilerin imam hatip ortaokulu 6grencisi
olmalari bir 6l¢lt olarak kabul edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin tanitic
Ozelliklerine iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur:
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Tablo 1.
Ogrencilerin Tanitici Ozelliklerine iliskin Bulgular
Taniticl 6zellikler f %
Cinsiyet Kiz 160 59,0
Erkek 111 41,0
5. sinif 57 21,0
Sinif 6. sinif 81 29,9
7. sinif 78 28,8
8. sinif 55 20,3
ilkokul 95 3538
Anne egitim durumu Qrtaokul 70 26,4
Lise 65 24,5
Universite 35 13,2
IIkokuI 83 31’7
Baba egitim durumu Ortaokul 52 19,8
Lise 76 29,0
Universite 51 19,5
; Var 216 79,7
Evde kitaplik olma durumu Yok o 203

Calisma grubunda (f=271) yer alan 6grencilerin 160'1 (%59) kiz, 111’i (%41) erkektir. 57’si (%21)
5. sinifta, 81’i (%29) 6. sinifta, 78’i (%28,8) 7. sinifta, 55’i 8. sinifta (%20,3) 6grenim gérmektedir.
Ogrencilerin annelerinin 95’i (%35,8) ilkokul, 70’i (%26,4) ortaokul, 65’i (24,5) lise, 35’i (%13,2)
tiniversite mezunudur. Ogrencilerin babalarinin 83’{i (%31,7) ilkokul, 52’si (%19,8) ortaokul, 76’s1 (%29)
lise, 51'i (%19,5) tiniversite mezunudur. Ogrencilerin 216’sinin (%79,7) kitapligi varken 55’inin (%20,3)
kitapligi yoktur.

Veri Toplama Araci

Calismada, veri toplama araci olarak sosyal bilimlerde tarama modeli icinde etkin bir sekilde
kullanilan anket teknigi tercih edilmistir. Anket, blylk gruplara hizli bir sekilde uygulanabilmesi ve
maliyetinin distk olmasi nedeniyle siklikla tercih edilen bir veri toplama aracidir (Buyikoztirk vd.,
2019). Anketlerde, olcllen nitelige gore olgusal sorular, bilgi, davranis, inang ve kani sorulari olmak
Gzere dort farkh soru tipi kullanilabilir (Bliylkoztiirk, 2005). Bu ¢alismada da katilimcilarin demografik
ozeliklerini belirlemeye yonelik olgusal sorular ile bir konuya iliskin davranislarini belirlemeye dénik
davranis sorularina yer verilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okuma Profili
Anketi, iki bolimden olusmaktadir: Birinci bolim; katiimcilarin cinsiyet, sinif, anne-baba egitim
durumu ve kitaplik sahibi olup olmama durumlarini betimlemeye yonelik maddelerin (1-5. maddeler)
yer aldigi bélimdiir. ikinci bélim ise dgrencilerin okuma kiiltiirii diizeylerini, okuma aligkanliklarini ve
profillerini belirlemeye yonelik maddelerin (5-20. maddeler) yer aldigi bélimdiir.

Arastirmada kullanilmak tizere hazirlanan anketi gelistirme asamasinda dncelikle ilgili alanyazin
taranmis ve alan uzmanlariyla 6n goriismeler yapilmistir. Boylelikle 6grencilerin sosyo-demografik
ozelliklerini ve okuma profillerini belirlemeye yonelik 25 sorudan olusan taslak bir anket formu
olusturulmustur. Anketin kapsam gecerliligi icin Uzman Degerlendirme Formu (UDF) hazirlanmis ve 6
uzman (2 6lgme-degerlendirme, 4 Tirkge egitimi) goriistiine basvurulmustur. Uzmanlar tarafindan her
bir madde ‘l=gerekli, ‘2=gereksiz ve ‘3=diizenlenmeli’ seklinde 3 kategoride puanlanmistir.
Uzmanlardan alinan donitler neticesinde anketteki maddelerin kapsam gecerlik oranlari
hesaplanmistir. Bunun icin Lawshe’nin (1975) kapsam gecerliligi oran formli esas alinmistir. Kapsam
gecerlik oranlari (KGO), herhangi bir maddeye iliskin “gerekli” gortsini belirten uzman sayisinin,
maddeye iliskin goris belirten toplam uzman sayisina oraninin 1 eksigi ile elde edilmektedir. Kapsam
gecerlik oranlarinin istatiksel olarak anlamhiligini test etmek icin hesaplama kolayligi agisindan a=.05
anlamlilik diizeyinde minimum degerler esas alinmistir. Bu arastirmada degerlendirme amaciyla 6
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uzmana basvuruldugu icin maddelerin sahip olmasi gereken minimum deger .99'dur (Vneziano ve
Hooper 1997'den akt. Yurdagiil, 2005). Bu sekilde 25 madde olarak tasarlanan anketten uzman
gorisleri dogrultusunda kapsam gecerlikleri yeterli degeri tasimayan 5 madde ¢ikarilmis ve taslak anket
formu 6n uygulama icin hazir hale getirilmistir. Kirk 6grenciyle yiritilen 6n uygulama neticesinde de
formun anlasilirhigl ve cevaplanabilirligi test edilmistir. Alinan doniitlerle ankete son sekli verilmistir.
Dondtler neticesinde ankete siireli yayin takip etme ile ilgili bir madde eklenmis ve anketten “En son
okudugunuz kitabin adini ve yazarini yazar misiniz?” maddesi de degerlendirilmesinin glic olabilecegi
nedeniyle cikarilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin kitlphaneye gidip gitmeme durumlari, hangi
sikhkla gittikleri, kiitiiphaneyi hangi amagla kullandiklari gibi sorular, 6grencilerin yas diizeylerinin
kiiclik olmasi nedeniyle anketten gikarilmistir. Ayrica ankette yer alan 6grencilerin okuma profillerini
etkileyen degiskenlere evde kitaplik olup olmama durumu da eklenmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Geligtirilen anket igin oncelikle etik izinler alinmistir. Ardindan anket, 6grencilere elektronik
ortamda Google Formlar araciligi ile ulastirilmis ve gonilliilik esasina dayal olarak doldurtulmustur.
Her bir anketin doldurulma siiresi yaklasik 5 dakikadir. Google Formlar {izerinden tasarlanan anket, on
glin boyunca doldurulmasi icin acik tutulmus on giinlin sonunda veri girisine kapatiimistir.

Verilerin Analizi

Okuma Profili Anketi araciligiyla toplanan veriler, SPSS paket programi araciliglyla betimsel
istatistik tekniklerinden frekans (f) ve ylzde (%) analizleri kullanilarak ¢dziimlenmistir. Calismada
ogrencilerin kitap okuma profillerinin cinsiyet, sinif, anne-baba egitim durumu ve kitaplik sahibi olma
durumu gibi degiskenler acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla da
ki-kare testi kullaniimistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alani Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 03.11.2022

Belge sayl numarasi= 2022/17

Kurul adi= Antalya il Milll Egitim MidurlGgi Etik Kurul Komisyonu

Karar tarihi= 17.01.2023

Belge sayl numarasi= E-98057890-605.01-68574399

Bulgular
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin (n=271) okuma profillerini belirlemeye yonelik ankete
verdikleri yanitlar; Tablo 2, 3 ve 4’te sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin Okuma Profillerini Belirlemeye Yénelik Ankete Verdikleri Yanitlara iliskin Bulgular
Genellikle hangi amagla okursunuz? S %
Keyif almak 32 11,8
Vakit gecirmek 39 14,4
Arastirma/odev yapmak 26 9,6
Kelime hazinesini zenginlestirmek 23 8,5
Konusma (telaffuz) becerisini gelistirmek 19 7,0
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Birden fazla secenek 132 48,7
Ne siklikla kitap okursunuz?

Hig 7 2,6
Ara sira 117 43,2
Genellikle 106 39,1
Her zaman 41 15,1
Ayda okudugunuz ortalama kitap sayisi nedir?

Hic okumam 5 1,9
Bir 46 17,1
iki 63 23,4
Ug 53 19,7
Dort 36 13,4
Bes ve daha st 66 24,5
Hangi tlrde eserler okumayi tercih edersiniz?

Roman / hikdye 83 30,6
Cizgi roman 9 3,3
Masal /fabl 17 6,3
Siir 1 A
Biyografi/otobiyografi 4 1,5
Gezi yazisl 2 ,7
Ani 4 1,5
Makale/fikra/soylesi/deneme 6 2,2
Siyer 1 ,4
Diger (hadis, ilmihal vb.) 4 1,5
Birden fazla secenek 140 51,6
Hangi tir yazarlar okumayi tercih edersiniz?

Yerli 94 34,7
Yabanci 21 7,7
Her ikisini de 156 57,6

Tablo 2’de 6grencilerin hangi amacla, ne siklikla, hangi tirde eserler ve yazarlar tercih ettikleri
ve ayda okuduklari kitap sayisi ile ilgili yanitlari yer almaktadir. Buna gore 6grencilerin %14,4’( vakit
gecirmek, %11,8’i keyif almak, %9,6’si arastirma/édev yapmak, %8,5’i kelime hazinesini
zenginlestirmek, %7’si konusma (telaffuz) becerisini gelistirmek icin kitap okudugunu belirtmiglerdir.
Ayrica Tablo 2’ye gore 6grencilerin %48,7’si birden fazla nedenle kitap okumaktadir.

Kitap okuma sikligini belirlemeye yonelik soruya verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin
%43,2’sinin ara sira, %39,1’inin genellikle, %15,1'inin her zaman kitap okurken %2,6’sinin hi¢ kitap
okumadigi dikkat cekmektedir. Bunun yani sira okunan kitap sayilarina yonelik bulgular incelendiginde;
ogrencilerin %24,5’inin ayda bes ve daha fazla, %23,4’lnlin ayda iki, %19,7’sinin ayda Ug, %17,1’inin
ayda bir, %13,4’Gnin ayda dort kitap okuduklari;; %1,9’unun ise hi¢ kitap okumadigi dikkat
¢cekmektedir.

Tablo 2’de 6grencilerin okuduklari kitap tirlerini gdsteren bulgular da mevcuttur. Buna goére
ogrenciler %30,6 oraninda roman/hikaye, %6,3 oraninda masal/fabl, %3,3 oraninda ¢izgi roman, %2,2
oraninda makale/fikra/s6ylesi/deneme, %1,5 oraninda biyografi, otobiyografi, ani, hadis, ilmihal tira
kitaplar, %0,7 oraninda gezi yazisi, %0,4 oraninda siir ve siyer tiirii eserler okumaktadirlar. Ogrencilerin
%51,6’s1 ise birden fazla tirde eser okudugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerin %34,7’si yerli yazarlarin,
%7,7’si yabanci yazarlarin, %57,6s1 ise hem yerli hem de yabanci yazarlarin eserlerini okumayi tercih
ettiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 3.

Ogrencilerin Okuma Profillerini Belirlemeye Yénelik Ankete Verdikleri Yanitlara iliskin Bulgular (Devami)

Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz? S %
internetten (Wattpad gibi uygulamalardan ¢evrim igi olarak) 13 4,8
Baski halinde 217 80,1
E-kitap olarak (dijital ekranlardan) 10 3,7
Birden fazla secenek 31 11,4
Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir?
Macera/polisiye 40 14,8
Bilim kurgu 8 3,0
Tarih 9 3,3
Romantik/duygusal 3 1,1
Fantastik 4 1,5
Egitim (ders ve yardimci kitaplar) 4 1,5
Din 9 3,3
Felsefe 4 1,5
Doga/cevre 3 1,1
Gerilim 2 ,7
Kisisel gelisim 40 14,8
Birden fazla segenek 145 53,4
Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?
Kitapgidan (kirtasiye, kitabevi vb.) 82 30,3
Kitliphaneden odiing alarak 43 15,9
internetten (aile biiyiiklerimden birinin yardimiyla) 25 9,2
Birden fazla secenek 121 44,6
Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir?
Konusu 133 49,1
Kapagi 25 9,2
Yazari 16 5,9
Fiyati 6 2,2
Yayinevi 1 4
Tard 20 7,4
Kitabin kalinligi/inceligi 6 2,2
Ogretmen tavsiyesi 11 4,1
Arkadas tavsiyesi 9 3,3
Kitabevi ¢alisaninin tavsiyesi 0 0,0
Sosyal medyada paylasilanlar 1 4
Kendim karar veririm 37 13,7
Cok satanlar listesinde olmasi 3 1,1
internette yazilan bloglar/ag giinliikleri 1 4
Rastgele 1 4
Kapagi ve arkadas tavsiyesi 1 4
Tablo 3’te Ogrencilerin kitaplari ne seklide okuduklarina iliskin verdikleri cevaplar

incelendiginde; %14,8 oraninda macera/polisiye ve kisisel gelisim, %3,3 oraninda tarih ve din, %3
oraninda bilim kurgu, %1,5 oraninda fantastik, egitim (ders ve yardimci kitaplar) ve felsefe, %1,1
oraninda romantik/duygusal ve doga/cevre, %0,7 oraninda gerilim tiriinde kitaplar okundugu
belirlenmistir. Bunun yani sira 6grencilerin %53,4’Unlin birden fazla tirde kitap okudugu da tespit
edilmistir. Ayrica 68rencilerin %30,3’U kitaplari kitapgidan alarak (kirtasiye, kitabevi vb.), %15,9'u
kiitiphaneden 6ding alarak, %9,2’si ise internetten satin alarak (aile bytklerinden birinin yardimiyla)
temin etmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin %44,6’si kitaplari elde etmede birden fazla segenek
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tercih ettigini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin din konulu kitaplari okumayi pek fazla tercih
etmedikleri de dikkat cekmektedir.

Tablo 3’te 6grencilerin kitap seciminde hangi faktorlerden etkilendigine yonelik bulgular da
mevcuttur. Buna gore kitap seciminde 6grencilerin %49,1’i kitabin konusundan %9,2’si kapagindan,
%5,9’u yazarindan, %7,4’Q turinden, %4,1’i 6gretmen tavsiyesinden, %3,3’l arkadas tavsiyesinden,
%2,2’si fiyatindan ve kalinhgi/inceliginden, %1,1’i ¢ok satanlar listesinde olmasindan, %0,4'U
yayinevinden, sosyal medyada paylasilanlardan, internette yazilan blog/genel ag yazilarindan
etkilendikleri belirlenmistir. Ogrencilerin %13,7’i ise hicbir seyden etkilenmeyip secime kendisinin
karar verdigini belirtmistir. Ayrica Tablo 3’e gére 6grencilerin %0,4’( rastgele bir etkenden etkilenerek
kitap sectiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.
Ogrencilerin Okuma Profillerini Belirlemeye Yénelik Ankete Verdikleri Yanitlara iliskin Bulgular (Devami)
Hangi vakitlerde kitap okumayi tercih edersiniz?

Hafta sonlari 19 7,0
Bos vakitlerde 131 48,3
Yatmadan 6nce 31 11,4
Diger 17 6,3
Birden fazla segenek 73 27
Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz?

Evde 84 31,0
Okulda 24 8,9
Katliphanede 7 2,6
Kafe, park gibi kamusal alanlarda 4 1,5
Toplu tasimada 2 ,7
Birden fazla secenek 150 55,3
Sireli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.)

Evet 43 16,0
Hayir 226 84,0
Okuduklarinizi paylasir misiniz?

Evet 151 55,7
Hayir 120 44,3
Kiminle paylasirsiniz?

Arkadaslarimla 46 30,7
Sosyal medya takipcilerimle 1 ,7
Ogretmenlerimle 4 2,7
Ebeveynlerimle 17 11,3
Diger 203 54,6
Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz?

Sosyal medyada 4 2,7
Sinifta (arkadas ve 6gretmenlerimle) 42 28,0
Ders disi etkinliklerde (konferans, miinazara, agik oturum vb.) 2 1,3
Evde ailemle (anne, baba, kardes vb.) 29 19,3
Birden fazla secenek 194 48,7

Tablo 4’te 6grencilerin hangi vakit ve ortamlarda kitap okumayi tercih ettiklerine dair bulgular
yer almaktadir. Buna gore Ogrencilerin %48,3'i bos vakitlerde, %11,4’i yatmadan 6nce, %7’si hafta
sonlari, %6,3’U diger zamanlarda kitap okumaktadir. Ayrica 6grencilerin %27’si birden fazla segenek
belirtmistir. Tablo 4’e gore 6grencilerin %31’i evde, %8,9’u okulda, %2,6’si kitiiphanede, %1,5’i kafe,
park gibi kamusal alanlarda, %0,7’si toplu tasima araglarinda kitap okumaktadirlar. Ayrica 6grencilerin
%55,3’0 bu soru icin birden fazla ortamda kitap okuduguna yonelik goriis belirtmistir.
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Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin %16’sinin sireli yayin (gazete, dergi vb.) takip ettigi,
%84’(inlin ise herhangi bir siireli yayin takip etmedigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin %55,7’sinin
okuduklarini paylastigl, %44,3’tGnln ise paylasmadig dikkat cekmektedir. ‘Okuduklarinizi paylasir
misiniz?’ sorusuna evet cevabi veren 6grencilerin %30,7’si arkadaslariyla, %11,3’G ebeveynleriyle,
%2,7’si 6gretmenleriyle, %0,7’si sosyal medya takipgileriyle, %54,6’s1 diger kisilerle paylastiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica okuduklarini paylasan 6grencilerin %28’i sinifta arkadas ve 6gretmenleriyle, %19,3’l
evde ailesiyle (anne, baba, kardes vb.), %2,7’'si sosyal medyada, %1,3’U ders disi etkinliklerde
(konferans, miinazara, agik oturum vb.) paylastiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin %48,7’sinin ise
okuduklarini birden fazla sekilde paylastigi dikkat ¢ekmektedir.

Galisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gére okuma profillerinin farkhlasip
farkhlagsmadigini tespit etmek icin ki-kare analizi uygulanmis ve bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okuma Profilleri Agisindan Karsilastirilmalari
Cinsiyete gore Ki-kare p
Genellikle hangi amacla okursunuz? 15,098 ,010
Ne sikhkla kitap okursunuz? 18,277 ,000
Ayda okudugunuz ortalama kitap sayisi nedir? 4,438 ,488
Hangi tlrde eserler okumayi tercih edersiniz? 11,054 ,272
Hangi tlr yazarlar okumayi tercih edersiniz? 3,723 ,155
Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz? 11,817 ,008
Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir? 10,420 ,404
Kitaplari nasil temin ediyorsunuz? 8,068 ,045
Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir? 18,546 ,183
Hangi vakitlerde kitap okumayi tercih edersiniz? 4,999 ,172
Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz? 6,325 ,276
Sireli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.) ,230 ,632
Okuduklarinizi paylasir misiniz? 4,842 ,028
Kiminle paylasirsiniz? 2,421 ,659
Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz? 3,948 ,413

Tablo 5’te 6grencilerin cinsiyetlerine gére “Genellikle hangi amagla okursunuz?”, “Ne siklkla
kitap okursunuz?”, “Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz?”, “Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?”,
“Okuduklarinizi paylasir misiniz?” sorularina verdikleri yanitlar agisindan aralarindaki farklara iliskin ki-
kare degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, 6grencilerin cinsiyetlerine gére
“Genellikle hangi amagla okursunuz?”, “Ne siklkla kitap okursunuz?”, “Kitaplari ne sekilde
okuyorsunuz?”, “Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?”, “Okuduklarinizi paylasir misiniz?” sorularina
verdikleri yanitlar agisindan aralarinda fark oldugunu géstermektedir.

“Genellikle hangi amagla okursunuz?” sorusuna kizlarin %57,5’i, erkeklerin %36’sI birden fazla
amacla kitap okuduklari yanitini vermislerdir. Bu oran, kizlarda erkeklere gore daha fazladir.

“Ne siklikla kitap okursunuz?” sorusuna kizlarin %35,6'si ara sira, %41,9’u genellikle, %21,3’l
her zaman; erkeklerin %54,1’i ara sira, %35,1’i genellikle ve %6,3’( her zaman yanitlarini vermislerdir.
Bu bulguya gore kizlarin erkeklere gére daha fazla oranda ‘her zaman’ kitap okuduklari gériilmektedir.

“Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz?” sorusuna kizlarin %13,8’i, erkeklerin %8,1'i ‘farkli
ortamlarda’ cevabini vermislerdir. Bu bulgu, kizlarin erkeklere gére kitaplari bircok farkli ortamda
okudugunu ortaya koymaktadir.

“Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?” sorusuna kizlarin %10,6’s1, erkeklerin ise %23,4’U
‘kitiphaneden o6ding alarak’ cevabini vermislerdir. Bu bulgu, erkeklerin kizlara goére kitaplari
kiitiiphaneden 6ding alarak daha fazla olduklarini géstermektedir.

“Okuduklarinizi paylasir misiniz?” sorusuna kizlarin %61,1’i, erkeklerin ise %47,7’si ‘evet’
cevabini vermislerdir. Bu durumda kizlarin erkeklere gére okuduklarini daha fazla paylastigi dikkat
cekmektedir.
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Calisma grubundaki 6grenciler, sinif diizeylerine gére okuma profilleri agisindan karsilastiriimis
ve ki-kare analizi uygulanmistir. Buna yonelik bulgular Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6.

Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére Okuma Profilleri Agisindan Karsilastiriimalari
Sinif dlizeylerine gore Ki-kare p
Genellikle hangi amagla okursunuz? 25,931 ,038
Ne siklikla kitap okursunuz? 9,485 ,394
Ayda okudugunuz ortalama kitap sayisi nedir? 13,692 ,549
Hangi tirde eserler okumayi tercih edersiniz? 31,591 ,248
Hangi tlr yazarlar okumayi tercih edersiniz? 6,429 ,377
Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz? 14,116 ,119
Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir? 24,015 ,771
Kitaplari nasil temin ediyorsunuz? 22,067 ,009
Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir? 54,350 ,096
Hangi vakitlerde kitap okumayi tercih edersiniz? 11,168 ,264
Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz? 9,588 ,845
Sureli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.) 4,009 ,260
Okuduklarinizi paylasir misiniz? 4,602 ,203
Kiminle paylasirsiniz? 32,120 ,001
Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz? 18,823 ,093

Tablo 6’da 6grencilerin sinif diizeylerine gére “Genellikle hangi amacla okursunuz?”, “Kitaplari
nasil temin ediyorsunuz?”, “Okuduklarinizi kiminle paylasirsiniz?” sorularina verdikleri yanitlar
acisindan aralarindaki farka iliskin ki-kare degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
bulgu, 6grencilerin sinif diizeylerine gore “Genellikle hangi amagla okursunuz?”, “Kitaplari nasil temin
ediyorsunuz?”, “Okuduklarinizi kiminle paylasirsiniz?” sorularina verdikleri yanitlar agisindan
aralarinda fark oldugunu géstermektedir.

“Genellikle hangi amagla okursunuz?” sorusuna %57,9 oraniyla en fazla 5. sinif 6grencileri
birden fazla amagla kitap okuduklarini ifade etmislerdir. 7. sinif 6grencileri en ¢ok (%15) keyif almak ve
arastirma/6dev yapmak igin kitap okuduklarini belirtirken 8. sinif 6grencileri en ¢ok (%20) keyif almak
icin kitap okuduklarini belirtmislerdir.

“Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?” sorusuna 5. sinif 6grencileri %49,1 oraniyla en fazla
‘kitapgidan (kirtasiyeden, kitabevinden vb.)” yanitini vermislerdir. Ayni yanit 7. sinif 6grencileri
tarafindan ise %19,2 oraninda dile getirilmistir. ‘Birden ¢ok yerden kitap temin ederim.” yaniti ise 5.
sinif 6grencileri tarafindan %31,6 ile en disik, 7. sinif 6grencileri tarafindan ise %51,3 ile en yliksek
oranda dile getirilmistir.

“Okuduklarinizi kiminle paylasirsiniz?” sorusuna 8. sinif 6grencileri %52 oraniyla arkadaslariyla,
5. sinif 68rencileri %24 oraniyla ebeveynleriyle, 6. sinif 6grencileri %74,4 ve 7. sinif 6grencileri %63,6
oraniyla 6gretmenleriyle paylastiklarini ifade etmislerdir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gére okuma profilleri
acisindan karsilastirilmasi icin ki-kare analizi uygulanmistir. Buna yonelik bulgular Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7.

Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Okuma Profilleri Agcisindan Karsilastiriimalari
Annenin egitim durumuna gore Ki-kare p
Genellikle hangi amagla okursunuz? 12,847 ,614
Ne sikhkla kitap okursunuz? 23,120 ,006
Ayda okudugunuz ortalama kitap sayisi nedir? 20,955 ,138
Hangi tirde eserler okumayi tercih edersiniz? 22,062 ,734
Hangi tir yazarlar okumayi tercih edersiniz? 4,791 ,571
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Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz? 13,858 ,127
Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir? 28,634 ,537
Kitaplari nasil temin ediyorsunuz? 22,674 ,007
Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir? 45,350 ,334
Hangi vakitlerde kitap okumayi tercih edersiniz? 11,416 ,248
Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz? 19,794 ,180
Sireli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.) 5,085 ,166
Okuduklarinizi paylasir misiniz? 7,448 ,059
Kiminle paylasirsiniz? 18,881 ,091
Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz? 9,570 ,654

Tablo 7’de 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore “Ne siklikla kitap okursunuz?” ve
“Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?” sorularina verdikleri yanitlar agisindan aralarindaki farklara iligskin
ki-kare degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, 6grencilerin sinif dlizeylerine
gore “Ne siklikla kitap okursunuz?” ve “Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?” sorularina verdikleri yanitlar
acisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir.

“Ne siklikla kitap okursunuz?” sorusuna annelerinin egitim durumu ilkokul olanlar %46,3
oraniyla ara sira ve %37,9 oraniyla genellikle; ortaokul olanlar %47,1 oraniyla ara sira ve %42,9 oraniyla
genellikle; lise olanlar %49,2 oraniyla ara sira ve %30,8 oraniyla genellikle; tiniversite olanlar %48,6
oraniyla genellikle ve %34,3 oraniyla her zaman yanitlarini vermislerdir. Bu bulgular, annenin egitim
durumu arttik¢a 6grencilerin daha fazla kitap okudugunu ortaya koymaktadir.

“Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?” sorusuna annelerinin egitim durumu ilkokul olanlar %27,4
oraniyla ‘kitapgidan (kirtasiye, kitabevi vb.)’ ve %25,3 oraniyla ‘kitliphaneden 6diing alarak’ yanitlarini;
ortaokul olanlar %38,6 oraniyla ‘kitapgidan (kirtasiye, kitabevi vb.)’ ve %14.3 oraniyla ‘kiitiiphaneden
odiing alarak’ yanitlarini; lise olanlar %32,3 oraniyla “kitapgidan (kirtasiyeden vb.)” ve %6,2 oraniyla
“kitiphaneden o6diing alarak” yanitlarini; Universite olanlar %20 oraniyla ‘kitapgidan (kirtasiye,
kitabevi vb.)” ve %11,4 oraniyla “kitiiphaneden &diing alarak” yanitlarini vermislerdir. Bu bulguya
dayanarak annelerinin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin birden fazla kaynaktan yararlanma oraninin
arttig1 soylenebilir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gére okuma profilleri
acgisindan karsilastiriimalari igin ki-kare analizi uygulanmis ve bulgular Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8.

Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumuna Gére Okuma Profilleri Acisindan Karsilastirilmalari
Babanin egitim durumuna gore Ki-kare p
Genellikle hangi amagla okursunuz? 14,600 ,481
Ne siklikla kitap okursunuz? 15,216 ,085
Ayda okudugunuz ortalama kitap sayisi nedir? 21,923 ,110
Hangi tlrde eserler okumayi tercih edersiniz? 25,367 ,554
Hangi tlr yazarlar okumayi tercih edersiniz? 13,451 ,036
Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz? 9,215 ,418
Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir? 46,485 ,028
Kitaplari nasil temin ediyorsunuz? 7,729 ,562
Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir? 57,406 ,057
Hangi vakitlerde kitap okumayi tercih edersiniz? 14,124 ,118
Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz? 21,614 ,118
Sireli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.) 8,349 ,039
Okuduklarinizi paylasir misiniz? 1,863 ,601
Kiminle paylasirsiniz? 4,153 ,901
Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz? 8,643 ,733
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Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gére “Hangi tiir yazarlar okumayi tercih edersiniz?”,
“Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir?” ve “Sireli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergivb.)”
sorularina verdikleri yanitlar agisindan aralarindaki farklara iliskin ki-kare degerleri p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, 6grencilerin sinif diizeylerine goére “Hangi tiir yazarlar
okumayi tercih edersiniz?”, “Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir?”, “Siireli yayin takip eder
misiniz? (Gazete, dergi vb.)” sorularina verdikleri yanitlar acgisindan aralarinda fark oldugunu
gostermektedir.

“Hangi tur yazarlar okumayi tercih edersiniz?” sorusuna babalarinin egitim durumu ilkokul
olanlarin %45,8’i yerli yazarlari, %2.4’l yabanci yazarlari ve 51.8’G hem yerli hem de yabanci yazarlari;
babalarinin egitimi ortaokul olanlarin % 30.8’i yerli yazarlari, % 13.5’i yabanci yazarlari ve 55.8’0 hem
yerli hem de yabanci yazarlari; babalarinin egitimi lise olanlarin % 26.3’0 yerli yazarlari, %11.8’i yabanci
yazarlarive 61.8’G hem yerli hem de yabanci yazarlari; babalarinin egitimi Gniversite olanlarin % 35.3’{
yerli yazarlari, % 3.9’u yabanci yazarlari ve 60.8’tG hem yerli hem de yabanci yazarlari tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. Bu bulgu, babalarin egitim durumu arttik¢ca 6grencilerin hem yerli hem de yabanci
yazarlari tercih ettigini ortaya koymaktadir.

“Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir?” sorusuna babalarinin egitim durumu lise
olanlar %24 oraniyla en fazla macera/polisiye kitaplari, babalarinin egitim durumu Universite olan
Ogrenciler %7,8 oraniyla en az macera/polisiye kitaplari ve %73 oraniyla tiim kitap tlrlerini okuduklarini
ifade etmislerdir.

“Sireli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.)” sorusuna babalarinin egitim durumu
Universite olanlarin %29,4 oraniyla en fazla ‘evet’ yaniti verdikleri dikkat cekmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin evde kitaplik olma durumuna gére okuma profili
acisindan karsilastiriimalari igin ki-kare analizi uygulanmis ve bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Ogrencilerin Evde Kitaplik Olma Durumuna Gére Okuma Profilleri A¢isindan Karsilastiriimalari
Evde kitaplik olma durumuna gore Ki-kare p
Genellikle hangi amagla okursunuz? 9,653 ,086
Ne siklikla kitap okursunuz? 4,363 ,225
Ayda okudugunuz ortalama kitap sayisi nedir? 2,876 ,719
Hangi tiirde eserler okumayi tercih edersiniz? 18,188 ,033
Hangi tiir yazarlar okumayi tercih edersiniz? 8,715 ,013
Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz? 9,073 ,028
Okudugunuz kitaplar genelde ne hakkindadir? 9,817 ,457
Kitaplari nasil temin ediyorsunuz? 24,010 ,000
Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir? 27,537 ,016
Hangi vakitlerde kitap okumayi tercih edersiniz? ,771 ,856
Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz? 12,167 ,033
Sureli yayin takip eder misiniz? (Gazete, dergi vb.) ,379 ,538
Okuduklarinizi paylasir misiniz? 1,955 ,158
Kiminle paylasirsiniz? 7,856 ,097
Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz? 9,823 ,044

Ogrencilerin evde kitaplik olma durumuna gore “Hangi tiirde eserler okumayi tercih
edersiniz?”, “Hangi tlir yazarlar okumayi tercih edersiniz?”, “Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz?”,
“Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?”, “Kitap seciminde sizi etkileyen faktorler nelerdir?”, “Hangi
ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz?” ve “Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz?” sorularina
verdikleri yanitlar agisindan aralarindaki farklara iliskin ki-kare degerleri p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, 6grencilerin evde kitaplik olma durumuna gore “Hangi tirde eserler
okumay! tercih edersiniz?”, “Hangi tir yazarlar okumayi tercih edersiniz?”, “Kitaplari ne sekilde
okuyorsunuz?”, “Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?”, “Kitap se¢iminde sizi etkileyen faktorler
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nelerdir?”, “Hangi ortamlarda kitap okumay! tercih edersiniz?”, “Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz?”
sorularina verdikleri yanitlar agisindan aralarinda fark oldugunu géstermektedir.

“Hangi tlirde eserler okumayi tercih edersiniz?” sorusuna evinde kitaplik olanlar %28,7 oraniyla
roman/hikdye, %56 oraniyla birden fazla tiirde kitap yanitini; evinde kitaplk olmayanlar ise %38,2
oraniyla roman/hikaye, %41,8 oraniyla birden fazla tiirde kitap okuduklari yanitini vermislerdir.

“Hangi tir yazarlar okumayi tercih edersiniz?” sorusuna evinde kitaplik olanlar %31 oraniyla
yerliyazarlari, %62 oraniyla hem yerli hem de yabanci yazarlari okuduklarini; evinde kitaplk olmayanlar
ise %49,1 oraniyla yerli yazarlari, %40 oraniyla hem yerli hem de yabanci yazarlari okuduklarini ifade
etmislerdir. Bu bulgu, evinde kitaplik olanlarin daha fazla yabanci yazar okudugunu ortaya
koymaktadir.

“Kitaplari ne sekilde okuyorsunuz?” sorusuna evinde kitaplk olanlar %3,2 oraniyla internetten,
%13,4 oraniyla birden fazla ortamdan okuduklarini; evinde kitaplk olmayanlar ise %10,9 oraniyla
internetten, %3,6 oraninda birden fazla ortamdan okuduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu, evinde kitap
olmayan 6grencilerin internetten okumayi daha fazla tercih ettiklerini gostermektedir.

“Kitaplari nasil temin ediyorsunuz?” sorusuna evinde kitaplik olanlar %10,6 oraninda
kiutiphaneden oding¢ alarak, %49,1 oraninda birden fazla ortamdan edinerek; evinde kitaplik
olmayanlar ise %36,4 oraninda kitiphaneden 6diing alarak, %27,3 oraninda birden fazla ortamdan
edinerek temin ettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu, evinde kitaplik olmayan 6grencilerin kitaplari
temin etmede kitliphaneyi daha fazla kullandigini ortaya koymaktadir.

“Kitap segiminde sizi etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna evinde kitaplik olanlar %52,8
oraninda konu, %1 oraninda fiyat, %3,2 oraninda 6gretmen tavsiyesi, %2,3 oraninda arkadas tavsiyesi;
evinde kitaplik olmayanlar ise %34,5 oraninda konu, %7,3 oraninda fiyat, %7,3 oraninda 6gretmen
tavsiyesi, %7,3 oraninda arkadas tavsiyesi yanitlarini vermiglerdir. Buna gore evinde kitaplik olan ve
olmayan 6grencilerin kitap se¢ciminde en fazla kitabin konusundan etkilendikleri goriilmektedir.

“Hangi ortamlarda kitap okumayi tercih edersiniz?” sorusuna evinde kitaplk olanlar %33,3
oraninda evde, %6,5 oraninda okulda; evinde kitaplik olmayanlar ise %21,8 oraninda evde, %18,2
oraninda okulda yanitini vermislerdir. Buna gore evinde kitaplk olan 6grenciler, kitap okuma mekani
olarak daha fazla oranda evi tercih etmektedirler.

“Okuduklarinizi nasil paylasirsiniz?” sorusuna evinde kitaplk olanlar %1,6 oraninda sosyal
medya araciligiyla, %25 oraninda sinifta, %53,2 oraninda birden fazla ortamda; evinde kitaplik
olmayanlar ise %7,7 oraninda sosyal medya araciligiyla, %42,3 oraninda sinifta, %26,9 oraninda birden
fazla ortamda paylastiklari yanitlarini vermislerdir. Bu bulgu, evinde kitaplk olan 6grencilerin
okuduklarini birden fazla ortamda paylasmay tercih ederken evinde kitaplik olmayan 6grencilerin
okuduklarini daha ¢ok sinifta paylasmayi tercih ettiklerini ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu galismada imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okuma kdltlirli diizeyleri okuma profilleri
baglaminda incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin hangi amagla, ne siklikla, hangi tiirde, hangi
konularda, ne zaman ve nerede okuduklari, hangi eser ve yazarlari tercih ettikleri tespit edilmeye
cahsiimistir. Buna gore 6grencilerin cogunlugunun bos vakitlerini gegirmek ve keyif almak icin okudugu;
roman, hikdye, masal gibi tirleri; macera/polisiye, kisisel gelisimle ilgili kitaplari ve yabancilardan
ziyade yerli yazarlari daha cok tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucuyla benzer olarak
bircok calismada o6zellikle ilk6gretim o6grencilerinin macera tird kitaplari (Balci, 2009; Bayat ve
Cetinkaya, 2018; Bayram ve Erdemir, 2007; Deniz, 2015; Tas, 2018) ve roman/hikdye gibi kurgusal
turleri (Aksoy, 2022; Balci, 2009; Batur vd., 2019; Deniz, 2015; iscan vd., 2013; Kana, 2015; Yalinkilig ve
Ulper, 2011) daha ¢ok tercih ettikleri dikkat cekmektedir. Ayrica 6grencilerin cogunlukla ayda bes ve
UstU kitap okuduklari, ne siklikla kitap okuduklarina iliskin soruya daha ¢ok ‘ara sira’ ve ‘genellikle’
cevabini verdikleri belirlenmistir. Bu sonuglar, Turkiye Okuma Kultirid Arastirmasi’ndan (OKUYAY,
2019) elde edilen sonuglarla benzerlik tasimaktadir. Nitekim arastirmadan elde edilen rapora gore de
bireyler dncelikle bos zamanlarini gegirmek i¢in okumakta ve ¢ogunlukla roman, hikaye gibi kurgusal
tirleri tercih etmektedirler. Benzer sekilde diger arastirmalar da o6zellikle ilkbgretim 6grencilerinin
okumay! bir bos zaman etkinligi olarak gordiklerini ortaya koymaktadir (Bayat ve Cetinkaya, 2018;
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Bayis, 2010; Can vd., 2010). Bu ortak sonuglar, okuma kiltiriiniin 6grenciler arasinda yeterince
gelismedigine isarettir. Clink(d okuma kiltlrt edinmis bireyler icin okuma glnlik bir ihtiyactir ve
yalnizca bos zaman aktivitesi olarak degerlendirilmemelidir.

Calismanin dikkat ceken baska bir sonucu ise 6grencilerin dinf icerikli (hadis, ilmihal, siyer vb.)
kitaplari okumayi ¢ok fazla tercih etmemeleridir. Bu sonug, 6grencilerin imam hatip okullarinda
aldiklar egitimle kitap tercihlerinin ortismedigini ortaya koymaktadir. Zira 6grencilerin aldiklar
egitime gore basta Kur’an-1 Kerim olmak tzere, hadis, fikih, ilmihal, siyer gibi dinTicerikli kitaplari daha
fazla okumalari beklenmektedir. Ancak anket sonuglarina gore 6grencilerin okumayi daha ¢ok bos vakit
ugrasi olarak gorduikleri belirlenmistir. Bu durum da derslerde daha cok dinf icerikli kitaplari okuyan
ogrencilerin bos vakitlerinde farkl icerikteki kitaplari okumak istemeleriyle agiklanabilir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin kitaplari daha ¢ok baski halinde ve kitapgidan satin alarak
okuduklari dikkat ¢cekmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin ¢ogunlugunun kitap segiminde konu,
kapak, tiir ve arkadas tavsiyesini dikkate aldiklari gériilmektedir. Ayrica 6grencilerin yine buyuk bir
cogunlugu kitap secimini yalnizca kendi kriterleri dogrultusunda yaptiklarini, herhangi bir unsurdan
etkilenmediklerini de dile getirmislerdir. Literatiirdeki cogu ¢alisma da okuma eyleminin toplumsal bir
kiltiire ve aliskanliga donlismesinde o6rnek alinan kisilerin etkisinin biylik oldugunu ortaya
koymaktadir. Aytas ve Altunbay (2016) da yaptiklari calismada bilhassa 12-15 yas araligindaki bireylerin
kitap secme konusunda birbirleri Gizerindeki etkisinin 6nemli oldugunu ifade etmektedirler. Benzer
sekilde Ayyildiz vd. de (2006), kitap seciminde 6grencilerin en fazla konuyu ve arkadas tavsiyesini
dikkate aldigini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin kitap okuma zamani ve mekan tercihleri de incelenmistir.
Buna gore 6grencilerin gogunlugunun genellikle bos vakitlerde ve yatmadan 6nce, mekan olarak da
evde ve okulda kitap okumayi tercih ettikleri tespit edilmistir. Literatiirdeki benzer calismalar da
ogrencilerin yatmadan dnce kitap okumayi tercih ettiklerini (Bayat ve Cetinkaya, 2018) ve kitlUphaneyi
etkili bir sekilde kullanmadiklarini (Bayis, 2010; Deniz, 2015) ortaya koymaktadir. Bu benzer sonuglar,
kiitiphanelerden yararlanma noktasinda 6grencilerin okuma kaltiirii diazeylerinin dislik oldugunu
ortaya koymaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin  blylk bir ¢ogunlugunun sireli yayinlari takip etmedigi de
belirlenmistir. Bazi arastirmalarin sonuglari ise 6grencilerin sireli yayinlari kismen takip ettigini
gostermektedir (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Deniz, 2015). Bu durumun okul tird ile ilgili oldugu
soylenebilir. Bunun yani sira 6grencilerin cogunlugunun okuduklarini paylasmayi tercih ettigi, genellikle
sinifta arkadaglariyla evde ise ebeveynleriyle paylastiklari dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
okuduklarini yakin ¢evresiyle paylasabilmesi ve bu yolla okuma aliskanliklarinin pekiserek daha kalici
duruma gelmesi son derece onemlidir. Okuduklarini paylasma noktasinda sinif diizeyi arttik¢a
ogrencilerin aileden ziyade arkadaslarini daha ¢ok dikkate aldiklari diger ¢alismalarin sonuglarinda da
vurgulanmistir (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Tas, 2018).

Bu calismada imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okuma profillerinin cinsiyet, sinif dizeyi,
anne-baba egitim durumu ile evde kitaplik olma durumuna gore degiskenlik gosterdigi de tespit
edilmistir. Buna gore 6grencilerin cinsiyetlerine gére okuma amagclari, hangi siklikla okuduklari, ne
sekilde okuduklari, kitaplari nasil temin ettikleri ve okuduklarini nasil paylastiklari agisindan aralarinda
fark oldugu gorilmektedir. Ornegin kizlarin biyik bir cogunlugu keyif almak, vakit gecirmek,
arastirma/6dev yapmak, kelime hazinesini zenginlestirmek, telaffuz becerisini gelistirmek gibi bircok
nedenle kitap okurken erkekler daha az sebep bildirmislerdir. Yine kiz 6grencilerin erkeklere gore kitap
okuma sikhig1 daha fazladir. Nitekim bu soruya kizlar ‘her zaman’ yanitini verirken erkekler ‘genellikle’
yanitini vermislerdir. Arastirma sonuclari kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére kitaplari ev, okul,
kiitiiphane, kamusal alanlar (toplu tasima, kafe, park vb.) gibi daha farkli ortamlarda okumayi tercih
ettigini gostermektedir. Yine kiz 6grencilerin okuduklarini paylasma noktasinda daha istekli oldugu ve
kitaplar kiitiphaneden alarak okuma noktasinda erkek ogrencilerden daha ileride oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Literatlirdeki bazi galismalar da bu sonuglari destekler niteliktedir. Nitekim bazi
¢alismalara gore de kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére daha ¢ok kitap okumakta (Akin, 2016; Aksoy,
2022; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Balci vd., 2012; Bayis, 2010; Can vd., 2010; Keles, 2006; Sallabas, 2008;
Tas, 2018) ve daha ¢ok kitiiphane kullanmaktadirlar (Bayis, 2010).
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Bu ¢alismada 6grencilerin sinif diizeylerine gore de okuma profillerinin farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Buna gore Ogrencilerin hangi amacla okuduklari, kitaplari nasil temin ettikleri ve
okuduklarini  kiminle paylastiklari yoniindeki sorulara verdigi yanitlar sinif dizeyi agisindan
farkhlasmaktadir. Ornegin 7. sinif 6grencileri en cok keyif almak ve arastirma/édev yapmak igin kitap
okuduklarini belirtirken 8. sinif 6grencileri en ¢ok keyif almak icin kitap okuduklarini dile getirmislerdir.
5. sinif 6grencileri ise birden kitap okuma amaci bildirmistir. Bu sonug, okuma kdltliri edinme
asamasinda sadece ders calisma ya da 6dev yapmak icin degil, estetik zevk edinmek icin de kitap
okundugunu gostermesi acgisindan onemlidir. Bu agidan oOgrencilerin okuma kiltiri edinme
asamasinda dnemli bir yol kat ettikleri séylenebilir. Kitaplari temin etme agisindan ise 5. sinif 6grencileri
en cok kitapcidan cevabini vermis, 7. sinif 6grencileri ise birden c¢ok sekilde temin ettiklerini
vurgulamistir. Okuduklarini paylasma noktasinda ise 8. sinif 6grencileri en fazla arkadaslariyla, 5. sinif
Ogrencileri en fazla ebeveynleriyle, 6 ve 7. sinif 6grencileri ise en fazla 6gretmenleriyle paylastiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin okuduklarini paylasma noktasinda sinif diizeyleri arttik¢a aileden ok
sosyal cevre ve okulu daha 6nemli gordikleri ifade edilebilir. Literatirdeki bazi arastirmalar da bu
sonucu desteklemektedir. Ozdemir Cirakman ve Ari (2019), calismalarinda 5 ve 6. sinif égrencilerinin
kitap seciminde daha ¢ok anne-baba ve 6gretmen etkisinde kaldiklarini, 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ise
arkadas ortami ile sosyal cevreden etkilendiklerini tespit etmislerdir.

Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin okuma profilleri anne-babalarinin egitim durumlarina
gore de farklilik gostermektedir. Buna gore 6grencilerin kitap okuma sikliklari ve kitaplari nasil temin
ettikleri yonindeki sorulara verdigi yanitlar annelerinin egitim diizeyi acgisindan farklilasmaktadir.
Ogrencilerin annelerinin egitim durumu arttikga kitap okuma sikliginin ve kitaplari temin ederken
birden fazla kaynaktan yararlanma oraninin arttigi goriilmektedir. Ogrencilerin babalarinin egitim
durumuna gore ise okuduklari yazar tirleri (yerli ve yabanci), kitaplarin konulari, sireli yayin takip etme
durumlari farklihk gostermektedir. Buna gore babalarinin egitim durumu Universite olanlar daha fazla
oranda sureli yayin takip ettiklerini ve tim kitap tirlerini okuduklarini ifade etmislerdir. Babalarinin
egitim durumu lise ve Universite olanlar ise hem yerli hem de yabanci yazarlarin eserlerini okumayi
tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu sonuglar, anne ve babalarin egitim dizeyleri yukseldikce
ogrencilerin kitap okuma diizeylerinin, kitap okumaya yonelik tutumlarinin ve kitiphane kullanma
ahskanhklarinin da arttigini ortaya koymaktadir. Literatiirdeki bazi arastirmalar da bu sonucu destekler
niteliktedir (Bayis, 2010; Can vd., 2010; Er ve Arici, 2018; Keles, 2006; Yilmaz, 2004).

Ogrencilerin evde kitaplik olma durumuna gore sectikleri kitap ve yazar tiirleri, kitap okuduklari
ortamlar, kitaplari ne sekilde okuduklari, nasil temin ettikleri, neye gore segtikleri, nasil paylastiklari
acgisindan aralarinda fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore evinde kitaplik olanlar ve olmayanlar daha
¢ok roman ve hikdye tlriindeki eserleri tercih etmekte ve birden fazla tiirde kitap okumaktadirlar.
Evinde kitaplik olanlar hem yerli hem de yabanci yazarlar tercih ederken evinde kitaplik olmayanlar
daha ¢ok yerliyazarlari tercih etmektedirler. Evinde kitaplik olmayanlar kitaplarini daha ¢ok internetten
ve kutliphaneden o6ding alarak okuduklarini; kitaphk olanlar ise birden ¢ok sekilde edinerek
okuduklarini belirtmislerdir. Ayrica evinde kitaplik olanlar evde ve okulda okumayi tercih edip
okuduklarini birden fazla ortamda paylastiklarini, evinde kitap olmayanlar ise okulda okumayi tercih
edip okuduklarini daha ¢ok sinifta paylastiklarini dile getirmislerdir.

Arastirmanin  sonuglari batlncil olarak degerlendirildiginde imam hatip ortaokulu
ogrencilerinin 6grenim gordikleri okul tlriine gore belli bir okuma aliskanligina sahip olduklari
soylenebilir. Ancak okuma kiltirl diizeylerinin istenen seviyede oldugunu séylemek gictir. Clnku
okuma kiltarl, okuma aliskanhgini da kapsamakla birlikte sadece okunan kitap sayisi ile degil,
okumanin niteligi ile de iliskilidir. Okuma kiltirli edindirme slrecinde; 6grencilerin sadece kitap
okumalari degil okuduklarini elestirel bir bakis acgisiyla sorgulamalari, baskalariyla paylasmalari,
kitaplarla ilgili mekanlardan (kitaplik, kUtGphane, kitabevi, kitap fuari vb.) faydalanmalari,
okuduklarindan kitaplik olusturmalari, diizeylerine uygun stireli yayinlari takip etmeleri, ezberlerinde
bulunan edebi metinleri uygun ortamlarda paylasmalari, okumayi bos zaman aktivitesi olarak degil
glnlik yasamin bir parcasi olarak gérmeleri vb. gerekmektedir. Dolayisiyla bu siirecte ebeveyn ve
ogretmenlerin 6grencilerde bu davranislari aliskanhk héaline getirmeleri gerekmektedir. Okuma
kiltdrinidn  temeli olan okuma aliskanliginin  oncelikle ailede kazandinldigi géz o6niinde
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bulunduruldugunda ise okul-aile is birliginin bu siirecte etkin bir sekilde yiritilmesi gercegi de 6n
plana ¢ikmaktadir.

Oneriler
Arastirma sonucunda imam hatip ortaokulu 6grencilerinin okuma eylemine karsi bir ilgi ve istek
duydugu ancak okuma kiiltlirt diizeylerinin istenen seviyede olmadigl sonucuna ulasiimistir. Bu sonug
dikkate alinarak 6zellikle okuma kultiirii edindirme surecinde asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

e Ogretmenler, 6grencilerine farkl tiir ve igerikte kitap okuma konusunda rehber olmalidirlar.

e Ogrencilerin okuduklariyla ilgili fikir paylasiminda bulunmalari amaciyla okul ortaminda okuma
cemberi gibi farkli yontem ve teknikler kullaniimahdir.

e Ogrencilerin okuma siirecinden keyif almalarini ve okunanlarin hatirda kalmasini saglamak
amacliyla birtakim sosyal faaliyetler (okuma kullbil etkinlikleri, kitap degerlendirme toplantilari,
tartisma/minazaralar, kitap tanitimi gunleri, imza ginleri, kitap gunleri, soylesiler, yazar-okur
bulusmalari vb.) diizenlenmelidir.

e Ogrencilerin  okuduklarini  genellikle arkadaslariyla ile paylastigi gdz 6niinde
bulunduruldugunda sosyal medya platformu Uzerinden yapilan paylasimlar ya da bu dogrultudaki
sosyal kullip etkinlikleri desteklenmelidir.

e Ebeveyn ve O0gretmenler 6grencilere, kitapla ilgili mekanlari (kitap fuar, kitiiphane, kitapgi,
kitabevi vb.) ziyaret etmeleri konusunda rol model olup onlari bu konuda yonlendirmelidirler.

e Ogrencilerin diizeyine uygun siireli yayinlari takip etmeleri 6zendirilmelidir. Tiirkge derslerinde
sinif icin etkinlikler ya da proje gorevleri ile onlara sireli yayin hazirlama 6devleri verilip buna yonelik
bir farkindahk olusturulabilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
1. yazar ¢alismaya %70, 2. yazar %30 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada taraflar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading as an important way of learning and being informed in daily and academic life is one
of the basic skills that individuals use throughout their lives. Reading skills and habits are among the
main goals that individuals should acquire in the formal education process. Today, the basis for the
continuous and healthy execution of the principle of lifelong learning is possible by enabling individuals
to get the habit of reading. Reading habit can be defined as an individual's perception of the act of
reading as a need and performing this act regularly and continuously throughout his/her life (Bayram,
1990). People’s allocation of time to reading systematically for various purposes in line with their
interests, curiosity and needs shows that he/she has a reading habit shows that they had a reading
habit (Yildiz, 2010).

Reading culture as a skill that can be achieved through protracted efforts is a process with
many interrelated and complementary elements (Sever, 2004). The first stage of the process of
acquiring reading culture is to get basic reading skills. The first stage in which reading is learned is
considered as the basic reading level. In the second stage, the act of reading becomes a natural need.
The third stage is critical reading. It is not possible for an individual without critical reading skills to
acquire a reading culture. Critical reading means that individuals question, interpret and rationalize by
passing what they read through their own world of knowledge and experience. A critical reader should
direct his/her full attention to the text read; he/she should be able to ask questions at every stage of
reading (pre-, while and post-reading). This stage in which people examine and question what they
read from a critical point of view is followed by the stage of acquiring a reading culture. The level of
reading that is reached when reading turns into a habit and critical reading skills encompasses reading
culture. At this stage, the ability to utilize the products of written culture and the possibilities of
information technology in an effective and appropriate manner is also required (Sever et al., 2013).

In this study, it was aimed to examine the reading culture levels of students at imam hatip
lower secondary school within the context of reading profiles. For this purpose, the study attempted
to examine whether the reading profiles of the students varied in terms of various variables (gender,
class, educational level of parents and having a bookcase). The main problem of the study was "How
are the reading culture levels of student at imam hatip lower secondary school within the context of
reading profiles?". The reading profiles of the students were tried to be described by taking into
account variables such as gender, class, educational levels of the parents and having a bookcase.
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Method

The scanning model of descriptive research designs was employed in this study. The 'Reading
Profile Questionnaire' developed by the researchers and consisting of 20 questions was used as a data
collection tool. In this study group of the research consisted of 271 students attending imam hatip
lower secondary schools in Alanya district of Antalya province. Percentage and frequency analysis and
chi-square analysis were used to analyze the data.

Result and Discussion

In the study, it was determined that most of the students read books to spend their free time
and to have pleasure and they preferred fictional genres such as novels, stories, fairy tales and works
on adventure/police thrillers and personal development, and they read national authors rather than
foreign authors and they generally did not use digital tools and the internet to read boks, and they
usually bought books and read them in print, and they paid attention to the subject and cover of the
book the most when choosing a book. It was also been found that students mostly read five or more
books a month and although they had a bookcase, the rate of going to the library was low and they
did not follow periodicals. In terms of sharing what they read, it was found that the students were
willing to, and usually did share with their friends. As a result of the research, it was determined that
although students generally had the habit of reading books, their level of reading culture was low. It
was found that students were lacking especially in following periodicals, accepting reading as a
necessity other than leisure time and visiting places related to books (library, book fair, bookstore,
etc.). In order to acquire a reading culture, it is also necessary for students to share what they read and
guestion it from a critical perspective. However, in this study, it was determined that students were
reluctant to share what they read with their teachers and families. In this sense, the importance of
school-family cooperation and the necessity of planning activities that will help students gain reading
habits at home and at school emerge. When the results of the research are evaluated holistically, it
can be said that students at imam hatip lower secondary school had a certain reading habit according
to the type of school they attended. However, it is difficult to say that their level of reading culture was
at the desired level because reading culture includes reading habits and is related not only to the
number of books read but also to the quality of reading. In the process of acquiring a reading culture,
students should not only read books, but also question what they read from a critical point of view,
share it with others, benefit from places related to books (libraries, libraries, bookstores, book fairs,
etc.), create a bookcase from what they read, follow periodicals appropriate to their level, share the
literary texts they have memorized in appropriate environments, see reading not as a leisure time
activity but as a part of daily life, and so on. Therefore, in this process, parents and teachers need to
turn these behaviors into a habit among students. Considering that the reading habit, which is the basis
of reading culture, is acquired primarily in the family, effective school-family cooperation in this
process comes to the fore.
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