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Bu arastirmanin amact sinif 6gretmeni adaylarimin dort iglem problemlerine yéonelik oykiileyici metin

yazma becerilerini incelemektir. Arastirmanin verileri, nitel arastirma ydéntemlerinden dokiiman incelemesi
teknigine gore toplanmuistir ve verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilarin bir devlet iiniversitesinde Sinif Ogretmenligi béliimiinde ogrenim géoren 30 ogretmen aday
olusturmaktadir. 3.sinif ogrencilerine yazdirilan toplam 30 oykiileyici metin, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve dort ana bashga (bicim, dil ve anlatim, oykiileyici metin unsurlart ve problem durumu) sahip “Dort islem
problemlerine yonelik oykiileyici metin degerlendirme formu”na gére degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin sonucuna ulasilmistir. Oykiileyici metnin boyutlarina kismen hdakim olan simf égretmeni
adaylarimin ayrintilandirma, yazim-noktalama gibi hususlarda eksik oldugu, dykiileyici metin unsurlarin yeterli
diizeyde kullanamadiklar: ve bu becerilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir. Problem durumuna
iliskin de dort isleme yonelik kazanmimlara genel olarak vakaf olan dgretmen adaylarimin yazdiklar: metinlerdeki

verilenlerin, ¢arpma islemine yénelik yazilan metinler disinda ¢ogunlukla acik bir sekilde ifade edildigi
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, Dért islem, Problem, Oykiileyici metin, Ogretmen aday1.

An Investigation of Pre-Service Primary School Teachers' Narrative Text Writing Skills for Four Operations
Problems

Abstract

The aim of this study is to examine the narrative text writing skills of prospective primary school teachers
for four operations problems. The data of the study were collected according to the document analysis technique,
one of the qualitative research methods, and descriptive analysis method was used to analyze the data. The
participants of the study consisted of 30 pre-service teachers studying in the Department of Classroom Teaching at
a state university. A total of 30 narrative texts written by 3rd grade students were evaluated according to the
"Narrative text evaluation form for four operations problems™ developed by the researchers, which has four main
headings (form, language and expression, narrative text elements and problem situation). As a result of the research,
it was concluded that pre-service teachers. It was concluded that the pre-service primary school teachers, who
partially mastered the dimensions of the narrative text, were deficient in issues such as elaboration, spelling and
punctuation, could not use the elements of the narrative text at a sufficient level and needed to improve these skills.
With regard to the problem situation, it is seen that the given information in the texts written by the pre-service
teachers, who are generally familiar with the outcomes for the four operations, are mostly clearly expressed, except
for the texts written for multiplication.
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1. Giris

Oykiiler, cocuklarin gergek diinyayr anlamasini ve anlamlandirmasini saglayan énemli araclardir
(Coskun, 2013). Oykiiler sayesinde duygu ve diisiinceler yazilarak kars1 tarafa aktarilabilir (Sever, 2011)
ve okuyucular bu metinleri okuyarak yorum yapma ve problem ¢6zme firsatina ulasabilir (Okur, 2011).
Oykiileyici metinlerin en énemli 6zelligi yazari metni, yaraticiigini kullanarak veya daha dnce yasadigi
bir olaya dayali olarak bir ana fikre veya olay drgiisiine bagli olarak yazmasidir (Kolag, 2009; Iseri, 1998).
Yazma becerisinin 6gretimine ilkokulda baslanir ve ykiileyici metinler 6grencilere yazma becerisi
kazandirmak i¢in kullanilan araglardan biridir (ipek Egilmez & Berber, 2017).

McNett (2016) odykiileyici metinleri; vaka temelli hikayeler, anlati temelli hikayeler, senaryo
temelli hikayeler, problem temelli hikdyeler olmak iizere dort sekilde siniflandirmistir. Vaka temelli
hikayelerde 6grenci, hikayenin disinda yer alirken anlati temelli hikdyelerde 6grenci hikayenin i¢inde yer
almaktadir. Senaryo temelli hikdyelerde hedefler, belirlenen ¢oziimlere ulastirilirken problem temelli
hikayelerde 6nceden belirlenmis kriterler bulunmamaktadir. Benzer sekilde dykiileyici metinlerde bir ana
karakter ve yardimci karakterler ile bir problem, baslangi¢c ve sonug vardir (Akyol, 2010; Yigit, 2007).
Akyol’a (2010) gore bir dykiileyici metinde karakterler, problem, problem ¢dzme, ana fikir ve mesaj
yoluyla 6grenciyle metin arasinda iletisim kurulabilir. Bu kapsamda bireylerin biligsel becerilerinin
gelisiminde Oykiileyici metinler énemli bir rol oynamaktadir (Sertséz, 2017). Oykiilerin gocuklarin
ilgisini ¢cekmesinden dolay1 hem okuma hem de yazma siirecinde bir 6gretim araci olarak kullanilmasi
onerilmigtir (Tekin, 2001). Coskun’a (2013) gore yazma egitiminin amact metin olusturmaktan ¢ok metin
olusturmak icin gerekli becerilere sahip olmaktir. Yazma siireci boyunca beyin aktif bir sekilde ¢aligmakta
ve dgrenci yazma siireci boyunca diisiinmektedir (Miildiir, 2017; Siingii, 2011). Diger taraftan dykiileyici
metinleri okuyan ve dinleyen Ogrencilerin dil gelisimlerinin, bilgiyi yapilandirma ve diisiinme
becerilerinin arttig1 ifade edilmistir (Siingti, 2011). Bu kapsamda 0&ykiilestirmenin 6grenmede
kullanilmasinin temel amaci oykiilerde gecen unsurlarin 6grenciler tarafindan zihinde canlandirilabilir
olusu ve hatirlamay1 kolaylastirmasidir (Coskun, 2013; Fusai vd., 2003). Ogrencilerin bu kapsamda
gerekli basariya ulasabilmesi icin 6gretmenlerin atilmasi gereken adimlari planlamasi gerekmektedir
(Creswell, 2013). Ogrencilerin belirtilen siirecleri dogru bir sekilde yiiriitebilmesi igin yaratici yazma
caligmalarinda Ogretmenin Ogrenciye rehberlik etmesi ve metin yazarak onlara &rnek olmasi
gerekmektedir (Akbaba, 2020; Temizkan & Yalginkaya, 2013). Yaraticilik, 6grencinin yasamin her
alaninda kullanmasi beklenen bir beceriyken yazma da sadece Tiirkge derslerinde degil egitimin tiim
basamaklarinda kendimizi ifade etmenin temel iki yolundan biridir. Toplumumuzda yazma ve konusma
gibi sosyal becerilerin, sayilarla i¢ ice olan Matematik derslerinde ¢ok da aranmadigina iligkin yanlig
algilar bulunmaktadir. Fakat yazma becerisi, tiim derslerde 6gretim siirecinin yap1 tasidir. Yazma becerisi
iyi olan 6grenciler diger derslerdeki gibi Matematik dersinde de daha kolay anlatilanlari anlayacak,
anlatmak istedigini de daha kolay ifade ederek ders siirecini basarili bir sekilde tamamlayacaktir.

Matematik kendi yapisindan kaynakli zorluklarin diginda cesitli 6n yargilardan ve kullanilan
yontemlerden kaynakli olarak da zor bir ders olarak algilanmaktadir (Katipoglu, 2019). Altun’a (2010)
gore O0grenmenin temel kurali 6grenilecek konuya karsi istek duymak ve motive olmaktir. Birgok
matematik egitimcisi matematige kars1 bu 6n yargiyr kirmak ve matematigi daha iyi ve eglenceli bir
sekilde Ogretebilmek igin gesitli stratejiler kullanmiglardir. Bu stratejilerden biri Gykiileyici metinler
yoluyla matematigi etkili bir sekilde dgretmektir (Sertséz, 2017). Oykiilestirme ydntemi ile matematik
ogretmek cocuklarm matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamanin yaninda, ¢ocuklarin
matematige yonelik daha zengin bir bakis acis1 gelistirmelerini saglamaktadir (Kir, 2011; Schiro, 1997).
Diger taraftan hikayelerle matematik 6gretimi 6grencilere giinliik hayatta matematigi nasil kullanacaklar
konusunda ipucu verir (Morgan, 2006), 6grencilerin okuma, anlama, dinleme, yazma ve konugma
becerilerini gelistirmesine katki saglar (Smith, 1995). Hikayeler ¢ocuklarin 6n bilgilerini kullanmalarim

saglayarak matematige yonelik anlamli baglantilar kurmalarmi saglayabilir (Bethany, 2016; Franz &
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Pope, 2005; Lnych, 2006). Matematikte kullanilan bir¢ok sozliik giinliik hayatta kullanilmayabilir veya
giinliik hayatta tamamen farkli bir anlama sahip olabilir. Matematik kendine 6zgii bir dile sahiptir.
Cocuklar simetri, geometri, eksi, boliinen, bolen, ¢arpim gibi bir¢ok sozciigli giinliik hayatlarinda
duymayabilir. Hikayeler sayesinde ¢ocuklar bu kelimeleri uygun sekilde giinliik hayatla baglantili ve
birbiriyle iligkili sekilde gorebilir (Bethany, 2016; Goral & Gnadinger, 2006). Nitekim Hong’a (1996)
gbre, matematigi hikdyenin bir konusu haline getirebilirsek hem konunun 6grenilmesini hem de sonradan
daha kolay hatirlanmasini saglayabiliriz. Bu kapsamda problem temelli hikayeler ¢ocuklari, diisiinmeye
tesvik etmek ve matematigi daha anlasilir ve eglenceli bir hale getirmek i¢in kullanilabilecek 6nemli bir
yontemdir (Lennon & Price, 2009; Katipoglu, 2019). Yarali (2019) arastirmasinda Oykiilestirme
yonteminin ¢ocuklarin elestirel diisiinme, yorumlama, ac¢iklama ve ¢ikarim yapma becerilerini
gelistirdigini ifade etmistir.

Yapilan bir¢ok arastirmada matematik 6gretiminde egitsel matematiksel hikayelerin 6grencilerin
akademik basarilarint 6nemli derecede artirdigini ve Ogrencilerin matematik kaygilarini azalttigi
belirtilmistir (Coskun, 2013; Katipoglu, 2019; Sertsoz, 2017; Tepetas, 2011; Toor & Mgombelo, 2015;
Uniivar, 2019). Toor ve Mgombelo (2015) matematik dgretiminde kullanilan hikayelerin 6grencilerin
matematigi 6grenmesine, giinliik hayatla iligkilendirmesine ve Ogrencilerin matematikle kisisel iliski
kurmalarina katki sundugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde daha 6nce yapilan ¢alismalarda matematik
egitiminde hikdye kullaniminin, 6grencilere ilging, dikkat ¢ekici geldigi ve 6grencilerin okuma, dinleme
disinda bir igerigi analiz etme becerilerini de gelistirdigi belirtilmistir (Albano & Pierri, 2014; Martinez
& Martinez, 2000; Modi, 2012; Tekin, 2001; Tunger & Sahinkaya, 2021). Bulut ve Serin (2020)
aragtirmalarinda dgrencilerin hikdye kurma ve problem kurma puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif bir
iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Kir (2011) ilkokul 2.s1n1f 6grencilerine hikéayelerle toplama- ¢ikarma
Ogretimini arastirmis; Ogrencilerin hikaye etkinliklerini ilging buldugunu, bu etkinliklerin hoslarina
gittigini ve problem ¢6zme basarilarini artirdigini ifade etmistir. Diger taraftan Morgan (2006)
hikayelerin, 6grencilerin matematiksel dili daha iyi kullanmalarina katki sagladigini belirtmistir. O’Neill
vd. (2004) hikdye anlatma performansinin, 6zellikle olaylar iligkilendirebilme ve karakterlerin bakis
acilarn arasinda gecis yapma yetenegi konusunda okul Oncesi ¢ocuklara yardimei oldugunu ifade
etmislerdir. Bu aragtirmalarin aksine Duru (2010) 6grencilere {i¢ farkli matematiksel hikaye yazdirmis ve
Ogrencilerin matematiksel dili yetersiz kullandiklarini ve matematiksel kavramlar arasinda iliski kurmakta
zorlandiklarini ifade etmistir. Dogan ve Bayram (2022) hikdye yontemiyle matematik dgretimine ders
kitaplarinda yer verilmedigini, bu yontemin kullanilarak 6gretimin daha kolay ve keyifli hale
getirilebilecegini belirtilmistir. Benzer sonuglara Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler alaninda yapilan
arastirmalarda da ulasilmistir. Hikdyelerin Fen Bilimleri dersinde &grenci basarisi {lizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu, 6grencilere eglenceli geldigini ve 6grenci basarisini ve yaraticiligini artirdigi ifade
edilmistir (Akdemir, 2018; Demircioglu vd., 2017; Pekmezci, 2014; Yildirim, 2018). Benzer sekilde
Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin hikaye yontemi sayesinde derse karsi daha ilgili olduklarmi ve
O0grenmeye daha istekli olduklarini ortaya koyan bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Giiney, 2003; Margit
vd., 1994; Yigit, 2007; Yigit & Erdogan, 2008).

Daha 6nce yapilan aragtirmalar 1s1¢inda dykiileyici metinlerin matematik egitimindeki olumlu
katkilar1 ortaya konulmakla birlikte 6gretmen ve Ogretmen adaylari {izerinde yapilan herhangi bir
caligmaya ulagilamamistir. Bu aragtirmada oykiilestirme yonteminin son yillarda ortaya konulan olumlu
katkilarindan dolay1 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan da bilinmesi ve matematik 6gretimi bagta
olmak tizere diger derslerde kullanilmasi1 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmada gelecegin
ogretmenleri olan 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik dykiileyici metin yazma becerileri
incelenmistir.

Bu kapsamda bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmaistir:
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1. Simif 6gretmeni adaylarmin Oykiileyici metin olustururken “bigim” noktasindaki yeterlik
durumlar1 nasildir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin oykiileyici metin olustururken “dil ve anlatim” noktasindaki yeterlik
durumlar1 nasildir?

3. Simif O6gretmeni adaylarmin Oykiileyici metin olustururken “dykiileyici metin unsurlar1”
noktasindaki yeterlik durumlar1 nasildir?

4. Smif 6gretmeni adaylarinin Oykiileyici metin olustururken “problem durumu” noktasindaki
yeterlik durumlar1 nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin dort islem problemlerine yonelik oykiileyici
metin yazma becerilerini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum calismasi ile
tasarlanmigtir. Durum ¢alismalari ile birden fazla durum tek bir durum ile agiklanabilir (Gerring, 2007).
Bu arasgtirma ile de 6gretmen adaylarinin hem 6ykii yazma becerileri hem de dort isleme yonelik bilgileri
yazilan Oykiiler iizerinden arastirilmaktadir.

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarm bir devlet iiniversitesinin Smif Ogretmenligi bdliimiinde 6grenim
goren 3.smuf 0grencileri olusturmaktadir. Matematik 6gretimi-1 dersi kapsaminda uygulama sirasinda
derste bulunan (random) 18’1 kadin, 12’si erkek toplamda 30 6gretmen adayi, arastirmaya katilimei olarak
davet edilmis ve dgretmen adaylarmin tamami arastirmaya goniilli olarak katilim saglamiglardir. Etik
kurallara riayet etmek agisindan katilimeilarin isimlerine yer verilmemis, katilimecilarin her biri K1, K2,
K3..seklinde kodlanmistir. S6z konusu o6gretmen adaylarmin iiniversitelerinin secilmesinde kolay
ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilirken, 6gretmen adaylarinin segilmesinde 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin Olgiiti Matematik Ogretimi-1 dersini aliyor olmak ve Siuf
Ogretmenligi boliimiinde okuyor olmaktir.

2.3.Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 6gretmen adaylar tarafindan yazilan Sykiileyici metinlerden elde edilmistir.
Bu kapsamda verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Belgesel tarama
olarak da bilinen dokiiman incelemesi teknigi ile belli bir amaca yonelik olarak belgeler incelenerek veri
elde edilmektedir (Karasar, 2023). Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren
yazilar bu siiregte veri olarak ele alinmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu arastirmada da 6gretmen
adaylarina bog kagit dagitilarak dort islem problemleri ile tamamen hayal diinyalarim birlestirip
oykiileyici metinler yazmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylar1 dort islemden istedikleri herhangi bir islem
tiriine yonelik Oykiileyici metin yazmalar1 konusunda serbest birakilmistir. Bu kapsamda 8 6gretmen
adaymin toplama, 9 6gretmen adayinin ¢ikarma, 6 6gretmen adayimin ¢arpma ve 7 6gretmen adayimin
bolme islemine yonelik problem durumu igeren dykiileyici metin yazdiklar1 goriilmiistiir.

Dokiiman incelemesi teknigi ile toplanan veriler “Dért Islem Problemlerine Yénelik Oykiileyici
Metin Degerlendirme Formu” baz alinarak analiz edilmistir. Formun hazirlanabilmesi igin dncelikle alan
yazin taramasi yapilmis Ve hazirlanan taslak form uzman goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda bazi maddeler sadelestirilerek Ogrenci seviyesine daha uygun hale getirilirken bazi
maddeler formdan ¢ikarilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen bu degerlendirme formu,
“bi¢im, dil ve anlatim, dykiileyici metin unsurlar1 ve problem durumu” olmak iizere dort basliktan
olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan her bir basliga iliskin alan yazin taramasina dayanarak ve uzman
goriisleri alinarak alt maddeler olusturulmustur. 2 Tiirkge Egitimi uzmaninin goriigleri dogrultusunda
“Bigim, dil ve anlatim ve Oykiileyici metin unsurlarina” yonelik alt maddeler belirlenirken, “problem

379



Ekev Akademi Dergisi, Ozel Say1

durumu” baghgina yoénelik alt maddeler olusturulurken de 2 Matematik Egitimi uzmanindan goriis
alinmistir. Bu kapsamda “bi¢im” boyutunda 2 madde yer alirken, dil ve anlatim boyutunda 7, 6ykiileyici
metin unsurlar1 boyutunda 5 madde yer almaktadir. Problem durumu boyutunda ise dort ana isleme
(toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme) yonelik bagliklar ve bu basliklara iliskin maddeler yer almaktadir.

Oykiileyici metinlerin degerlendirilme islemi arastirmacilar tarafindan yeterli ve yetersiz olmak
tizere iki sekilde yapilmistir. S6z konusu maddede hig hata yoksa veya ¢ok az (en fazla 3) hata varsa metin
icin o madde yeterli sayilirken, 3’ten fazla hatanin oldugu metinler yetersiz olarak kabul edilmistir. Bu
degerlendirmeler iki farkli arastirmaci tarafindan yapilmis ve goriis birligi esas alinarak giivenirlik
saglanmaya caligilmistir. Giivenirligi test etmek amaciyla Miles ve Huberman’mn (1994) gelistirdigi,
uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumu 6l¢en; "Uzlasma Yiizdesi(P) = Goriis Birligi
(Na) / (Goriis Birligi (Na) + Goriis Ayrihigi (Nd)) X 100” formiil kullanilmigtir. Bu hesaplama ile
arastirmanin giivenirligi; P =92 /(92 + 8) X 100 = %92 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular tablo
ile gorsel hale getirilerek veriler, dykiileyici metinlerden alinan alintilarla desteklenmistir.

2.4. Aragtirmanin Etigi

Aragtirma, etik kurallara uygunlugunun teyit edilmesi amaciyla Firat Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’na sunulmustur. Fiat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalart Etik Kurulu’nun 27.04.2023 tarihli 2023/08 nolu oturumunda alinan 15768 sayili kararla
aragtirmanin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

3. Bulgular

3.1. Sf Ogretmeni Adaylarmn Oykiileyici Metinlerindeki Bicim Ozelliklerine fliskin
Yeterlik Durumlari

[k olarak “Simf dgretmeni adaylarinin dykiileyici metin olustururken “bigim” noktasindaki
yeterlik durumlari nasildir?’’ aragtirma sorusuna yonelik verilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Bicim boyutundaki yeterlik durumlarina iligkin veriler

Bicim Yeterli () Yetersiz (f)
Yazi diizgiin ve okunaklidir. 23 7
Metin, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluk olugturma agisindan basarilidir. 10 20

Simif 6gretmeni adaylarimin yazdiklar1 metinlerdeki bi¢im 6zelliklerine bakildigi zaman yazisi
diizgiin ve okunakli olan 23 &gretmen adayr bulunurken yazisi 6zensiz (tutarsiz, yer yer silik veya
karalanmis, biiylik-kii¢iik harf karmasasi vs.) veya gii¢c okunan 7 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Bunun
yani1 sira metni paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar birakarak yazan 10 &gretmen adayi
bulunurken 20 &gretmen aday1 ise metnin tiimiinii bir paragraf halinde veya sayfa kenarlarinda, satir
aralarinda hi¢ bosluk olmayacak sekilde yazmistir. Asagida K11 ve K18 kodlu katilimcilarin 6zensiz
yazilari, K1 kodlu katilimcinin da bir biitiin halinde yazmis oldugu metni bi¢imsel boyuttaki hatalara
ornek olarak gosterilirken K10 kodlu katilimcinin metni de 6zenli bir yazi ve metinde uygun bosluklar
olusturma noktasinda basarili bir metne 6rnek olarak gosterilmistir.
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Sekil 1. K11 ve K18 kodlu 6gretmen adaylarinin metinlerdeki bigim ozelliklerine yonelik ornek metinler
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Sekil 2. K1 ve K10 kodlu ogrencilerin yazmis oldugu oykiileyici metin ornekleri

3.2. Simf Ogretmeni Adaylarimin Oykiileyici Metinlerindeki Dil Anlatim Ozelliklerine
iliskin Yeterlik Durumlar

Oykiileyici metnin ikinci boyutu kapsaminda “Simf dgretmeni adaylarmin dykiileyici metin
olustururken “dil ve anlatim” noktasindaki yeterlik durumlar1 nasildir?’’ aragtirma sorusuna yonelik
verilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Dil ve anlatim boyutundaki yeterlik durumlarina iliskin veriler

Dil ve Anlatim Yeterli (f) Yetersiz (f)
Ozgiin bir metin ortaya konulmustur. 26 4

Metne uygun bir baslik se¢ilmistir. 23 7

Ciimlelerde anlatilmak istenen acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. 24 6
Konu biitiinliigli saglanmistir. 30 -
Yazim kurallarina uyulmustur. 17 13
Imla kurallarina uyulmustur. 11 19
Metnin dili, zaman eki kullanimi bakimindan tutarhidir. 17 13
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Smif 6gretmeni adaylarinin yazdiklart Oykiileyici metinlerdeki dil ve anlatim o6zellikleri
incelendigi zaman 6zgiin bir metin ortaya koyan 26 ¢gretmen adayinin oldugu ve 4 dgretmen adayinin
bilindik metinleri yazmayi tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu metinlerden ikisinde (K5, K16) “Tavsan ve
Kaplumbaga” masali islenirken bir metinde (K6) “Hayvan Ciftligi” romani, bir diger metinde (K12) ise
Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethetmesi konu olarak iglenmistir.

Tablo 2’ye bakildiginda bir metnin etiketi olan baslik, 23 6gretmen aday: tarafindan metne uygun
bir sekilde segilip kullanilirken 7 6gretmen adayi tarafindan metne uygun bir baslik secilmemis veya
metinde baslik kullanilmamistir. Bu 7 6gretmen aday1 igerisinden 6 6gretmen aday1 hicbir sekilde baslik
kullanmazken 1 6gretmen aday1 (K29) ise metinle alakasiz bir baslik se¢iminde bulunmustur. K29 kodlu
katilime1 metninde kahramanin bir giiniiyle alakal1 bir olaya yer verirken basligini kahramanin yedi giinii
olarak genellemis ve igerikle uyumsuz bir baslik se¢imi yapmustir.

Dil ve anlatim boyutuna iligkin {i¢iincii madde kapsaminda 6gretmen adaylarinin yeterlikleri
incelendigi zaman 24 6gretmen adayinin ciimlelerinde anlatilmak isteneni agik ve anlasilir bir sekilde
ifade ettigi goriiliirken 6 6gretmen adayinin ise kapali, haddinden daha uzun veya anlatim bozuklugu
iceren ciimleler kurdugu ve bu sebeple de bu noktada yeterli olmadig1 tespit edilmistir. Ciimlelerde
anlatilmak isteneni agik ve anlasilir bir sekilde ifade etmeyen iki katilimcinin ciimle érneklerine agsagida
yer verilmistir.

7 U T (=4

e J"rﬁc‘ltc”‘”\' —"SJAC3.=/‘(=/- cw~e Lo r’Jr!‘f b o vefe/-«,‘J“f/M. ’D"hs‘\”r\(['y’“’“
b;r;«jc‘f DT“’-Q—‘/\ JMfW\ ﬁ-[PJ‘LV\ ju! ‘(_:/\_cv‘(/\r_ =),¢L'7uf‘[o~/- e "-“j":"a

==z golde 4plagen bllde  « i nll ne seli balklon ersyer VR Iéu]:&‘vu-wﬂﬂ
A bldeeeem o Hagde gl deyor . fembe  gdip bald dhane

1 1 i

Rn o
. 3 A\ \“0\; Q\Eur\t\cleb aécw\ \ove \03\0\ Qoraon mbb!\eia«f
\lde 9:\‘(11\:; '10\33 \d\\\no @\\m\\\\r- ue arq\g corprs :‘s\em\ \ael"“‘%
. D AENSTNONT R WO g&:q& lQS& d\\»’\q a\\miQ ,D“Q‘E’j“
<A DF\\UO\ E\( dm\\\. (\\QP&C Ny \CE)C,\IL \,\Q“‘QJ\_.J\(LI .L Q\MG("\\(

A . L]
Sekil 3. K11 ve K19 kodlu 6gretmen adaylarina ait dykiileyici metin 6rnekleri

Bir metinde ciimle ve paragraflarin ayn1 konu etrafinda uygun gegislerle birbirini tamamlayarak
karsimiza ¢ikmasi olarak goriilen konu biitlinligii, 30 6gretmen adayinin metninde de basarili olunan bir
madde olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 2 incelendiginde yazim kurallarina uyarak metnini yazan 17
ogretmen adayr bulunurken yazim kurallar1 noktasinda basarisiz gorillen 13 Ogretmen aday:
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin, ayr1 yazilmasi gereken baglag, ek (soru eki) veya kelimeleri bitisik
yazma, bitisik yazilmasi gereken bagla¢ veya kelimeleri ayr1 yazma, yanlig harf kullanimi, biiyiik-kiiciik
harf yazimi noktasinda yaptiklar1 hatalar géze ¢arpmaktadir. Benzer bir madde olarak karsimiza ¢ikan
imla kurallar1 noktasinda ise 11 6gretmen adayinin basarili metin ortaya koydugu goriliirken 19 6gretmen
aday1 basarisiz bulunmustur. Noktalama isaretlerinin yerinde kullanilmamasi veya noktalama isaretleri
kullanmadan metin yazimi, imla hatalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazim ve imla kurallan
noktasinda basarisiz goriilen metinlere iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.
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Sekil 4. K22, K25 ve K30 kodlu dgretmen adaylarina ait dykiileyici metin ornekleri

Dil ve Anlatim boyutuna iliskin son olarak &gretmen adaylarmin dykiileyici tarzda yazdiklar
metinlerin dilinin zaman eki kullanimi1 bakimindan tutarli olup olmadigina bakilmistir. 17 6gretmen
adayinin zaman eki yoniiyle tutarli bir dil kullandig1 goriiliirken 13 6gretmen aday1 bu noktada basarisiz
bulunmustur. Ornegin; K2 kodlu 6gretmen adayr metnin tamaminda duyulan ge¢mis zaman eki
kullanirken yer yer goriilen gecmis zaman ekine bagvurmustur. Ayni sekilde K13 kodlu 6gretmen aday1
yine metnin tamaminda duyulan ge¢mis zaman eki kullanirken bazi kisimlarda genis zaman ekine
bagvurmus boylece metnin okunabilirligini azaltmislardir. Bahsedilen iki 6rnege asagida su sekilde yer
verilmistir:
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Sekil 5. K2 ve K13 kodlu 6gretmen adaylarimin yazdigi éykiileyici metin ornekleri

3.3. Smf Ogretmeni Adaylarimn  Oykiileyici Metinlerindeki Oykiileyici Metin
Unsurlan Ozelliklerine Iliskin Yeterlik Durumlan

Oykiileyici metinlerin iiciincii boyutu kapsaminda “Sinif gretmeni adaylarinin dykiileyici metin
olustururken “Oykiileyici metin unsurlar1” noktasindaki yeterlik durumlar1 nasildir?’’ arastirma sorusuna
yonelik verilere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Oykiileyici metin unsurlar: boyutundaki yeterlik durumlarina iliskin veriler

Oykiileyici Metin Unsurlari Yeterli Yetersiz
® ®
Karakterler isimleri ile belirtilmis ve betimlenmistir. 6 24
Oykiide olay orgiisii aydmlandirilarak olaylar birbirini tamamlayacak sekilde siraya 22 8
konulmustur.
Metnin serim, diigiim ve ¢6ziim boliimleri 6zelliklerine uygun olarak gelistirilmistir. 20 10
Olaylarin gegtigi mekan kurgulanmustir. 24 6
Metinde zaman unsuruna yer verilmistir. 24 6

Smif Ogretmeni adaylarinin yazdiklar Oykiileyici metinlerdeki Oykiileyici metin unsurlari
incelendigi zaman karakterleri isimleri ile belirten ve onlar1 betimleyen 6 6gretmen aday1 bulunurken
diger adaylar karakterleri ya betimlememis ya da isimlerine yer vermemistir. Farkli olarak K6 kodlu
O0gretmen aday1 karakterleri hakkinda betimlemelere yer verirken karakterlerin isimlerine yer
vermemistir. Hayvan ¢iftliginin sahibinden “kotii kalpli sahip” veya ciftlikte bulunan bir esekten
“cekingen esek” olarak bahsetmistir. Karakterin sadece ismini belirtip herhangi bir betimleme yapmayan
K24 ile karakterlerin hem ismini hem de onlar hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmamizi saglayan

betimlemeleri beraber veren K10 kodlu 6gretmen adaylarinin metinlerine dair ornekler su sekildedir:
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Sekil 6. K24 ve K10 kodlu 6gretmen adaylaruin yazdigi 6ykiileyici metinlerden béliim ornekleri
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Oykiileyici metin unsurlarmna iligskin diger bir alt baslik da metinde var olan olay &rgiisiiniin
ayrmtilandirilip olaylarin birbirini tamamlayacak sekilde siraya konulup konulmadigimni incelemeye
yoneliktir. 22 dgretmen adayinin, metinde isledigi konuyu ayrintilandirarak metninde bir konu biitiinligii
ortaya koyarken 8 &gretmen adaymin metninde bir konu biitlinliigii olmadig1 ve okuyucunun olaylar
anlamlandirmasini saglayacak ayrintilara yer vermedigi tespit edilmistir. Metnini serim, diigiim ve ¢6ziim
boliimleri 6zelliklerine uygun olarak gelistiren 20 dgretmen aday1 bulunurken 10 6gretmen adayi ise bu
boliim 6zelliklerine uygun bir metin ortaya koyamamistir. Hem metninde konu biitiinliigli olmayan hem
de serim, diigiim ve ¢6ziim bdlimlerine uygun bir metin yazamayan K15 kodlu 6gretmen adaymin metni
ornek olarak asagida verilmistir:
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Sekil 7. K15 kodlu 6gretmen adaylarinin yazdigi éykiileyici metinlerden béliim érnekleri

Oykiileyici metnin diger iki unsuru mekin ve zaman kurgusudur. 24 6gretmen adayinin metin
icerisinde bir mekan unsuruna yer verdigi goriilitken 6 Ogretmen adayr herhangi bir mekéna
deginmemistir. Sakhikdy (K30), Sarkili Orman (K4), Koy Meydam (K26), Masallar Ulkesinin Bir
Kasabasi (K8), Mutfak (K7) 6gretmen adaylar tarafindan kurgulanan mekanlardan olusurken “Orman”
da mekéan kurgularinin ¢gogunlugunu olusturmaktadir.

Yine 24 6gretmen aday1 metindeki olaylarin gectigi bir zaman kavramina yer verirken 6 6gretmen
aday1 herhangi bir zaman ibaresine dahi yer vermemistir. Ogretmen adaylarmin dykiileyici metinlerinde
bu ay (K4), bu hafta sonu (K1), sabahin ilk saatleri (K29), sabah erkenden (K7) gibi zaman ifadelerine
yer vermislertir. Fakat ¢ogu zaman ibaresi bir giin (K30), zamanin birinde (K8), giinlerden bir giin (K14,
K25) seklinde belirsiz tamlamalardan olugsmaktayken evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde deve tellal
iken kurt obada bey iken (K15) seklinde zaman ibaresine de rastlanmistir. Fakat ¢ogu 6gretmen adayinin
mekan ve zamani kavram olarak belirtmelerine ragmen bu kavramlar1 betimlememeleri de ulasilan

bulgular arasindadir.
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3.4.  Smf Ogretmeni Adaylarimin Oykiileyici Metinlerindeki Problem Durumuna iliskin
Yeterlik Durumlari

Oykiileyici metinlerde problem durumunu sunmaya iliskin “Simf 6gretmeni adaylarmin
Oykiileyici metin olustururken “problem durumu” noktasindaki yeterlik durumlar1 nasildir?” arastirma
sorusuna yonelik verilere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Problem durumu boyutundaki yeterlik diizeylerine iligkin veriler

Problem Durumu (Cikarma Islemi) Yeterli (f) ‘etersiz (f)
Problem ciimlesi belli bir problem durumu iizerine yapilandirilmistir. 7 2
Probleme dair verilenler, metin igerisinde agik bir sekilde ifade edilmistir. 7
Problem ciimlesinde istenen, agik bir sekilde ifade edilmistir. 6 3
Problem, Ilkokul Matematik Ogretim Programm kazanimlartyla uygun olarak 7 2
olusturulmustur.
Problem, ¢ocugun giinliik hayatinda karsilagacag: bir kapsamda tasarlanmustir. 5 4
Metinde matematiksel kavramlar matematik diline uygun bir sekilde kullanilmigtir 7 2
Problem Durumu (Toplama islemi) Yeterli (f)  Yetersiz (f)
Problem ciimlesi belli bir problem durumu iizerine yapilandirilmistir. 4 4
Probleme dair verilenler, metin igerisinde agik bir sekilde ifade edilmistir. 5 3
Problem ciimlesinde istenen, agik bir sekilde ifade edilmistir. 4 4
Problem, Ilkokul Matematik Ogretim Programm kazanimlariyla uygun olarak 4 4
olusturulmustur.
Problem, ¢ocugun giinliik hayatinda karsilasacagi bir kapsamda tasarlanmistir. 7 1
Metinde matematiksel kavramlar matematik diline uygun bir sekilde kullanilmistir 7 1
Problem Durumu (Carpma islemi) Yeterli (f) Yetersiz (f)
Problem ciimlesi belli bir problem durumu iizerine yapilandirilmgtir. 4 2
Probleme dair verilenler, metin igerisinde agik bir sekilde ifade edilmistir. 1 5
Problem ciimlesinde istenen, agik bir sekilde ifade edilmistir. 3 3
Problem, Ilkokul Matematik Ogretim Programi kazanimlarryla uygun olarak 4 4
olusturulmustur.
Problem, ¢ocugun giinliik hayatinda karsilagacagi bir kapsamda tasarlanmustir. 2 4
Metinde matematiksel kavramlar matematik diline uygun bir sekilde kullanilmustir 2 4
Problem Durumu (Bélme islemi) Yeterli (f)  Yetersiz (f)
Problem ciimlesi belli bir problem durumu {izerine yapilandirilmistir. 3 4
Probleme dair verilenler, metin igerisinde agik bir sekilde ifade edilmistir. 6 1
Problem ciimlesinde istenen, agik bir sekilde ifade edilmistir. 6 1
Problem, {lkokul Matematik Ogretim Programi kazanimlartyla uygun olarak 4 3
olusturulmustur.
Problem, ¢ocugun giinliik hayatinda karsilasacag bir kapsamda tasarlanmustir. 5 2
Metinde matematiksel kavramlar matematik diline uygun bir gekilde kullanilmustir 3 4

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin genel olarak tiim maddelerde yeterli olduklar
sOylenebilir. Problem durumuna yonelik olusturulan alt maddeler islem tiirlerine goére ayri olarak
incelendiginde; 6gretmen adaylariin sadece ¢ikarma ve carpma iglemlerine yonelik yazmis olduklar
oykiileyici metinlerde, problemlerin belirli bir problem durumu {izerine yapilandirdiklar1 goriilmiistiir. Bu
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durumun tam aksine bolme islemine yonelik yazilan Oykiileyici metinlerde problem cilimlelerinin,
cogunlukla belirli bir problem durumu ifade etmedigi tespit edilmistir.

Toplama, ¢ikarma ve bdlme islemlerine yonelik yazilan dykiileyici metinlerde probleme dair
verilenlerin, agik bir sekilde yer aldigi goriiliirken, ¢arpma islemine yonelik Gykiileyici metinlerde
probleme dair verilenlerin ¢ogunlukla acik bir sekilde yer almadigir goriilmiistiir. Diger taraftan
problemdeki istenenlerin, cogunlukla sadece ¢ikarma ve bolme islemlerine yonelik dykiileyici metinlerde
yer aldig1 tespit edilmistir. Son olarak tiim islem tiirlerinde yer alan problem durumlarinin genellikle
programda yer alan kazanimlarla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

s o - c
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Sekil 8. K30 kodlu 6gretmen aday: tarafindan ¢ikarma islemine yénelik olarak kurulan problem ornegi

Sekil 8’de verilen K30 kodlu 6gretmen aday1 tarafindan kurulan problem ciimlesinin, metinde yer
alan verilenleri dikkate alarak yazildigi goriilmistiir. Problemin ¢ikarma isleminin eksiltme, ayirma
anlamina yonelik kurulmustur ve “dort basamakli bir sayidan ti¢ basamakl bir say1y1 ¢ikarir” kazanmimiyla
uyumludur.
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Sekil 9. K23 kodlu 6gretmen adayi tarafindan ¢carpma islemine yonelik olarak kurulan problem 6rnegi

Sekil 9’da gorildigi gibi 6gretmen aday1 sifirin garpma islemindeki yutan eleman olma 6zelligini
tekrarli toplama islemiyle 6grenciye anlatmak istemektedir. Bu kapsamda problem climlesinin giinliik
hayatla ve kazanimlarla uyumlu oldugu séylenebilir. Ancak problem ciimlesinin metinden bagimsiz
olarak kuruldugu ve her bir tabakta esit miktarda elma olmasi gerektigine vurgu yapmadigi, bu kapsamda
hem metinde hem de problem ciimlesinde kavramlarin ¢arpma islemine uygun olarak kullaniimadigi
goriilmektedir.
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Sekil 10. K5 kodlu ogretmen aday: tarafindan bélme islemine yonelik olarak kurulan problem érnegi
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Sekil 11. K5 kodlu 6gretmen adayinin yazdigi éykiileyici metinden bir boliim.

Sekil 10°da goriildiigii gibi Ogretmen adaymnin kurdugu ciimle problem olma o6zelligi
tastmamaktadir. Problemde istenenin bir soru ciimlesi olarak yer almadig1 goriilmektedir. Bu kapsamda
kurulan climlenin hem kazanimlarla hem de giinliik hayatla uyumlu oldugu séylenemez. Bu durumun
aksine Sekil 11°de goriildiigii gibi verilenlere dykiileyici metin igerisinde yer verilmistir. Bolme isleminde
gruplarin esit sayidaki nesnelerden olustugu diisiiniildiigiinde metin igerisinde bu “esitlik” kavraminin géz
ardi edildigi ve bu kapsamda metin igerisinde bolme islemine yonelik matematiksel kavramlarin eksik
ifade edildigi sdylenebilir.

4.  Sonug, Tartisma ve Oneriler

Smif 6gretmeni adaylarmin istedikleri herhangi bir konu ve islem tiiriinde yazmis olduklari
Oykiileyici metinlerin incelendigi bu ¢alisma bulgulari, 4 ana boyutta degerlendirilmistir. Bicim, dil ve
anlatim, Oykiileyici metin unsurlari ve problem durumu seklindeki bu 4 ana bulgu 1s1ginda gesitli
sonuclara ulasilmistir. Bigim boyutunda sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogu (23) okunur bir yazi yazarken
yine biiyiik bir ¢ogunlugu (20) metnin tiimiinde paragraf ve satir aralarinda uygun bosluk olusturma
yoniinden yetersiz bulunmustur. Bu da 6gretmen adaylarinin ¢ogunun okunur bir metin yazsalar bile
biitiin acisindan 6zensiz bir kagit verdiklerini ve metnin bigcimsel yoniinii olusturma agisindan basarisiz
olduklarin1 gdstermektedir. Paragraf olusturma agisindan zorlanan, okunakli yazma ve yaziy1 kagida
diizgiin yerlestirme agilarindan 6grencilerin yetersiz bulundugu bu sonug, alan yazinda ilkokul (Bay,
2010; Sahin, 2012) ve ortaokul (Akbaba, 2020; Egilmez & Berber, 2017) 6grencileriyle yapilan
caligmalarla da desteklenmektedir.

Problem {izerine yazilan Oykiileyici metinler, dil ve anlatim yoniiyle incelendiginde 6gretmen
adaylarinin genel anlamda G6zgiin bir metin ortaya koyma (26), metne uygun bir baslik se¢me (23),
anlagilir dil kullanim1 (24), konu biitlinliigiinii saglama (28) yoniiyle yeterli olduklar1 goriilmiis olsa da
yazim, imla ve tutarli zaman eki kullaniminda ortalama yar1 yariya bir basarisizlik oldugu sonucuna
varilmistir. Alan yazin incelendiginde yazilan metinlerde yazim ve imla hatalarinin (Arikan & Unal, 2013;
Kaya, 2020; Keklik, 2018) fazla olup dili kuralina uygun kullanamama durumunun ilkokul diizeyinden
lisans diizeyine tiim kademelerde mevcut oldugu, 6grencilerin/Ggretmen adaylarmin diislindiiklerini
yazarak ifade etmede zorlandiklar1 ve kurduklari problemler incelendiginde genel olarak giinliik dil
kullandiklar1 sonucuna ulasiimistir (Unlii & Sarpkaya-Aktas, 2017). Ogretmen adaylarinin metin boyunca
zaman eki kullaniminda tutarli olma veya olmama konusunda liiteratiirde herhangi bir sonuca
rastlanmamis ve bu durumun yazilan metni onemsememekten veya konuya iliskin yetersiz bilgiye sahip
olmalarindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Oykiileyici metinlerin metin tiirline uygunluuna bakildigi “ykiileyici metin unsurlari”
boyutunda 6gretmen adaylarinin karakter ismi belirtmede yetersiz (24) olduklar1 goriilirken olay
orgiistinii bir biitiin halinde isleme (22), metni serim-diigiim-¢6ziim boliimii 6zelliklerine uygun gelistirme
(20), mekan (24) ve zaman (24) unsuruna yer verme bakimindan genel olarak yeterli olduklari
goriilmistiir. Fakat 0gretmen adaylarinin mekan ve zamani kavram olarak belirtmelerine ragmen bu
kavramlar1 ayrintilariyla tasvir etmedikleri bulgusundan hareketle betimleme noktasinda yetersiz
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olduklar1 sonucuna da ulasilmistir. Alan yazinda benzer sekilde Sidekli (2012), yazilan hikéyelerin
%98’inde mekan tanitimina yer verildigi, mek&n tasviri boyutunda da %48’inin mekamnm
betimleyebildigine iliskin tespitte bulunmustur. Ogrencilerin yazdiklar1 dykiilerde mekan 6gesinin yeterli
diizeyde kullanildigina iliskin arastirmalarla birlikte mekan tasviri yapma diizeylerinin istenilen seviyede
olmadigim1 (Egilmez & Berber, 2017; Kaynas, 2014; Tas & Balci, 2019; Uysal, 2014; Yasul, 2014)
belirten ¢aligmalar da mevcuttur. Yine alan yazinda hikaye metinlerinin biiyiik ¢ogunlugunda zaman
Ogesine yer verildigini saptayan arastirmalarla (Coskun, 2005; Kiireci, 2017; Sidekli, 2012; Yaylacik,
2014) beraber zaman Ogesinin kullanimini yetersiz bulan (Kaynas, 2014; Yasul, 2014) ya da zaman
unsurunun genel anlamda belirten galismalar (Egilmez & Berber, 2017) da mevcuttur. Oykiileyici metin
unsurlari kapsaminda bakildigi zaman 6gretmen adaylarinin dykiileyici metin unsurlarini yeterli diizeyde
kullanamadiklar1 ve bu becerilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Bu durum da 6gretmen
adaylarinin 6ykii metni hakkinda bilgi sahibi olduklarini fakat 6ykii metninin tiim unsurlarini yeterli
derecede kullanamadiklariyla agiklanabilir. Alan yazindaki bir ¢alismada (Sulak vd. 2015) sinif 6gretmeni
adaylarinin herhangi bir sonuca ulagmayan hikayeler yazmasi, yazdiklar1 hikayelerin birka¢ tanesinde
baglik bulunmamasi, hikdyelerde hikdye edici metin yapisi unsurlarinin tamamini kullanmadiklari,
genellikle benzer konularda ya da bilinen hikayelerden esinlenerek metin {irettiklerinin tespit edilmesi bu
calismay1 destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylar1 tarafindan yazilan dykiileyici metinlerin problem durumuna uygunluguna
bakildiginda; 6gretmen adaylarinin genel olarak Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
kazanimlarla uyumlu problem kurduklar1 goriilmiistiir. Bu sonugtan hareketle dgretmen adaylarinin
programda yer alan dort isleme yonelik kazanimlara genel olarak hakim oldugu sdylenebilir. Diger
taraftan 6gretmen adaylarinin yazdigi oykiileyici metinlerde verilenlerin ¢arpma islemine yonelik yazilan
metinler disinda ¢ogunlukla agik bir sekilde ifade edildigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinda
carpma islemine yonelik matematiksel dili kullanmakta ve matematiksel kavramlari iligkilendirmekte
zorlandiklarini gosterebilir.

Ulasilan sonuglar dogrultusunda alan yazina katki sunmasi ve hem ders verenlere hem de
aragtirmacilara fikir olmasi a¢isindan su Oneriler siralanabilir:

hakkinda bilgilendirilmeli ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in hikaye tiirlinden
faydalanilmalidir.

e Yaratic1 yazma dersi, alan se¢meli dersler icerisinde 6grenciye sunulmali ve bu ders, bireyin
yazma becerisini gelistirecek zevkli, serbest, yaratici ve metin tiirlerini 6gretici etkinliklerle
zenginlestirilmelidir.

e Matematiksel hikayelerin matematik 6gretimine entegre edilmesi, 6grencilerin disiplinler arasi
caligmalar yapmasi saglanarak matematiksel kavramlarin oOykiileyici metinler yoluyla
ogrencilere aktarilmasi saglanabilir.

e Ayni ¢aligma ilkokul dgrencileriyle yapilarak matematiksel kavramlarin belirli bir kompozisyon
igerisinde nasil sunduklar1 incelenebilir. Ogrencilerin yazdiklari metinler daha sonra
animasyonlar yoluyla dijital ortama aktarilarak 6grencilerin kendi ¢izgi filmlerini yapmalari
saglanabilir.
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