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Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Derse Hazirlik Béliimlerinin incelenmesi
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik béltimlerini igerik
ve yapi unsurlariile Tirkge 6gretmenlerinin gorislerine gore incelemektir. Arastirmada, 2022-2023
egitim-6gretim yilinda ortaokullarda kullaniimak tGzere Milli Egitim Bakanliginca yayimlanan Turkce
ders kitaplari inceleme nesneleri olarak kullanilmistir. Bu galismanin arastirma sireci, ortaokul
Tirkce ders kitaplarini inceleme asamasi ve derse hazirhk bolimlerine iliskin Tarkce
o6gretmenlerinin gorislerinin alinmasi asamasi olmak tizere iki bélimden olusmaktadir. Tiirkge ders
kitaplarinda bulunan derse hazirlik boélimlerinin incelenmesi asamasinda nitel arastirma
desenlerinden biri olan temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Derse hazirlik bélimlerine iligkin
Tirkce Ogretmenlerinin gorislerinin alinmasi asamasinda ise nitel arastirma yaklagimlarindan
durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Tirkge 6gretmenlerinin gorislerini almaya yonelik
arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmis ve bu form dogrultusunda
ogretmenlerden alinan gorisler icerik analiziyle ¢ozimlenmistir. Arastirmaya Tirkiye'nin farkh
illerinde gorev yapan 34 Tirkce 6gretmeni katilmistir. Veriler, Google Formlar araciligiyla ve yiz
yluze vyapilan gortismelerle elde edilmistir. Bu gorismelerde 0Ogretmenlere; derse hazirlik
¢alismalarini 6grencileri glidileme, hazirbulunuslugu saglama, g¢alismalarin olumlu ve olumsuz
yonleri, hazirlik ¢alismalari ile tema ve metinlerin igerik olarak uyumu, derse hazirlik sirecinin
uzunlugu ve kisaligi, hazirlik calismalarinda kullanilan materyaller, hazirlik galismalarinin hangi dil
becerilerine daha ¢ok faydal oldugu konularina iliskin gorisleri sorularak 6gretmenlerden derse
hazirlik stirecine yonelik tavsiyeler istenmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Analizler sonucunda, derse hazirlik g¢alismalarinda o6zellikle okuma ve konusma
becerilerine agirhk verildigi, coklu medya araglarinin kullanimina az yer verildigi, soru maddelerinin
siniflara gére dengeli dagildigi ve derse hazirlik bolimlerinin yapi olarak neredeyse tamaminin agik
uglu soru tipinden olustugu gériilmistiir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen genel
sonug ise 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilecek igerik zenginligine sahip bir
derse hazirlik siireci istedikleri yonindedir.

Anahtar Kelimeler: Derse hazirlik, Tlirkge dersi, icerik ve yapi unsurlari, 6gretmen goérisleri

Examination on Warm-up Parts of Turkish Textbooks

Abstract

The purpose of this study was to examine the structure and content of the warm-up parts in lower
secondary school Turkish textbooks and the views of Turkish language teachers about these parts.
Turkish textbooks published by the Ministry of National Education for use in lower secondary
schools during 2022—-2023 academic year were included in the study as the research objects. This
study's research process was divided into two stages, namely examining Turkish lower secondary
school textbooks and collecting views of Turkish language teachers on warm-up parts of these
textbooks. Basic qualitative research design, one of the qualitative research designs, was employed
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for the examination on the warm-up parts of the Turkish textbooks, whereas the case study design,
one of the qualitative research methodologies, was utilized for collecting views of Turkish language
teachers on the warm-up parts. A semi-structured interview form was prepared by the researchers
to get the views of Turkish language teachers, and these views received from the teachers were
analysed by content analysis in line with this form. 34 Turkish language teachers working in various
provinces of Turkiye took part in the study. Face-to-face interviews and Google Forms were used
to collect the data. In these interviews, teachers were asked to share their views and
recommendations on warm-up parts in relation to motivating the students, providing readiness,
the positive and negative aspects of the studies, cohesion between warm-up tasks and the themes
and texts in terms of content, the length of warp-up process, the materials used in the warm-up
parts, and target language skills of the warm-up tasks. The obtained data were analysed by content
analysis method. The analyses revealed that warm-up tasks primarily focused on reading and
speaking skills, the use of multimedia tools was limited, the question items were distributed
equally among the classes, and these parts were almost entirely comprised of open-ended
question types. The overall finding from the teacher interviews was that the teachers desired a
warm-up process with rich content that could capture the students' interest and attention.
Keywords: Warm-up, Turkish lesson, content and structure elements, teacher views

Giris

Egitim slrecinin her kademesinde akademik basariyi artirma ve kalict 6grenmeyi
gerceklestirme hedefleri, ilgili alana yonelik kaliteli bir hazirlik sirecini gerekli kilmaktadir. Derse
hazirhk c¢alismalari, 1872 yilinda egitimde yeni bir yaklasim olarak Japonya’da egitim kalitesini
gelistirmek adina tartisma yonteminin 6grenme ortamlarinda daha fazla yer almaya baslamasi ve
yapilan sinif gézlemleri ile Tsukuba Universitesine bagh Tokyo Ogretmen Okulu biinyesinde temelleri
atilarak baslamistir (Kiikey, 2018, s. 9). Daha sonraki dénemlere bakildiginda &zellikle ikinci Diinya
Savasi’ndan gliniimize kadar gegen zaman diliminde derse hazirlik siireci, geliserek yayginlasmistir.
GUnimuzde ise kaliteli bir egitim 0©gretim sirecinin vazgegilmez unsurlarindan biri olarak
degerlendirilmektedir.

Akademik basariyl beraberinde getirebilecek bir hazirlik sirecinin nasil olmasi gerektiginin
tartisilmasi ve hazirlik slirecinin icerdigi bilesen unsurlarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Derse
hazirhk siirecini olusturan bilesenler; amacg ve plan, zaman, materyal, glidiileme, hazirbulunusluk, yapi
ve icerik, 6gretmen ve 6grenci olarak siniflandirilabilir. Amag unsuru, hazirlik slirecinin temel amacini
belirlemeyi ve belirlenen bu amac¢ dogrultusunda hazirlik siirecinin planlanarak imkan ve ihtiyaclara
gore dizenlemeyi ifade etmektedir. Zaman unsuru, hazirlik slrecinin basindan sonuna kadar gecgen
sdrenin verimli kullanilmasini saglamak ve bu siirecin 6grencileri islenen tema ve konunun vermeye
calistigiana mesajdan, temel 6gretiden uzaklastirmadan egitim 6gretimi gerceklestirmeye baslamaktir.
Kisacasl zaman denetimi ve kullanimi bu unsur adina son derece 6nemlidir. Materyal unsuru, derse
hazirlk slirecinde kullanilan tim materyalleri ifade etmektedir. Bu slirecte kullanilan materyaller basil
kitaplar olabilecegi gibi izleme ve dinleme unsurlarini iceren ¢oklu medya araglari da olabilir.
Ogrencilerin ilgi, dikkat ve merakini islenen derse cekmek adina derse hazirlik siirecince kullanilan
materyaller dnemli bir yere sahiptir. Glidiileme unsuru, derse hazirlik slirecinin 6grenciler tizerindeki
0grenme istegini saglama ve o6grencileri zihin olarak dersin igerisinde tutmayi ifade etmektedir.
Hazirbulunusluk unsuru, 6gretimin gergeklestirilmesi icin 6n kosul olan olgunlasma, beceri, tutum ve
on bilgilerin saglanmasini ifade eder. Ogrenciler sahip olduklari én bilgilerden yola gikarak islenecek
konuya iliskin ¢ikarim yapabilir ve 6grenilen yeni bilgilerle bagdasim kurabilir. Yapi ve igerik unsuru,
derse hazirlik sirecinde kullanilan tiim arag, gere¢ ve anlatimlarin sahip oldugu yapi ve igerik
unsurlarinin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun olmasini ifade eder. Sekil ve sablon olarak yeni nesil
dgrencilerin dikkatini cekebilecek etkinliklerin secimi 6nem arz eder. Ogrencilerin yas gruplarina ve
sahip olduklari zihin seviyelerine gére icerik olusturulmalidir. Ogretmen unsuru, derse hazirlik
slirecinde 6grencilerin 6n bilgilerini hatirlanmasini ve bu 6n bilgiler ile 6grenilen yeni bilgiler arasinda
bag kurularak derse hazirlik asamasinin gergeklestiriimesini saglama noktasinda 06gretmenler
tarafindan yapilan rehberligi ifade etmektedir. Derse hazirlik sirecinde 6grenci merkezli 6gretim
yaklasiminin siirekliligini ve kontrolunu saglama gorevi égretmenlerin tizerindedir. Ogrenci unsuru ise
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derse hazirlik siirecinin en temel bilesenidir. Diger tiim bilesenler 6grencilerin 6grenmeyi saglamasi
amaci lzerine ortaya konulmustur. Ogrenme ortamlarinda derse hazirlik siireci bilesenlerinin verimli
bir sekilde kullaniimasi, derse hazirlik slirecinde 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekerek giidilenmenin
saglanmasinda ve akademik basarinin artmasinda etkili olmaktadir.

Herhangi bir ders icin hedeflenen kazanimlara yonelik ilk adim olan derse hazirlik siireci,
elestirel disiinmenin de saglandigi ilk asama olarak nitelendirilebilir. Bu baglamda derse hazirlik sireci
ve elestirel diisinme baglam olarak birbirini tamamlayan unsurlardir. Bu nedenle 6grenme
ortamlarinin temel bilesenlerinden bir tanesi olan derse hazirlik sireci, tartisma yonteminin
kullanilmasina ve yeni fikirler Gretmeye elverisli bir ortam saglamasi nedeniyle 1954 yilinda Benjamin
Bloom ve ¢alisma arkadaslari tarafindan Egitim Kazanimlarinin Siniflamasi kitabinda yayimlanan Bloom
Taksonomisi ile de iligkilidir. Bloom Taksonomisi; yiksek bilissel diisiinme, problem ¢6zme, yargilama,
degerlendirme ve yansitma gibi becerilerin yetkin bir sekilde edinilmesini saglama noktasinda
ogretmenler acgisindan kolayca uygulanabilecek bir aractir (Alford, Herbert, ve Frangenheim, 2006 s.
176). Crockett (2019)’e gore 6grenciler igin zorlu bir siire¢ olan elestirel diisiince becerisinin etkili bir
sekilde kazanilmasi, Bloom Taksonomisini egitimin temeline alip benimseyerek saglanabilir. Bloom ve
arkadaslari tarafindan bir piramit seklinde tasarlanan taksonomide bilissel beceriler; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde siralanmistir. Olusturulan bu sablon 2001 yilinda
Anderson ve Krathwohl tarafindan giinimiiz egitim-6gretim ihtiyaglarini dikkate alacak sekilde yeniden
dizenlenmistir. Her iki taksonomide de bilissel beceriler, bilgiyi hatirlama ve anlama asamalariyla
baslamaktadir. Bilgiyi hatirlama ve anlama asamalari derse hazirlik sirecini kapsamaktadir. Derse
hazirlk strecinde de 6grenci ilgili konuya iliskin sahip oldugu 6n bilgileri hatirlar, hatirladigi 6n bilgilerle
ogrenilen yeni bilgiler arasinda baglam kurarak kavrama asamasini gerceklestirir. Bu sayede islenecek
konu icin hazirlik sireci tamamlanmis olur.

Derse hazirlk stireci, 6grenci hazirbulunuslugunu saglamayi da kapsamaktadir. Bloom (1995),
hazir bulunuslugu egitim 6gretim sireci icin son derece 6nemli bularak egitim sisteminin 6nemli bir
girdisi olarak ifade etmektedir. Ogrenci hazirbulunuslugunu saglama adina derse hazirlik siirecinin
verimli ve kaliteli gegmesi, kalici 6grenmeyi saglama ve akademik basariya ulasma acisindan énem arz
eder. Derse hazirlik siireci sonunda 6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerinin saglanmasiyla ilgili
derste hedeflenen kazanimlara ve istenen davranis degisikliklerine ulasilmasi igin uygun zemin
hazirlanmis olur (Harman ve Celikler, 2012, s. 147; Senemoglu, 2009, s. 475-478). Bu baglamda hedef
kazanimlari edinme siireci olan egitim ve 6gretimin basinda ve sonunda 6grencilerin sahip oldugu nicel
ve nitel farkin 6lgllup kiyaslanmasi ve bu kiyaslamalar neticesinde egitim ve 6gretime hangi asamadan
baslanacaginin tespiti icin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesinin olglilmesi son derece 6nemlidir
(Fidan,2012, s. 3; Harman ve Celikler, 2012, s. 148). Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére
derse hazirlik ve ders isleme siiregleri de 6grencilerin ihtiyaglarina gore sekillenebilir. Hatta ilgili tema
icerisinde bulunan diger konulara yonelik hazirlanan glinliik planlar bile 6grencilerin sahip oldugu hazir
bulunusluk diizeyine goére glincellenip degistirilebilir. Ayrica hazir bulunusluk diizeyinin tespiti hem
derse hazirlik siirecinde hem de ders isleme siirecinde 6grencilere yonelik 6gretmen rehberligini
verimli hale getirerek 6grenci basarisini artirmayr mimkiin kilar (Unal ve Ozdemir, 2008, s. 14-15;
Yapici, 2004, s. 2). Derse hazirlik calismalari 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyini tespit etme
noktasinda 6gretmenlere olanak saglamaktadir. Hazir bulunuslugu saglanan 6grenci, dersin devaminda
o0grenmeye daha fazla istekli ve merakli olabilir. Bu sayede kalici ve kolay 6grenmeyi saglama
konusunda uygun zemin olusturulmus olur. Bu durum o&grencilerin ders icerisindeki 6zgliven
diizeylerini de artirma noktasinda etkilidir. Halihazirda (ilkemizde bitin ders 6gretim programlarinin
temelinde olan yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin 6gretim modelleri de 6grencileri derse hazirlamak
lizere On bilgilerin cagrilmasini amaclayan bir girisle baslamaktadir.

Turkgce derslerinde derse hazirlik slireci dort temel dil becerisi temelinde yapilmaktadir. Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan derse hazirlhk c¢alismalari, genellikle 6grencileri arastirma yapmaya
yonlendiren bir yapiya sahiptir. Arastirma yontemi, islenecek konuya iliskin dnemli goérilen noktalara
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini cekmek icin bir arag olarak goriilmis ve Tiirkgce dersi hazirlk sirecinin
ana bilesenlerinden biri olmustur. Arastirma odevleriyle 6grencilerin dort temel dil becerilerinin
gelisimi amaglanmaktadir. Derse hazirlik slireci basta olmak lizere Tirkce dersinin her asamasinda
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ogrencilere dil becerilerini dogru ve etkili sekilde kullanma yetenegini kazandirma, edinilen dil
becerileriyle diisinme vyetilerini gelistirme ve bu becerilerde yetkinleserek toplumsallasma siirecine
katkida bulunma amaci gidilmektedir (Kapar Kuvang, 2008, s. 2). Bu baglamda Tiirk¢e derslerinde
gerceklestirilen derse hazirlik sireclerinde arastirma yonteminin yaninda beyin firtinasi, miinazara,
soru-cevap teknigi, yaratici yazma calismalari vb. pek ¢ok yontem ve teknigi icerisinde barindiran
etkinlikler yer almaktadir. Derse hazirlik sirecinde gercgeklestirilen bu etkinlikler sayesinde 6grenciler
hem 6gretmenleriyle hem de akranlariyla yazili veya s6zIi olarak iletisime gecerek islenen konuyu daha
iyi anlamak ve anlasilmayan noktalara yonelik aninda donit almak adina olusturulan uygun 6grenme
ortamlarindan daha verimli bir sekilde faydalanirlar. Boylece 6grencilerin Tirkce dersi akademik
basarilarinin artirilmasi saglanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik bélimlerini
icerik ve yapi unsurlari ile Tirkce 6gretmenlerinin gorislerine gore incelemektir. Bu amag
dogrultusunda Milli Egitim Bakanhgl tarafindan 2019 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan “Ogrenme Ogretme Yaklasimi” basliginda ifade edilen hazirbulunusluk unsurlari
dikkate alinarak ¢alismanin alt amaglari su sekilde belirlenmistir:

1. Derse hazirlik béliimlerinde hangi dil becerilerine iliskin hazirliklar var? (Okuma, dinleme,
konusma, yazma)

2. Derse hazirlk bolimleri 6grencilerin hangi materyalleri kullanmalarini icermektedir?

3. Derse hazirlik bélimlerinde yer alan madde sayilari nedir?

4. Derse hazirlik bolimleri yapi olarak nasil olusturulmustur? (Sekil, gorsellik, grafik vs.)

5. Derse hazirlik bélimlerine iliskin Tiirkce 6gretmenlerinin gorisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismanin arastirma sireci, ortaokul Tirkge ders kitaplarini inceleme asamasi ve derse
hazirhk bélimlerine iliskin Tirkce 6gretmenlerinin gorislerinin alinmasi asamasi olmak Gzere iki
bolimden olusmaktadir. Tiirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik boélimlerinin incelenmesi
asamasinda temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Temel nitel arastirma deseni; olgubilim, kuram
olusturma, gobmli teori, etnografik vb. nitel arastirma yaklasimlarindan herhangi birine girmeden
yapilan yorumlayici bir arastirma tirQ olarak ifade edilebilir (Merriam, 2013, s. 22). Temel nitel
arastirma deseninde goriisme, gozlem ve igerik analizi gibi yontemlerle veriler elde edilmektedir.
Tiirkge ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik bélimlerinin incelenmesinde yorumlayici yaklagim 6n
plana ¢iktigi igin temel nitel desen tercih edilmistir.

Derse hazirlik béliimlerine iliskin Tlrkce 6gretmenlerinin goruslerinin alinmasi agsamasinda ise
nitel arastirma yaklagsimlarindan durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum g¢alismasi, glincel olan
sinirh bir durum, olay veya siirece yonelik ilgili kaynak ya da kaynaklardan ayrintili bir sekilde bilgi elde
edilmesine imkan saglayan, incelenen bu durum, olay ya da siireg i¢in betimlemeler yapmaya veya
temalar olusturmaya olanak saglayan bir desen olarak ifade edilebilir (Merriam, 1998, s. 34-38;
Creswell, 2016, s. 97). Arastirmada Tirkce ders kitaplarinda yer alan derse hazirlik bélumleri, Tiirkce
ogretimi acgisindan 6nemli bir durum olarak degerlendirilmis ve bu baglamda degerlendirilen duruma
iliskin i¢ ice gecmis tek durum deseni kullaniimistir.

inceleme Nesneleri ve Calisma Grubu

2022-2023 egitim-6gretim yillarinda ortaokul Tirkge derslerinde kullanilmak Gzere Milli Egitim
Bakanliginca belirlenen Tirkge ders kitaplari bu arastirmada inceleme nesneleri olarak kullaniimistir.
Bu Tiirkgce ders kitaplarinin her birinde 8 tema yer almaktadir. Her bir temada ise 4’er tane zorunlu
okuma metni ve bir tane de serbest okuma metni olmak lzere toplam 5 metin bulunmaktadir. Her
kitapta toplamda 40 metin yer almaktadir. Arastirmada incelenen ortaokul Tiirk¢e ders kitaplari
asagida Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Arastirmada Incelenen Tiirkce Dersi Kitaplari
Sira  Sinif Kitap Adi Yayin Evi Editor
1 5 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Sinif Ders Anittepe  Sule C.
Kitabi Yayincilik  BARAN
; . . . MEB Nihal
2 6 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi Yayinlan ERTURK
_ MEB Dog. Dr.
3 6 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi Yayinlan Zekerya
BATUR
; . . . Ata M. Ozan
4 6 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi Yayinclik  SARIBOYACI
5 7 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7 MEB Emine
Yayinlari KIRMAN
6 7 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders MEB Nurci_han
Kitabi Yayinlari DEMIRER
; ; Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitab1 7. Ozgiin Hilal ERKAL
Sinif Yayincilik
; . .. . MEB ..
8 8 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢ce 8 Ders Kitabi Yayinailik Ayse YUCEL

Arastirmanin calisma grubunu ise Tirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya, Milli
Egitim Bakanligina bagl resmi ve 6zel ortaokullarda gérev yapan toplam 34 Tirkce 6gretmeni gonilli
olarak katilmistir. Farkliillerde gorev yapan bu 6gretmenlerle yapilan gérismelerde yari yapilandiriimis
gorisme teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri asagida Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Arastirmaya Katilan Og§retmenlerin Kisisel Bilgileri

Sira Kod Cinsiyet Yas Tecrlilbe Mezun Olunan Bolim Egitim Durumu  Kurum Tiri
(vil)
1 01 Kadin 32 8 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
2 02  Erkek 29 7 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
3 03 Kadin 30 8 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
4 04  Erkek 32 9 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
5 05  Erkek 36 14 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans ~ Devlet kurumu
6 06 Kadin 30 9 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
7 07  Erkek 30 4 Tirkce Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
8 08  Erkek 41 17 Turk Dili ve Edebiyati Lisans Ozel kurum
BolUm
9 09 Kadin 24 2 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans ~ Devlet kurumu
10 010 Kadin 42 20 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
11 011 Erkek 30 4 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
12 012 Erkek 42 20 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans ~ Devlet kurumu
13 013 Kadin 31 10 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
14 014 Kadin 42 17 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans ~ Devlet kurumu
15 015 Erkek 29 7 Tiirkce Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
16 016 Erkek 34 9 Turkce 6gretmenligi Lisans Devlet kurumu
17 017 Kadin 28 5 Tiirkce Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
18 018 Erkek 46 23 Edebiyat Lisans Devlet kurumu
Ogretmenligi
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19 019 Kadin 41 17 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
20 020 Erkek 36 11 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans ~ Devlet kurumu
21 021 Erkek 33 8 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans  Devlet kurumu
22 022 Erkek 32 10 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
23 023 Kadin 31 7 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
24 024 Erkek 37 15 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
25 025 Kadin 33 13 Tirkge Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
26 026 Kadin 30 9 Tirkge Ogretmenligi  Yiksek Lisans ~ Devlet kurumu
27 027 Kadin 34 9 Turkce Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
28 028 Kadin 33 9 Turkce Ogretmenligi Lisans Devlet kurumu
29 029 Erkek 33 9 Turkce Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
30 030 Erkek 35 15 Turkce Ogretmenligi Doktora Devlet kurumu
31 031 Kadin 55 34 Turk Dili ve Edebiyati Lisans Devlet kurumu
Bolimd
32 032 Erkek 32 10 Tirkce Ogretmenligi  Lisans Devlet kurumu
33 033 Erkek 29 7 Turkce Ogretmenligi  Yiksek Lisans Devlet kurumu
34 034 Kadin 32 7 Tirkce 6gretmenligi Lisans Devlet kurumu

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin genellikle orta yas grubunda bulunan
tecriibeli 6gretmenler oldugu gorilmektedir. Bu 6gretmenlerin yas ortalamasi 34,23 iken hizmet yil
ortalamalari ise 11,26’dir. Ogretmenlerin 1’i hari¢ hepsi devlet okullarinda ¢alismaktadir. 25 6gretmen
lisans, 8 6gretmen yiksek lisans ve 1 6gretmen de doktora mezunudur. Arastirmaya 16 kadin ve 18
erkek 6gretmenin katildig1 gérilmektedir. 31 6gretmen Turkce 6gretmenliginden, 2 6gretmen Tirk dili
ve edebiyati b6liminden, 1 6gretmen edebiyat 6gretmenliginden mezun olmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Tiarkce 0Ogretmenleriyle vyapilan goérismelerde arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme yénteminde
ilgili konuya iliskin sorular hedef kitle ile goriismeler yapilmadan dnce hazirlanir, yapilan gériismenin
akibetine gore sorularda esneklik ve sira degisimi yapilarak anlasiimayan kisimlara dair ayrintil
aciklamalara gidilebilir (Sonmez ve Alacapinar, 2014, s. 152). Yari yapilandiriimis gérisme formu
hazirlanirken arastirmacilar tarafindan arastirma konusuna dair bir sablon olusturulmustur. Daha sonra
ise uzman goruslerini almak icin 6gretmen ve akademisyenlerden olusan uzmanlara basvurulmus ve
alinan tavsiyeler dogrultusunda gériisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tirkce ders kitaplarinda yer alan derse hazirlik béliimleri dokiiman olarak incelenirken
betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz yonteminde analiz asamalari, incelenen
dokiimanlara iliskin bir tematik bir ¢erceve olusturma, olusturulan bu cerceveye gore elde edilen
verilen islenmesi, ulasilan bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi islemlerinden olusmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 256). Bu asamalardan yola ¢ikilarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan derse hazirhk
bolimlerinin incelenmesine yonelik olusturulan alt amaclardan her biri icin arastirmacilar tarafindan
ayri ayri analiz formlari olusturulmustur. Dokiimanlar ilgili alt amaca gore incelenirken analiz formunda
yer alan yorum ve dizin bélimleri arastirmacilar tarafindan doldurulmustur. Doldurulan bu formlardan
elde edilen bulgular iceriklerine gore kodlanarak siniflandiriimistir. Olusturulan bu siniflandirmalar
bulgular bélimiinde tablolastirilarak sunulmustur.

Calismaya, Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi ve 6zel ortaokullarda gorev yapan 34 Tirkge
ogretmeni gonilli olarak katilmistir. Tirkce 6gretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde elde
edilen verilere, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
ulasiimistir. Yari yapilandiriimis goriisme formuna goére yapilan goérismeler neticesinde elde edilen
veriler, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Goriismelerden elde edilen cevaplar arastirmacilar ve ilgili
alanda uzman iki kisi tarafindan analiz edilerek tema ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan bu tema
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ve kodlar arasindaki uyum yiizdesi icin Miles ve Huberman’in (2018) formild kullaniimis ve glvenirlik
ylzdesi 0,84 olarak tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin kisisel
bilgilerinin gizliligini saglamak adina her bir 6gretmen icin 01, 02,.... 034 seklinde kodlar kullanilmistir.
ilgili béliimlerde bu kodlar kullanilarak 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla Turkce ders kitaplarinda incelenen derse hazirlik
bolimleri ayrintili olarak tekrar tekrar irdelenmis ve olusturulan tema ve kodlara gore
siniflandinimistir. Bu tema ve kod siniflandirmalarindan sonra elde edilen bulgular arastirmacilar
tarafindan arastirmanin her asamasinda kontrol edilerek en dogru kodlamalarin yapilmasi igin oldukga
titiz davraniimistir. Elde edilen bulgular ifade edilirken veriler tablolastirilmis ve 06gretmen
goruslerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Tlirkce ders kitaplarinda yer alan hazirlik ¢alismalarinin
incelenmesinde, bu bélimlere iliskin verilerin elde edilmesinde ve elde edilen verilerin siniflandiriimasi
amaciyla tema ve kodlarin olusturulmasinda uzman goérusleri alinarak diizenlemeler yapilmistir. Ayrica
literatirde vyer alan ilgili arastirmalar ile karsilastirmalar yapilarak 06znel durumlardan
kaynaklanabilecek hatalarin 6niine gegilmeye galisiimistir.

Arastirmanin i¢ glvenirligini saglamak icin Tirkce ders kitaplarinda yer alan hazirlik
¢alismalarina iliskin 6gretmenlerden alinan gorisler dnce arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve
daha sonra bu cevaplar uzmanlar tarafindan da incelenmistir. Ogretmen gorislerine ydnelik hem
arastirmacilarin hem de uzmanlarin yapmis oldugu degerlendirmeler karsilastirilarak i¢ givenirlik
saglanmaya calisiimistir. Elde edilen bulgularin karsilastirimasinda Miles ve Huberman’in (2018)
formala kullaniimistir.

Miles ve Huberman (2018) Glivenirlik Formul:
Guvenirlik = Gorus Birligi / (Gorls Birligi + Gorus Ayriligl) x 100

Uygulanan bu formil neticesinde arastirmanin i¢ glvenirligi icin 0,84 degeri tespit edilmistir.
Bu sonug¢ Miles ve Huberman’a (2018) gore glivenirligin saglandigi bir deger araliginda (>0,70) yer
almaktadir. Arastirma boyunca olusturulan temalar, kodlamalar, tablolar, analiz formlari, yari
yapilandiriimis gérismelerde kaydedilen 6gretmen cevaplari, arastirmacilar tarafindan tutulan notlar
ve ulasilan bulgular muhafaza altina alinmis ve gerekli goruldigli zaman tekrar inceleme imkani
olusturularak arastirmanin dis giivenirligi saglanmaya galisiimistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu

Karar tarihi= 08/07/2022

Belge sayl numarasi= 2022/304

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin alt amaglarina iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir. incelenen
Turkce kitaplarindan elde edilen bulgular tablolar halinde ifade edilirken kitaplarin isimleri uzun ve
benzer oldugu icin isim karisikligina neden olmamak ve daha pratik bir kullanim gerceklestirmek adina
kitaplara asagidaki kodlamalar verilmistir. Bulgu tablolarinda kitaplari temsilen bu kodlamalar yer
almaktadir.
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Tablo 3.
incelenen Tiirkge Ders Kitaplarinin Kodlari
Sinif Kitap Adi Yayin Evi Kodlar

5 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi  Anittepe Yayincilik 5
6 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi MEB Yayinlari 6a
6 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi MEB Yayinlari 6b
6 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi Ata Yayincihk 6¢C
7 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7 MEB Yayinlari 7a
7 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi  MEB Yayinlari 7b
7 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7. Sinif ~ Ozgiin Yayincilik 7c
8 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitabi MEB Yayincilik 8

Arastirmanin Birinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci olan “Derse hazirlik bélimlerinde hangi dil becerilerine iliskin
hazirliklar var? (Okuma, dinleme, konusma, yazma)” sorusuna iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo
4’te yer almaktadir.

Tablo 4.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular
Beceriler 5 6a 6b 6¢C 7a 7b 7c 8 Toplam
Okuma 2 19 27 27 20 23 27 17 162
Dinleme/ - ; 3 - 3 4 1 12
Izleme
Konusma 32 28 32 27 32 31 31 32 245
Yazma 6 7 1 25 9 7 8 2 65
Toplam 41 54 60 82 61 64 70 52 484

Tablo 4 incelendiginde ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin derse hazirlik béliimlerinde okuma dil
becerisinin 162 noktada, dinleme ve izleme dil becerisinin 12 noktada, konusma dil becerisinin 245
noktada, yazma dil becerisinin ise 65 noktada yer aldigi goriilmektedir. Tam siniflarin derse hazirhk
bolimlerinde 6zellikle konusma ve okuma dil becerilerine agirlik verildigi gérilirken dinleme ve izleme
dil becerilerine ise oldukca az yer verildigi gérilmektedir.

Arastirmanin ikinci Alt Amacina iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt amaci olan “Derse hazirlik bolimleri 6grencilerin hangi materyalleri
kullanmalarini icermektedir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 5’'te yer almaktadir.

Tablo 5.
ikinci Alt Amaca lliskin Bulgular
Kitaplar Kullanimi istenen Materyaller
Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Gazete, Dergi,
5 Roman, Hali Motifi, Tiirkge Sozliik, Atasdzleri ve Deyimler S6zIUgl, Masal Kitabi, internet

Baglantisi Olan Coklu Medya Araglari (Akilli Telefon, Tablet, Bilgisayar).
Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Tlrkiye Haritasi,
6a Cocuk Dergisi, Ansiklopedi, internet Baglantisi Olan Coklu Medya Araglari (Akill Telefon,
Tablet, Bilgisayar), El Dokumasi Kilim, Yazma ya da Dantelleri.
6b Defter, Roman, Deyimler ve Atasozleri S6zIUgl, Gazete.
6¢ Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Gazete, Kukla.
Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Kitap Kapagi,
internet Baglantisi Olan Coklu Medya Araclari (Akilli Telefon, Tablet, Bilgisayar).

7a
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Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Fon Miizigi,
7b Kitap Okuma Formu, Dinleme Metni, internet Baglantisi Olan Coklu Medya Araglari (Akilli

Telefon, Tablet, Bilgisayar).

Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Gazete ve Dergi,
7c internet Baglantisi Olan Coklu Medya Araglari (Akilli Telefon, Tablet, Bilgisayar), Fabl

Kitabi, Tahta Bloklar, izleme Metni (Video vb.), Karagdz ve Hacivat Maketleri.

Defter, Gorsel Kullanimi (Resim, Fotograf, Grafik, Tablo, Afis, Poster vb.), Oykii Kitabi, Fabl
8 Kitabi, Dinleme Metni, internet Baglantisi Olan Coklu Medya Araglari (Akill Telefon,

Tablet, Bilgisayar).

Tablo 5 incelendiginde Tirkge ders kitaplarinin derse hazirlik bélimlerinde 6grencilerden
agirhkli olarak defter kullanimi istendigi gorilmektedir. Ogrencilerden 6zellikle defterlerine
bilgilendirici veya oykileyici metin yazmalari istenmektedir. Derse hazirlik bdlimlerinde defter
kullanimindan farkli olarak internet baglantisi olan coklu medya araglari (akilli telefon, tablet, bilgisayar
vb.) ve sanal mize gezileri, gorsel kullanimi (resim, fotograf, grafik, tablo, afis, poster, brosir vb.),
Hacivat ve karagdz maketleri 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini daha fazla ¢ekebilecek olan materyaller
olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Fakat bu materyallerin kullanim yerleri oldukga az sayida tutulmustur.

Arastirmanin Ugiincii Alt Amacina iliskin Bulgular
Arastirmanin lglincl alt amaci olan “Derse hazirlik bolimlerinde yer alan madde sayilari
nedir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.
Ugiincii Alt Amaca liskin Bulgular
Kitaplar
5 6a 6b 6¢C 7a 7b 7c 8 Toplam
Madde ., o 95 106 107 98 100 82 809
Sayisi

Tablo 6 incelendiginde Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik béliimlerinde toplamda
809 maddenin bulundugu goérilmektedir. En yiiksek madde sayisi besinci sinif Tlirkce ders kitabinda
(124 madde) bulunurken en az madde sayisinin ise sekizinci sinif Tlrkce ders kitabinda (82 madde)
oldugu gortlmektedir. Madde sayisinin siniflara dagilimina bakildiginda genel olarak sayilarin birbirine
yakin oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Amacina iligkin Bulgular

Arastirmanin dordiinci alt amaci olan “Derse hazirhk bolimleri yapi olarak nasil
olusturulmustur? (Sekil, gorsellik, grafik vs.)” sorusuna iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 7'de
yer almaktadir.

Tablo 7.
Dérdiincii Alt Amaca lliskin Bulgular
Tespit Edilen Bigimler 5 6a 6b 6¢C 7a 7b 7c 8 Toplam
Logo kullanimi 1 - - - - - - - 1
Gorsel kullanimi 1 - - - 3 - - - 4
Konusma yonergesi 1 - - - - - - - 1
Cagrisim haritasi 1 - - - 1 - - - 2
Acik uglu soru bigimi 120 97 95 106 102 97 100 82 799
Bosluk doldurma sablonu - - - - 1 1 - - 2
Toplam 124 97 95 106 107 98 100 82 809
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Tablo 7 incelendiginde Tiirkce ders kitaplarinda yer alan derse hazirlik bolimlerinin toplamda
809 maddeden olustugu gorilmektedir. Bu maddelerin sekil ve bicim olarak neredeyse tamamini agik
uglu sorular (799 madde) olusturmaktadir. Acik uglu soru bigiminin haricinde ise gorsel kullanimina (4
madde), cagrisim haritasina (2 madde), bosluk doldurma sablonuna (2 madde), konusma yénergesine
(1 madde) ve logo kullanimina (1 madde) yer verildigi gorilmektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt amacina cevap bulmak i¢in 6gretmen gorislerine basvurulmus ve
arastirmaya katilan 6gretmenlere derse hazirlik stireci ile ilgili arastirmacilar tarafindan hazirlanan 12
actk uglu soru yoneltilmistir

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ilk olarak “Tiirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik
calismalarini 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini c¢cekme, onlari derse glidileme acisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Yeterli bulup bulmama noktasinda degerlendiriniz.” sorusu yoneltilerek
gorusleri alinmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 8’'de yer almaktadir.

Tablo 8.
Birinci Soruya lliskin O§retmen Goriisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Cimleler
Yetersizlik - . Cok yetersiz. Agiklamalar ¢ok yiizeysel ve
Il k 12 9 2 .
temasi gi cekmede yetersiz %35,29 seviyeye hitap etmiyor. (03)
veterlilik Bence dikkat ¢ekme ve konuya hazirlik
ilgi cekmede yeterli 10 %29,41 agisindan uygun ézellikle konusma becerisi
temasi i .
kazanimi agisindan énemli. (0O5)
Orta Dizeyde etkili ve Calismalar ilgi ¢ekme agisindan orta
. . 6 %17,64 7. NPT
gelistirilmeli diizeyde, gelistirilebilir. (017)
. Yayinevlerinin kalitesine gére ve metinden
Metinden metne . .. .
Degisim desiskenlik edstermekte %8,82 metine degismektedir. MEB yayinlarini
terrgma§5| &l g daha cok seviyorum. (016)

Yeterli buluyorum ancak eksikleri oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle §rencilerin bilgiye
ulasma  konusunda  ayni  durumda
diisiiniilmesi konusunda. (022)

Yeterli ama gelistirilmeli 3 %8,82

Toplam 34 %100

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 12'si (%35,29) Tirkce ders
kitaplarinda bulunan derse hazirlik ¢alismalarini 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekme noktasinda
yetersiz bulurken 10 6gretmenin (%29,41) ise yeterli diizeyde buldugu gorilmektedir. 6 6gretmen
(%17,64) s6z konusu olan derse hazirlik calismalarini ortaokul 6grencilerinin ilgi ve dikkatlerini gekme
konusunda orta diizeyde etkili oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. 3 6gretmen (%8,82)
derse hazirlik galismalarinin 6grenciler tzerindeki ilgi ve dikkat etkisinin metinden metne degisiklik
gosterdigini beyan etmistir. Geriye kalan 3 Ogretmen (%8,82) de bu hazirlik galismalarini yeterli
bulmuslar fakat yine de hazirlik c¢alismalarinda gelistirilmesi, glincellenmesi gereken noktalarin
oldugunu soylemistir. Derse hazirlik ¢alismalarini 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekme noktasinda
yetersiz bulan 6gretmenlerin, bu ¢alismalarin 6grencilerin akademik seviyelerine uygun olmadigini
belirttikleri gortlmustiir. Derse hazirlik ¢calismalarini 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekme noktasinda
yeterli dizeyde bulan 6gretmenler ise Ogrencilerde arastirma meraki ve aliskanlhigl olusturma,
ogrencilerin derse gldiilenmesini saglama ve o6zellikle konusma becerisi kazanimlarini edindirme
noktalarinda hazirlik ¢calismalarinin oldukga verimli olduguna vurgu yapmislardir. Degisim temasinda
yer alan 6gretmenler ise bazi derse hazirlik etkinliklerinin oldukca ylizeysel oldugunu, calismalarin fazla
zaman almasi nedeniyle asil konudan uzaklasmaya neden olabildigini, 6grencileri arastirmaya
yonlendirecek etkinliklerin sayisinin az oldugunu ve kullanilan farkli Tiirkce ders kitaplarinda bulunan
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derse hazirlik ¢alismalarinin kaliteleri arasinda farkliliklar bulundugunu ifade etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin seviyeleri, bilgiye ulasma imkanlarinin farkhligi ve yasadiklari bélgenin kaltlrel 6zellikleri
dikkate alinarak derse hazirlik galismalarinin olusturulmadigini ve bahsi gecen tim bu noktalara 6nem
verilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigini de belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ikinci soru olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse
hazirhk galismalari, 6grencilerin islenen konulara yonelik hazirbulunuslugunu saglama konusunda size
gore ne kadar etkilidir? Yeterli bulup bulmama noktasinda degerlendiriniz.” sorusu yoneltilerek
gorisleri ahinmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9.
Ikinci Soruya iliskin Ogretmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Merak uyandirici Merak uyandiran sorular icermedigi igin
o 4 %11,76 . . -
degil hazirbulunuslugu da agiga ¢ikaramiyor. (027)
Ogrencilerin hazirbulunuslugunu saglama da tam
imkan ve seviye etkili olabilmesi igin bir?yse/ farkhhigin géz 6rz£1'nde'
yetersizligi 4 %11,76 bulundurulmasi gerekir. Maalesef her 6édgrenci
Vetersizlik birmis  gibi ) hareket edildiginden yetersiz
Temasi goriiyorum. (023)
Yapi ve icerik 3 %882 Yeterli degil. Hem soru sayisi yetersiz h?m de
yetersizligi ! birbiriyle ayni tarzda sorular yer almakta. (028)
Vetersiz 3 %882 Yetuerli bylmuyorum. Hazirbulunuslugu
saglamiyor. (034)
Secenek > %588 Etkili degil. Daha fazla segengk/e cogaltilip
yetersizligi ’ 6gretmenin secimini birakilabilir. (015)
Gelisim Kismen etkili- 10 %2941 Hazvbulunu5/uli agisindan yeterli sayilabilir ama
Temasl Gelistirilmeli ! gelistirilebilir. (017)
_— . Odrencilerin konu hakkinda bilgi edinmesine
_T_::::;kl SHaaézll;:rk;uaI:;?tII:ﬁu 8 %23,52 yardimci oldudt{pdan etkili ve yeterli oldugunu
diistintiyorum. (022)
Toplam 34 %100

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 16’sinin (%47,05) Tiirkge ders
kitaplarinda bulunan derse hazirlik calismalarini, 6grencilerin hazirbulunuslugunu saglama noktasinda
yetersiz bulduklari gériilmektedir. Ogretmenler; hazirlik ¢alismalarinin merak uyandirici olmadigini,
Ogrencilerin sahip oldugu imkan ve akademik seviyelere uygun olmadigini, soru sayisi ve igerik
zenginligi bakimindan oldukga dar kapsama sahip oldugunu ifade etmiglerdir. 2 6gretmen (%5,88) ise
hazirlik ¢alismalarinin 6gretmen segimine birakilmasi gerektigini ve farkli g¢alismalari secebilme
olanagini saglayabilecek sekilde zengin bir igerige sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Arastirmaya
katilan 10 o6gretmen (%29,41) hazirhk c¢alismalarinin 6grenci hazirbulunuslugunu saglamada
eksikliklerinin bulundugunu ve bu noktalarin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Geriye kalan 8
O0gretmen (%23,52) ise hazirlik ¢calismalarini, hazirbulunusluk saglama noktasinda yeterli bulduklarini
belirtmislerdir. Hazirlik ¢calismalarini hazirbulunuslugu saglama noktasinda yeterli bulan 6gretmenler,
bu calismalarin 6grencileri islenecek konu hakkinda bilgilendirdigini, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirdigini ve 0Ogrencileri derse baslama asamasinda gudiledigini ifade ederek bu durumlarin
hazirbulunusluk Gzerinde etkili olduguna dikkat cekmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere (glincl soru olarak “Tirkge ders kitaplarinda bulunan derse
hazirlik calismalarinin olumlu yénleri hakkinda neler séyleyebilirsiniz? (Ogrenci, ders islenisi, 6gretmen
vb. acilardan)” sorusu yoneltilerek gériisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden fazla noktaya
degindigi icin kodlamalar bu duruma gore dizenlenerek yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen
bulgular asagida Tablo 10’da yer almaktadir.
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Tablo 10.
Ugtincii Soruya iliskin O§retmen Gériisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Motivasyon saglama 12 %19,04 Ders éncesi 6§renciyi motive etmekte. (021)
Hazirbulunuslugu 5 %793 HGZIrbulunu,sl.L./k konusunda 6grenciyi
saglama ! destekliyor. (012)
Islenecek konuya yénelik fikir paylasimini
Etkilesim saglama 4  %6,34 sadladigi icin derse baslangicin olumlu
olmasini saglamaktadir. (04)
Arastirmaya 3 %476 Og“rencileri“ arastirma  yamaya  tesvik
yonlendirme ! etmekte. (014)
Ogrencinin -dodru ya da yanlis- bir sekilde
Ogrenme Etkin katilim saglama 3 %4,76 b{{dig“ini ifade etmesine olanak saglyor.
Temasi (-QU27) S g
On bilgileri harekete Qgrenc:ler i¢in 6n bl/g{l.er./ harek(?t? geflrdlgl
gecirme 2 %3,17 icin dersin daha etkili islemesini sagliyor.
(023)
Ogrenciler islenecek konu hakkinda fikir
Ogrenciyi ydnlendirme 2 %3,17 sahibi oluyor ve ne yapacaklarini biliyorlar.
(06)
- . ...Bazen arastirma da yaptiklari igin kalici
Kalici 6grenme saglama 1  %1,58 Grenme icin de faydal.. (619)
. e Degerler egitimi agisindan énemli oldugunu
Degerler egitimi 1  %1,58 diistiniiyorum. (628)
y , Olumlu yén olarak ders islenisini sikiciliktan
Eglenceli calismalar 18 %28,57 kurtarmasini séyleyebilirim. (020)
Ogrenci Sorumluluk bilinci 5 %317 Sorumluluk bilinci olusturma "bak/m/ndan
Temas! olusturma ! ogrenci icin faydah buluyorum. (018)
Dersin konusu hakkinda fikir sahibi olarak
Ozgiiven saglama 1  %1,58 geldigi icin ders akisinda égrenci daha 6z
giivenli ve dikkatli oluyor. (09)
. - . Ne yapacagimizi  biliyoruz, yénlendirme
Ogretmeni yonlendirme 4  %6,34 oluyor. (632)
) Ogretmenin isini 3 %476 ..Biz 6gretmenler agisindan da f_;imizi
Ogretmen  kolaylastirma ’ kolaylastirip dersimizi renklendiriyor. (019)
Temasi Farkli bakis agist %1 58 Ogretmen icin farj(d/ bir yénden konuya
saglama ! bakmayi saghyor. (010)
Ogrenci tanima 1 %158 Acikgasi "b'érenciyi tanimaya da yardimci
oluyor. (02)
Toplam 63 %100

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tirkge ders kitaplarinda bulunan
derse hazirlik calismalarinin olumlu yonleri ile ilgili pek ¢ok noktaya degindikleri gorilmektedir.
incelenen cevaplara gore 16 kod olusturulmus ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu kodlara 63 kez
degindigi gorilmustir. Hazirhk c¢alismalarinin olumlu yonlerine iliskin 6gretmen cevaplarina
bakildiginda en fazla deginilen kodlarin 6grencilerin motivasyonunu saglama (%19,04), derse
hazirbulunuslugu saglama (%7,93), 6grenciler arasi etkilesim saglama (%6,34), 6grencileri arastirmaya
yonlendirme (%4,76), 6grencilerin derse etkin katilimini saglama (%4,76), eglenceli ¢alismalar sunma
(%28,57), 6gretmeni yonlendirme (%6,34) ve 6gretmenin ders isleyisini kolaylastirma (%4,76) oldugu
gortlmektedir. Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenleri ayrica 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirme, 6grencileri yonlendirme, kalici 6grenme saglama, 6grencilere degerler aktarimi saglama,
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ogrencilerde sorumluluk bilinci olusturma, 6grencilerin 6zgilivenini saglama, 6gretmenlerin islenen
konuya yonelik farkli bakis acilari gelistirmesini saglama ve 6grencileri daha iyi tanima noktasinda
hazirhk ¢alismalarinin faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere dérdiinci soru olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan
derse hazirlik galismalarinin olumsuz yénleri hakkinda neler séyleyebilirsiniz? (Ogrenci, ders islenisi,
dgretmen vb. agisindan)” sorusu yodneltilerek gériisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden
fazla noktaya degindigi icin kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular

asagida Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11.
Dérdiincii Soruya lliskin O§retmen Goriisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Siirekli soru sorma ve 6grenciden bekleme
Soru tipi gesitliligi az 7  %14,89 seklinde tek tip hazirlik ¢alismasi oluyor.
(610)
Metin ve konu 7 %14.89 Hazirlik g:all,smala_l_'l metin ve konu iliskisinden
iliskisinden uzak olmasi ! uzak olabiliyor. (O7)
Ders éncesi zaman planlamasina dikkat
Galismalarin uzun olmast 4 %8,51 edilmeli cok uzun tutulmamali. (021)
Gerekli bilgilendirmenin 3 %638 Bilgilendirmeye agirlik \./.eri/me/idir.
yapilmamasi ! Arastirmaya yénlendirilmelidir. (028)
icerik ve Dil bilgisi etkinliklerinin > %425 Dil bilgisi yeterliliginde eksik buluyorum. (O8)
Yapi yetersiz olmasi ) ! . )
Sorunlari Yeterince ayrintil degil 1 %2,12 Ogdrenciagisindan Daha ayrintili olabilir. (O5)
Calismalarin  yeterince 1 %212 H'c'mr//k calismalari yeterince Kaliteli degil.
kaliteli olmamasi ! (034)
Tek kaynaga 1 %212 Ogrenciyi tek kaynqga yénlendiriyor. O da
yonlendirme ! internet (Google). (018)
Sorular yetersiz 1 %212 Metinlerin sorulari pek ¢ok agidan yetersiz.
(09)
Odev cesitliligi artirilabilir, 6§retmene esnek
Ogretmen segimine 1 %212 alan birakilarak bélgenin ve dgrencilerin
birakilmali ’ diizeyine gére giincellemesine izin verilmeli.
(017)
Ogrencilerin ilgisini 3 %638 Ogrencilerin yas ve ilgilerine gére uyumsuz
¢ekmeme ! calismalar var. (022)
Koy okullarinda okuyan ¢ocuklarda internet
telefon bilgisayar eksikligi yasanmaktadir.
imkanlari gdzetmeme 3  %6,38 Derse hazirlik igin verilen arastirma
konularini  bircok  égrenci  imkdnsizlik
Ogrenciye . sﬁ;ebiy/e yerine getirememektedir. (016)
Gorelik ve Ogrenci seviyesine uygun > %425 Odrenci seviyesinin altinda ya da Lizer{pde
Ogrenme glmama ! C?!mCISI durumunda islevini kaybediyor. (020)
Sorunlar, Ogrenci yasantisina uzak > %425 Odrenci yasantisinda, ééfenciye gorelik
etkinlikler ! ilkesinden uzak etkinlikler. (0O6)
Bu etkinliklerde  genellikle  yaraticilik
Bilissel becerileri > %425 istenmiyor. Internetten hazir bilgi isteniyor.
desteklememe ! Bu gibi etkinliklerin biraz daha diisiinsel
becerileri desteklemesi gerekir bence. (029)
Gudiilenme saglamiyor 1 %212 Ogrencileri istenen seviyede giidiiledigini

diisiinmiiyorum. (024)
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Arastirma yapilmasi gereken konularin

Yeterince etkilesim arastirilmamasi,  égrencileri  bazen  fikir
. %2,12 ; . . . .
saglanmama belirtmek istememesi nedeniyle gerekli
etkilesimi olusturamamaktadir. (O4)
Her Ogrenciye hitap Her 6drenciye hitap etmemesi (pek de
1 %2,12 . o "
etmeme miimkiin degil zaten). (02)
Olumsuz yaninin oldugunu diisiinmdiyorum.
Sorun Yok Olumsuz bir yon yok 4  %8,51 Ben kendia¢imdan hazirlik ¢alismalarini dolu
dolu islemeyi seviyorum. (032)
Toplam 47 %100

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tilrkce ders kitaplarinda bulunan
derse hazirlik galismalarinin olumsuz yonleri ile ilgili verdikleri cevaplara gore 19 kod olusturulmus ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu kodlara 47 kez degindigi gorilmustur. Hazirhk ¢alismalarinin
olumsuz yonlerine iliskin 6gretmen cevaplarina bakildiginda en fazla deginilen kodlarin soru tipi
cesitliliginin az olmasi (%14,89), hazirlik calismalarinin metin ve konu iliskisinden uzak olmasi (%14,89),
¢alismalarin uzun olmasi (%8,51), 6grenciler icin gerekli bilgilendirmenin yeterince yapiimamasi
(%6,38), 6grencilerin ilgisini cekmemesi (%6,38), 6grencilerin imkanlarini gozetmeme (%6,38) oldugu
gorilmektedir. Ogretmenler verdikleri cevaplarda dil bilgisi konularinin yetersizligine, ¢alismalarin
yeterince kaliteli olmamasina, hazirlik galismalarinin 6grencileri tek kaynaga yonlendirdigine,
calismalarin  6grencilerin  seviye ve vyasantisina uygun olmadigina, bilissel becerilerin
desteklenmedigine, gidilenme saglanmadigina ve yeterince etkilesim imkani sunmadigina da
deginmislerdir. 4 6gretmen ise hazirlik calismalarinin herhangi bir olumsuz yéninin olmadigini ifade
etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere besinci soru olarak “Hangi dil becerisine yonelik hazirhk
calismalarini daha faydal buluyorsunuz? Neden? (Okuma, dinleme, konusma, yazma)” sorusu
yoneltilerek goérisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden fazla noktaya degindigi icin
kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 12’de yer
almaktadir.

Tablo 12.
Besinci Soruya iliskin Ogretmen Gériisleri
Temalar Beceriler f % Ornek Ciimleler
Ogrencilerin arastirmalarini sunmayi ve fikirlerini,
Konusma 10 %29,41 yorumlarini belirtmelerine ydnelik konusma becerisi
kazandiran hazirlik ¢alismalari faydali olmaktadir. (04)
Anlatma . Yazma 2 %588 Kitaplarda c{aha cok ‘ yqzmq becerisine y_qnellk
Becerileri calismalardaki hazirlik etkinlikleri faydali oluyor. (030)
Konusma Konusma ve yazma yénelik calismalar 6grencilerin daha
ve aima 5 %17,70 aktif oldugu ve siirece déhil olmalari bakimindan daha
4 etkili oldugunu diisiiniiyorum. (032)
Dinleme  becerisine  yénelik  hazirlik  ¢alismalari
Dinleme 5 %17,70 d&drencilerde daha fazla dikkat gektigi ve ilgi uyandirdidi
Anlama S . =
Becerileri i¢in digerlerine nazaran daha faydali buluyorum. (07)
okuma 4 %1176 Okumanin 6nemli oldugunu diisiintiyorum. Okuyan kisi
o diger dil becerilerini dogal olarak gelistirecektir. (022)
Konusma ve dinleme becerilerine yénelik daha faydali
Konusma .. . .
. 3 %8,82 buluyorum, soru cevap yéntemiyle veya farkli teknikler
Ortak ve Dinleme S =
. kullanilarak ¢ocuklarin ilgilerini artiyor. (023)
Bilesenler

Okuma ve 3 %882 En c¢cok yazma becerisi ve okuma becerisini faydali

Yazma buluyorum. (018)
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Konusma ve okuma. Dinleme aracina ulasmakta

Okuma ve 2 %5,88 zorlanabiliyorlar. Yazma igin de bilgi diizeyleri o konu igin
Konusma .. . -
heniiz yeterli olmuyor. (09)
Toplam 34 %100

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tilrkce ders kitaplarinda bulunan
derse hazirlik ¢alismalarini dért temel dil becerisi agisindan da faydali bulduklari gérilmektedir. Fakat
cesitlenen Ogretmen cevaplarina bakildiginda 6zellikle konusma (%29,41) dil becerisi 6n plana
¢citkmaktadir. Hem yalniz bir dil becerisini ifade eden cevaplara hem de birden fazla dil becerisini ifade
eden cevaplara bakildiginda ise dinleme, okuma ve yazma dil becerilerinin cevaplarda yer alma
oranlarinin birbirlerine yakin oldugu gériilmektedir. Ogretmen cevaplarina farkli bir bakis acisiyla
irdelenerek bakilirsa konusma becerisine 20 kez, okuma becerisine 10 kez, yazma becerisine 10 kez ve
dinleme becerisine ise 8 kez deginildigi gorilmektedir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan
O0gretmenlerin Turkge ders kitaplarinda yer alan hazirlik galismalarini konusma dil becerileri agisindan
diger becerilere kiyasla acik ara daha faydali bulduklari goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler, doért temel
dil becerisine yonelik faydah bulduklari etkinliklerin hazirlik g¢alismalari icerinde karsilastiklari
metinlerin turlerine gore degistigini de ifade etmislerdir. Dinleme igin siirlerin, konusma igin drama vb.
tirlerin, okuma igin diizyazi metinlerinin ve yazma igin ise yaratici metin olusturma etkinliklerinin daha
faydali oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere altinci soru olarak “Tirkge ders kitaplarinda yer alan hazirlik
¢alismalarini yapip yapmama durumunuz nedir? Cevabiniz olumsuz ise neden yapmiyorsunuz?” sorusu
yoneltilerek goérisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden fazla noktaya degindigi icin
kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 13’te yer
almaktadir.

Tablo 13.
Altinci Soruya lliskin O§retmen Goriisleri
Temalar Kodlar f % Ornek Ciimleler
Yapiima 15 %4411 Derse haZIr/Ik' Fah,sma/ar:m diizenli olarak
Uygulama yapiyorum. (04)

Temasl Genellikle yapiima 9 %2647 Gen.e/de yapmaya calisiyorum, hizlica
geciyoruz. (O3)

Secerek uyguluyorum. Odrenciye uygun

0,
o . Secerek yapima > %1470 olmayan sorulari eliyorum. (09)

Degiskenlik .

C R Mevcudu fazla olan siniflarda sahip
Temasl Imkana gore o i

apilma 3 %8,82 olunan imkénlara gére yapip yapmama

yap durumu degisiyor. (021)

Yapilmama 1 %2,94  Yapmiyorum. Gerek gérmiiyorum. (013)
Uygulamama Genellikle Cogu zaman yapmiyorum. Bazen gereksiz
Temasi apilmama 1 %2,94 sorular bazen de zaman sikintisi

yap yasanabiliyor. (027)

Toplam 34 %100

Tablo 13 incelendiginde Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlk ¢alismalarini 15
O0gretmenin (%44,11) yaptig, 9 6gretmenin (%26,47) genellikle yaptigl, 5 68retmenin (%14,70) secerek
yaptigi, 3 6gretmenin (%8,82) sahip olunan imkanlara gére yaptigi, 1 6gretmenin (%2,94) yapmadigi ve
geriye kalan 1 6gretmenin (%2,94) ise genellikle yapmamayi sectigi gorilmektedir. Bu baglamda
hazirlk galismalarinin blylik oranda yapildig bulgusu ortaya ¢ikmaktadir. Uygulama temasina yonelik
cevap veren 6gretmenler, hazirlik calismalarinin 6grencilerin konuya ve derse olan ilgilerini artirdigini,
islenen konuyu daha anlasilir kildigini ve bu nedenle hazirlik ¢alismalarini yapmaya 6zen gosterdiklerini
ifade etmislerdir. Degiskenlik temasina yonelik cevap veren 6gretmenler, ders akisinda verimli
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etkilesim saglayan etkinlikleri sectiklerini ve mifredata devam etmeleri gerektiginden zaman sikintisi
yasadiklari icin bazi hazirlik ¢alismalarini secerek uygulamak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir.
Hazirhk galismalarini yapmayan 6gretmenler ise g¢alismalarin uzunlugundan dolayr zaman sikintisi
yasadiklarini ve calismalarda yer alan sorulari kalitesiz bulmalari nedeniyle hazirlik ¢alismalarini
yapmadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yedinci soru olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan
hazirhk calismalarinin haricinde derse hazirlik siirecine yonelik yaptiginiz farkli etkinlikler var mi? Varsa
bu etkinlikler nelerdir?” sorusu yoneltilerek gériisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden fazla
noktaya degindigi icin kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular
asagida Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14.
Yedinci Soruya lliskin Ogretmen Gériisleri

Tercih

Temalar f % Etkinlikler Sayisi % Ornek Cimleler
Daha genis zaman ve imkanlarda
animasyon, film, temsil  gibi
Video izleme 8 %19,51 etkinliklerle odrencilerin
hazirbulunuslugunu daha etkin hale
getirebiliyorum. (015)
Konusma 7 %17 07 Glincel konulara deéiqerek
etkinligi ! ogrencileri konusturuyorum. (011)
Etkinlik Kendim konu ile ilgili etkinlik
hazirlama 6 %14,63  hazirliyorum ve bf'?'ylece konuya
gecis kolaylasiyor. (03)
Ogrencilerin konun farkl yénlerini
Arastirma ve merak ettikleri durumlar olursa
sunum 5 %12,20 onlara yénelik arastirmalar yaparak
6grencileri sunum yapmaya
yénlendiririm. (04)
Beyin 3 %7 32 Konu bashgi i/e"i/gili beyin firtinasi
firtinasi ’ yaptiriyorum. (027)
Farkli Konuya ve temaya uygun drama
Etkinlik 30 %88,23 Drama 3 %7,32 calismasi yaptiriyorum. (018)
Yapma Kavram Kavram haritalar
haritasi 2 %4,88 olusturma gibi uygulamalari
cizme yaptirtyorum. (0O5)
Akilli tahta uygulamalarini
ﬁ‘l;lgllljlgar:ja” 2 %4,88 yapiyorum, ogrencilerin dikkatini
cekiyor. (08)
Hakimiyeti biraz zor olsa da metne
Mdinazara 1 %2,44  goére miinazara uygulamasi
yapiyoruz. (07)
Resimlerle konunun igerigini tahmin
Gizim yapma 1 %2,44 etmeye yénelik ¢izim yaptigimiz
oluyor. (029)
Anket 1 %2 44 Konu ile i/gf_li anket ¢calismalarina
uygulama ’ bakiyoruz. (027)
Tarihsel bir konu ise grup olarak
Grup 1 %2 44 arastirma yapmalarini istiyorum.
calismasi ’ Konu ile ilgili grup ¢alismasi

yaptirtyorum. (032)
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- Konu bilgilendirici metinse
Atasozu ve vy . o .
deyim 1 %2,44 ?grenf://ere atasé6zii, deyim veya
etkinligi Ozdeyis ve_r.erek hazirlamaya
calisiyorum. (022)
Farkli Genellikle ders kitaplarina bagli
Etkinlik 4  %11,77 - - - kalmaya ¢alistyorum. (016)
Yapmama
Toplam 34 %100 41 %100

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan ogretmenlerin 30°u (%88,23) Tiirkce ders
kitaplarinda bulunan derse hazirlik calismalarinin haricinde hazirlik siirecine yonelik farkh etkinlikler
yaptiklari gorilirken 4 6gretmenin (%11,77) ise hazirlik ¢alismalarinin haricinde herhangi bir farkl
etkinlik yapmadiklari gorilmektedir. Farkli etkinlikler yapan ogretmenler, en ¢ok video izleme,
konusma etkinlikleri, etkinlik hazirlama, arastirma ve sunum yapma gibi etkinlikleri tercih etmislerdir.
Bu 6gretmenler ayrica beyin firtinasi, drama, kavram haritasi cizme, akilli tahta uygulamalari, atasozleri
ve deyimler etkinlikleri, miinazara, anket, grup calismasi gibi etkinlikleri tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Farkl etkinlik yapmamay: tercih eden 6gretmenler ise yetistiriimesi gereken mifredatin
yogunlugu, konularin fazlaligi nedeniyle farkli hazirlik galismalari yapamadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere sekizinci soru olarak “Tuirkce ders kitaplarinda bulunan derse
hazirlik siirecinin uzunlugu ve kisalig hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? (Ogrenci, 6gretmen, ders islenisi
vb. acilarina gére degerlendirebilirsiniz.)” sorusu yoneltilerek goérigleri alinmistir. Ogretmenler
cevaplarinda birden fazla noktaya degindigi icin kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin
elde edilen bulgular asagida Tablo 15’te yer almaktadir.

Tablo 15.
Sekizinci Soruya iliskin Ogretmen Gériisleri
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Uygun uzunlukta 16 %47,05 VYeteri kadar uygun, ne cok fazla ne ¢ok kisa. (08)
Derse hazirlik asamasinin slresi konunun Onemine ve
Degisken uzunlukta 8 %23,52 kazanim cesitliligine gore degisebiliyor. Uzun ya da kisa
olmali seklinde net bir kriter belirlemek dogru olmaz.(020)
Kisa Siire 8 %23,52 Kita;.)la.rda g.e.nellilile kisa tutullr.nu,?.‘ Fazla asiriya kagmadan
dersin islenisine gore artirilabilir. (030)
Uzun Sure 2 %5,88 Dersin islenisine gore genel olarak uzun siiriiyor. (027)
Toplam 34 %100

Tablo 15 incelendiginde Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik calismalarini
arastirmaya katilan 16 6gretmenin (%47,05) uygun uzunlukta, 8 6gretmenin (%23,52) konuya goére
degisken uzunlukta buldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 8 6gretmenin (%23,52) hazirlik
¢alismalarinin siirecini kisa bulurken 2 6gretmenin (%5,88) ise bu siireci uzun bulduklari gérilmektedir.
Hazirhk ¢ahismalarini uygun uzunlukta bulan bazi 6gretmenler, bazen c¢alismalarin her 6grencinin
seviyesine uygun olmadigini ve bu ¢alismalarin 6grencilerin yasadigi bélgeye ve sahip olduklari kiiltirel
ozelliklere gore segenekli olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Hazirlik calismalarinin siirecini konudan
konuya degisken bulan 6gretmenler, hazirlik slirecinin konunun 6nemine, kazanim gesitliligine ve
ogrenci ilgisine gore degiskenlik gosterdigini ifade ederken derse hazirlik siirecince 6gretmen
hakimiyetinin 6nemli oldugunu ve bu siirecte 6gretmenlerin aktif olarak slireci ydonetmeleri gerektigini
belirtmislerdir. Hazirlk strecinin kisa oldugunu belirten 6gretmenler ise evet-hayir ile cevaplanabilecek
hazirlk sorularinin amaca hizmet etmedigini, kisa sliren ¢alismalarin 6grenci agisindan dikkat cekiciligi
azalttigini ve c¢alismalarin Ustlinkorl hazirlanmis bir yapida oldugunu soylemislerdir. Ayrica bu
ogretmenler, 6grencilerin derse hazirlik stirecini daha ciddi yapabilmeleri icin ev 6devi mantigindan
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siyrilip bu durumun basl basina farkli bir ders boyutu olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere dokuzuncu soru olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan
hazirlik calismalarinda dgrencilerden farkli materyalleri kullanmalarini istiyor musunuz? istiyorsaniz
hangi materyaller kullaniliyor?” sorusu yéneltilerek gorisleri ahnmistir. Ogretmenler cevaplarinda
birden fazla noktaya degindigi icin kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen

bulgular asagida Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16.
Dokuzuncu Soruya iliskin Ogretmen Gériisleri
Kodlar f % Etkinlikler 2:;:‘ 9 Ornek Cumleler
; . internete her an erisim
I ktif
r::i;ar aIIIer 6 %20,68 saglayabilecedimiz cihazlar
¥ kullaniyoruz. (015)
Séalik-imla Tiirkce  sozliik, atasézleri ve
Kilavuzu 5 %17,24  deyimler sézligi, yazim kilavuzu.
(013)
Gorsel o Gorsel adirlikli materyaller tercih
17,24 .o
kullanma > w17, ediyoruz. (021)
Okuma metni  "Kuklalar" adli
Kukla yapma 4 %13,79 metindi. Evlerinden getirdikleri
kuklalari kullandik. (019)
Genellikle konu ile alakali video,
. . film, ¢izgi  film vb. izleme
0,
Materyal Video izleme 3 %10,34 etkinliklerini ¢ocuklar ¢ok seviyor.
Kullanimi 26  %76,47 (67)
isteme Bazen sunum yapmalari icin PPT
Sunum 0 .
dosvasi 2 %6,89 dosyasi hazirlamalarini istiyorum.
¥ (620
islenen  konuda bahsi  gecen
Roman- o - .
hikave kitabi 2 %6,89 yazarlarin varsa diger kitaplarini
¥ inceleyip okuyoruz. (02)
Oyun, oyuncak konusuyla ilgili bir
metin oldugunda G6grencilerden
Oyuncak 1 %3,44  kendi el becerileriyle oyuncaklar
tasarlamalarina  yoénelik  etkinlik
diizenlerim. (04)
Her zaman dedil ama metne gére
Karton 1 %3,44 karton tizerine alismalar
etkinlikleri ’ ! cats
yaptiriyorum. (010)
Konulari yetistirmek adina hazirlik
Materyal calismalarinda istenen etkinlikleri
Kullanimi 8 %23,53 - - - yaptiriyorum. Onun haricinde farkli
istememe etkinlik ya da materyal
kullanmiyorum. (628)
Toplam 34 %100 29 %100

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 26’s1 (%76,47) derse hazirlik
sirecinde 6grencilerden farkli materyaller kullanmalarini isterken 8 6gretmenin (%23,53) ise hazirhk
sirecinde 6grencilerden herhangi bir materyal kullanmalarini istemedigi gortilmektedir. Derse hazirlik
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sirecinde ogrencilerden farkli materyaller kullanmalarini isteyen 6gretmenlerin en ¢ok interaktif
materyaller (%20,68), sozliik ve imla kilavuzu (%17,24) ve gorsel kullanma (%17,24) gibi materyalleri
tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerden kukla, video
izleme, sunum dosyasi, roman-hikaye kitabi, oyuncak, karton gibi materyalleri de kullanmalarini
istedikleri gérilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere onuncu soru olarak “Tiirkce ders kitaplarinda bulunan
hazirhk calismalarinda 6grencilerden istenen hazirliklari, metinlerin icerik ve etkinlikleriyle baglamsal
olarak ne kadar iliskili buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu yoneltilerek gériisleri ahnmistir. Ogretmenler
cevaplarinda birden fazla noktaya degindigi icin kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin
elde edilen bulgular asagida Tablo 17'de yer almaktadir.

Tablo 17.
Onuncu Soruya iliskin Odretmen Gériisleri
Kodlar f % Ornek Ciimleler
Calismalar genellikle metinle alakali oluyor bazi ¢alismalar
iliskili Baglam 23 %67,64 metni kapsarken bazi ¢calismalar metnin alt bashgi seklinde
olabiliyor. (07)
iliskisiz Baglam 7 %2058 Baglamsal olarak iliskili bulmuyorum. Konuya yeterli dikkati

cektirmiyor. Cesitlilik yok. Hep ayni oluyor. (034)

iliski boyutu metinden metne dedisiyor fakat genel anlamda
Gelistirilmeli 4  %11,76 eksik kalan béliimler oluyor Gelistirilmesi gerekiyor diye
disiiniiyorum. (020)

Toplam 34 %100

Tablo 17 incelendiginde Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik c¢alismalarini
arastirmaya katilan 23 6gretmenin (%67,64) islenen metinlerin icerik ve etkinlikleriyle baglamsal olarak
iliskili buldugu goriilmektedir. 7 6gretmen (%20,58) hazirlik ¢alismalarinda 6grencilerden istenen
hazirliklari, islenen metinlerin icerik ve etkinlikleriyle baglamsal olarak iliskisiz bulmaktadir. Geriye
kalan 4 6gretmen (%11,76) ise islenen metinlerin icerik ve etkinlikleriyle hazirlik galismalarinin baglam
olarak gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Metinlerin icerik ve etkinlikleriyle hazirlik calismalarini
baglam olarak iliskili bulan 6gretmenler, hazirlik ¢alismalarinin kazanimlari direkt vermek yerine
ogrencilere hissettirmeyi amaclamadigini, 6grencileri arastirmaya yénlendirdigini ve konuya 6n hazirlik
sagladigini belirtmislerdir. Metinlerin icerik ve etkinlikleriyle hazirhk calismalarini baglam olarak iliskisiz
bulan 6gretmenler, her temada benzer metinlerin bulundugunu, bu metinlerle birlikte ayni hazirlik
calismalarinin tekrar tekrar Ogrencilerin karsisina c¢iktigini ve bu yizden 6grencilerin hazirlik
¢alismalarina ve islenen konuya ilgisinin azaldigini ifade etmislerdir. Hazirlik galismalarinin islenen
metinlerin igerik ve etkinlikleriyle olan baglamini kismi bulup bu baglamin gelistirilmesi gerektigini ifade
eden 6gretmenler ise hazirlik slirecinin zaman zaman gereksiz soru ve etkinlikler icerdigini dolayisiyla
bu boélimlerim yeniden gbdzden gegirilmesi gerektigini ya da gelistirilerek yenilenmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere on birinci soru olarak “Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan
hazirhk galismalarini, igerisinde bulunduklari tema ile baglamsal olarak ne kadar iliskili buluyorsunuz?
Aciklayiniz.” sorusu yéneltilerek gérisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden fazla noktaya
degindigi icin kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo
18’de yer almaktadir.
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Tablo 18.
On Birinci Soruya lliskin Ogretmen Gériisleri
Kodlar f % Ornek Ciimleler
liskili Baglam 2 %70,58 Derse hazwhli calismalarini genel olarak temalarla iliskili
buluyorum. (0O4)
Gelistirilmeli 7 %20,58 Kismen iliskili buluyorum. Gelistirilebilir. (020)
liskisiz Baglam 3 %882 B{_rkag calisma disinda baglantili oldugunu diisiinmdiyorum.
(03)
Toplam 34 %100

Tablo 18 incelendiginde Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazrlik ¢alismalarini
arastirmaya katilan 24 6gretmenin (%70,58) islenen temalarin icerigiyle baglamsal olarak iliskili
buldugu goérilmektedir. 7 6gretmen (%20,58) hazirlik calismalari ile islenen temalarin baglamsal
iliskilerinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Geriye kalan 3 6gretmen (%8,82) ise hazirlik
calismalarini islenen metinlerin icerik ve etkinlikleriyle baglamsal olarak iliskisiz bulmustur. Temalarin
icerikleriyle hazirhk c¢alismalarini baglam olarak iligkili bulan 6gretmenler, temalarin ve hazirlik
¢alismalarinin birbirini kapsadigini ifade etmislerdir. Hazirlik calismalarinin islenen temalarin igerigiyle
olan baglaminin gelistirilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenler, hazirlik ¢alismalarinin temalar
nezdinde tam olarak karsilik gormedigini, 6grencilerden temalarla iligkili olarak ayrintili arastirmalarin
istenebilecegini, temalarin daha genel kapsamda kaldigini ve hazirlik galismalarinin ise daha 6zel bir
kapsama sahip oldugunu ve bu nedenlerden 6tirl hazirlik galismalarinin yeniden gozden gegirilerek
gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. islenen temalarin icerigiyle hazirlik calismalarini baglam olarak
iliskisiz bulan 6gretmenler ise temalar ile hazirlik ¢alismalarinin igerik olarak birbirinden kopuk
oldugunu ve 6grencileri islenen temalarin ana fikrinden uzaklastirdigini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere on ikinci soru olarak “Tiirkce ders kitaplarinda bulunan derse
hazirhk calismalarina yonelik tavsiyeleriniz nelerdir? Size gbére hazirlik siireci nasil olmal?” sorusu
yoneltilerek gorisleri alinmistir. Ogretmenler cevaplarinda birden fazla noktaya degindigi icin
kodlamalar bu dogrultuda yapilmistir. Bu soruya iliskin elde edilen bulgular asagida Tablo 19°da yer
almaktadir.

Tablo 19.
On ikinci Soruya lliskin O§retmen Gériisleri
Temalar Tavsiyeler f % Ornek Ciimleler
Cesitlilik Sadece evet-hayir ile cevaplanacak sorulara yer
saglanmall 10  %20,83 verilmemeli, biitiin dgrgpcilerin katilabilecegi

cesitli calismalar olmali. (O33)

Uygun 4 %8 33 Kisa, net olmali. yzatmadan konuya bagl bir iki
uzunlukta olmah ! etkinlik olmali. (010)

... Bunun yani sira konu ile ilgili temel diizeyde
icerik ve Bilgilendirici %6,25 bilinmesi gere'lfen/er ara;tlrmg ko:7usu-sorusu
Vapi olmall 3 t.)Iar.aul.< verilebilir vbun/ar gerekirse kltaplar/n.e.'k
Temas! icerigi olarak baglanti olarak da paylasilabilir.

(030)

Konuyla ilgili 5 %4 16 Hazirlik ¢cahismalari ile /§_l.enecek konu arasinda
olmal ! ilgi kesinlikle kurulmali. (O3)

Daha kapsamli 5 %4 16 Daha kapsamli ve ¢ok yénlii hazirlanabilir. (09)
olmali ’

Giincel olmali 5 %4.16 Glincel olmali, giincellikle birlikte yeni fikir

gelistirmeye yénelik olmali. (611)

697



Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Derse Hazirlik Boliimlerinin incelenmesi

Dil bilgisi Dil bilgisi ¢alismalarinin biraz daha fazla yer
etkinlikleri 1 %2,08  almasi gerektigini diisiiniiyorum. (O8)

artiriimali

ilgi ve seviyeye Tiim égrencilerin ilgi ve seviyelerine uygun daha

0,
11 %2291 cesitli hazirlik ¢alismalari olabilir. (032)

K6y okullarinda okuyan ¢ocuklarda internet,
telefon, bilgisayar eksikligi yasanmaktadir. Derse
imkanlar hazirlik igin verilen arastirma konularini bircok

uygun olmal

gozetilmeli 3 %6,25 égrenci imkdénsizlik sebebiyle yerine
getirememektedir. Oncelikle bu eksikleri giderici
calismalar yapiimalhdir. (016)
Hazirlik stirecinde égrenciyi konuya hazirlamanin
Gidiilenme yaninda Ogrenciyi glidiileyecek yéntemler de
saglamall 3 %6,25  kullanilmall. Hazirlik ¢alismalarina sadece 6n

bilgi verme amaciyla yaklasiimamali. Ogrenciyi
derse isteklendirmeli. (017)

Firsat esitligi Odrencilere daha fazla firsat esitliginin

Ogrenciye N 2 %4,16  saglandigi bir égrenme ortami olusturulmall.

Gorelik saglanmali (618)

Temasl Ogrenci Calismalar 6dgrenci  yasantisina uygun
yasantisina 2 %4,16  hazirlanmalidir. Ogrenciye gérelik ilkesi g6z ardi
uygun olmal edilmemelidir. (06)
Farkhh  o6grenci Sadece soru cevap seklinde olmamalidir. Farkl
tiplerine hitap 1 %2,08  Ggrenci tipleri icin farkli teknikler gelistirilmelidir.
etmeli (023)

Hazirlik ¢alismalari lizerinde temelde bir egitim

verilmeli. Ogrencinin bu ¢alismadaki kazancimi
1 %2,08  ve dgrenciden beklentinin ne oldugu hakkinda bir
kiltiir olusturulmali. Nitekim ¢odu ¢alisma
zaman kaybi olarak kalmaktadir. (015)
Hazirlik  siireci  6grencilerin  zihin  gliciini
kullandirmaya yénelik olmali. Cesitli yéntem ve
tekniklerle &grencilerin  bilissel siirecte etkin
olmalari saglanmali. (029)

Temel bir egitim
verilmeli

Bilissel slregte
etkin  olmalari 1 %2,08
saglanmal

Toplam 48 %100

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tirkge ders kitaplarinda bulunan
derse hazirlik calismalarina iliskin belirttikleri tavsiyeler arasinda en ¢ok igerik gesitliliginin saglamasi
(%20,83) ve galismalarin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun olmasi (%22,91) dnerilerinin 6n plana
¢iktigl gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, bu iki dnerinin haricinde pek ¢ok 6neri ortaya
koymustur. icerik ve yapi temasinda yer alan 4 dgretmen (%8,33) ¢alismalarin uygun uzunlukta
olmasini, 3 6gretmen (%6,25) calismalarin bilgilendirici olmasini, 2 6gretmen (%4,16) konuyla ilgili
olmasini, 2 6gretmen (%4,16) ¢alismalarin daha kapsamli olmasini, 2 6gretmen (%4,16) giincel olmasini
ve 1 6gretmen (%2,08) ise hazirlik galismalarinda dil bilgisi etkinliklerinin artirilmasini dnermislerdir.
Ogrenciye gorelik temasinda yer alan dgretmenlere bakildiginda ise 3 6gretmenin (%6,25) dgrenci
imkanlarinin gézetilmesini, 3 6gretmenin (%6,25) ¢alismalarin glidileme saglamasini, 2 6gretmenin
(%4,16) ogrenciler igin firsat esitligi saglanmasini, 2 6gretmenin (%4,16) c¢alismalarin 6grenci
yasantisina uygun olmasini, 1 6gretmenin (%2,08) ¢alismalarin farkli 6grenci tiplerine hitap etmesini, 1
O0gretmenin (%2,08) hazirlik siireci ile ilgili 6grencilere temel bir egitim verilmesini ve 1 6gretmenin
(%2,08) o6grencilerin bilissel siiregte etkin olmalarinin saglanmasini 6nerdikleri gorilmustir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirmanin ilk alt amaci olan “Derse hazirhk béliimlerinde hangi dil becerilerine iliskin
hazirhklar var? (Okuma, dinleme, konusma, yazma)” sorusuna iliskin yapilan Tiirkce ders kitabi
incelemelerinde toplam 484 maddede dort temel dil becerilere yonelik hazirhk etkinlikleri tespit
edilmistir. Okuma dil becerisinin 162 noktada, dinleme ve izleme dil becerisinin 12 noktada, konusma
dil becerisinin 245 noktada, yazma dil becerisinin ise 65 noktada yer aldig1 gérilmektedir. Bu baglamda
Turkce ders kitaplarinda yer alan derse hazirlik bolimlerinde 6zellikle konusma ve okuma dil
becerilerine agirlik verildigi, dinleme ve izleme dil becerilerine ise olduk¢a az yer verildigi
gorilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, konusma ve okuma etkinliklerinin soru-cevap
yontemi Ulzerinden yapilmasi nedeniyle Fidan (2020) ve Cevik ve Glines (2017) tarafindan yapilan
¢alismalarin sonuglari ile 6rtlismektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci olan “Derse hazirlik bélimleri 6grencilerin hangi materyalleri
kullanmalariniicermektedir?” sorusunailiskin yapilan Tiirk¢e ders kitabi incelemelerinde 6grencilerden
agirlikli olarak defter kullanimi istendigi gériilmektedir. Bunun yaninda internet baglantisi olan ¢oklu
medya araglari (akilli telefon, tablet, bilgisayar vb.) ve sanal mize gezileri, gorsel kullanimi (resim,
fotograf, grafik, tablo, afis, poster, brosiir vb.), Hacivat ve karagéz maketlerinin kullanildig
gortlmektedir. Fakat 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini daha fazla cekebilecek olan bu materyaller
kullanim yerleri Tiirkge ders kitaplarinda sinirli tutulmustur. Fidan, Sariaslan ve Yilmaz (2022) yaptiklari
calismada Tirkge egitiminde defter kullaniminin ve coklu medya araclarinin 6grenciler Uzerindeki
olumlu etkilerini ifade etmislerdir. Fidan, Sariaslan ve Yilmaz (2022) tarafindan elde edilen sonuglar, bu
alt amactan elde edilen sonuglarla értismektedir.

Arastirmanin lglncl alt amaci olan “Derse hazirlik boliimlerinde yer alan madde sayilar
nedir?” sorusuna iliskin yapilan Tiirkce ders kitabi incelemelerinde toplam 809 maddenin bulundugu
gorilmektedir. En yliksek madde sayisi 124 madde ile besinci sinif Tlirkce ders kitabinda bulunurken
en az madde sayisi ise 82 madde ile sekizinci sinif Tlirkce ders kitabinda yer almaktadir. Madde sayisinin
siniflara dagihmina bakildiginda genel olarak sayilarin birbirine yakin oldugu goérilmektedir. Bu
baglamda elde edilen sonuglar ile Sarikaya (2021) tarafindan yapilan ve Tirkce ders kitaplarinda
bulunan etkinlik sayilarinin incelendigi calismadan elde edilen bulgular madde sayisi bakimindan
paralellik gbstermektedir.

Arastirmanin  dordiinci alt amaci olan “Derse hazirlik bolimleri yapi olarak nasil
olusturulmustur? (Sekil, gorsellik, grafik vs.)” sorusuna iliskin vyapilan Tirkce ders kitabi
incelemelerinde derse hazirlik bélimlerinin toplamda 809 maddeden olustugu gorilmektedir. Sekil ve
bicim olarak maddelerin neredeyse tamamini 799 madde ile agik uglu sorular olusturmaktadir. Agik
uclu sorular, soru-cevap seklinde olusturulmustur. Agik uglu soru bigiminin haricinde ise 4 maddede
gorsel kullanimina, 2 maddede ¢agrisim haritasina, 2 maddede bosluk doldurma sablonuna, 1 maddede
konusma yonergesine ve 1 maddede logo kullanimina yer verildigi gérilmektedir. Bu bulgulardan yola
¢ikilarak ortaokulda kullanilan Tirkce ders kitaplarinda yer alan derse hazrlik boélimlerindeki
maddelerin yapi olarak cesitlilik icermedigi ve kullanilan madde bigimleri arasinda da sayi olarak
dengeli dagilim bulunmadigl sonucu gorilmektedir. Hatta bazi ders kitaplarinda bosluk doldurma,
¢agrisim haritasi, dil becerilerine yonelik yonergeler, gorsel ve logo kullanimi gibi bicimler hig
kullanilmayip sadece acik uglu soru bigcimine yer verilmistir. Bu calismada ulasilan metni islemeden
Once derse hazirlik asamasinda acik uglu soru tipinin (klasik soru tipi) kullanilmasi bulgusu ile Akyol
(2001) tarafindan yapilan calismadan elde edilen buldular birbirini destekler niteliktedir.

Arastirmanin besinci alt amaci olan “Derse hazirlik bolimlerine iliskin Tlirkce 68retmenlerinin
gorisleri nelerdir?” sorusuna iliskin arastirmaya gonlli olarak katilan 34 Tirkge 6gretmeniyle yari
yapilandiriimis gériismeler gerceklestirilmistir.

Ogretmenlere ilk olarak 6gretmenlere ilk olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse
hazirlik ¢alismalarini 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekme, onlari derse gidileme agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Yeterli bulup bulmama noktasinda degerlendiriniz.” sorusu yoneltilerek
gorisleri alinmistir. Ogretmenlerden alinan goériislere gore yetersizlik temasi, yeterlilik temasi ve
degisim temasi olmak Ulzere 3 tema olusturulmustur. Arastirmaya katilan 12 6gretmen Tirkce ders
kitaplarinda bulunan derse hazirlik galismalarini 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini cekme noktasinda
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yetersiz olarak nitelerken 10 6gretmen ise ilgili calismalari ilgi ve dikkat ¢ekme noktasinda yeterli
diizeyde bulmaktadir. Degisim temasinda yer alan 12 6gretmen de hazirlik calismalarinin gelistirilerek
sorunlu bulunan kisimlarin degistirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda Tirkge ders kitaplarinda
yer alan hazirlik ¢alismalarinin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekerek onlari derse gidileme
noktasinda oOgretmenlerin blylk cogunlugu tarafindan yeterli seviyede bulunmadigl sonucuna
ulasilabilir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar ile Ceylan Horlar (2022) tarafindan yapilan
calismadan elde edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Ogretmenlere ikinci soru olarak “Tiirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik galismalari,
ogrencilerin islenen konulara yoénelik hazirbulunuslugunu saglama konusunda size goére ne kadar
etkilidir? Yeterli bulup bulmama noktasinda degerlendiriniz.” sorusu yoneltilerek gorisleri alinmistir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gére 3 tema olusturulmus ve 16 6gretmen yetersizlik temasinda, 10
0gretmen gelisim temasinda ve 8 6gretmen ise etkililik temasinda yer alacak sekilde gorus bildirmistir.
Bu sonuclara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin bliyik cogunlugu derse hazirhk
calismalarini 6grencilerin hazirbulunuslugunu saglama noktasinda yeterince etkili bulmadiklar
gorulmektedir. Hazirbulunuslugu saglama noktasinda bu arastirmadan elde edilen bu sonuglar ile Boz
(2018, s.69) tarafindan yapilan ¢alismada ulasilan sonuglar birbirini destekler niteliktedir.

Ogretmenlere (iclinci soru olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik
calismalarinin olumlu yonleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (Ogrenci, ders islenisi, 6gretmen vb.
acilardan)” sorusu yoneltilerek goérisleri alinmistir. Hazirhk ¢ahsmalarinin olumlu yoénlerine iliskin
O0gretmen cevaplarina bakildiginda en fazla deginilen kodlarin 6grencilerin motivasyonunu saglama
(%19,04) ve 6grencilere eglenceli galismalar sunma (%28,57) oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
O0grencilerin motivasyonunu artirma ve onlara eglenceli etkinlikler sunma noktasinda Tirkge
ogretmenlerinin derse hazirlk calismalarini faydah bulduklari sonucuna ulasilabilir. Ulasilan bu bulgu
ve sonuglar ile Mutlu, SGgimli ve Cinpolat (2019) tarafindan yapilan ¢calismadan elde edilen derse
hazirhk asamasinda ortaya ¢ikan olumlu durumlara iliskin bulgular benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlere dérdiincii soru olarak “Tirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik
calismalarinin olumsuz yénleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (Ogrenci, ders islenisi, 6gretmen vb.
acisindan)” sorusu yoneltilerek gorisleri alinmistir. Hazirhk ¢alismalarinin olumsuz yonlerine iliskin
O0gretmen cevaplarina bakildiginda ¢alismalarda soru tipi ¢esitliliginin az olmasi, ¢alismalarin metin ve
konu iliskisinden uzak olmasi, 6grenciye yonelik gerekli bilgilendirmelerin yapilmamasi, dil bilgisi
etkinliklerinin yetersiz olmasi, ¢alismalarin uzun olmasi ve 06grencilerin dikkatini ¢ekmemesi,
Ogrencilerin sahip oldugu imkanlari gzetmeme gibi olumsuz yonlerin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir.
Bu baglamda Tiirkge ders kitaplarinda yer alan derse hazirlik ¢alismalarinin 6zellikle igerik ve 6grenciye
gorelik alanlarinda Tirkge 6gretmenleri tarafindan yetersiz bulundugu ve elestirildigi sonucuna
varilabilir. Ulasilan bu bulgu ve sonuglar ile Mutlu, SGgUmIU ve Cinpolat (2019) ve Oguz ve Aydin (2016)
tarafindan yapilan ¢alismalardan elde edilen derse hazirlik asamasinda ortaya ¢ikan olumsuz durumlara
iliskin bulgular benzerlik gdstermektedir.

Ogretmenlere besinci soru olarak “Hangi dil becerisine yénelik hazirlik calismalarini daha
faydali buluyorsunuz? Neden? (Okuma, dinleme, konusma, yazma)” sorusu yoneltilerek gorisleri
alinmistir. Ogretmenler tarafindan konusma becerisinin 20 kez, okuma becerisinin 10 kez, yazma
becerisinin 10 kez ve dinleme becerisinin ise 8 kez ifade edildigi goriilmektedir. Bu bulgulara gére
Turkce 6gretmenlerinin konusma dil becerisine yonelik hazirlanan derse hazirlik ¢alismalarini daha
faydali bulduklari sonucuna ulasilabilir. Bu c¢alismada konusma dil becerisinin 6n plana g¢ikmasina
yonelik elde edilen sonuglar ile Karatay ve Dilek¢i (2019) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen
bulgular birbirleri ile 6rtiismektedir.

Ogretmenlere altinci soru olarak “Tiirkge ders kitaplarinda yer alan hazirlik calismalarini yapip
yapmama durumunuz nedir? Cevabiniz olumsuz ise neden yapmiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek
gorusleri alinmistir. Derse hazirlik ¢alismalarini 15 6gretmenin yaptigi, 9 6gretmenin genellikle yaptigi,
5 o6gretmenin secgerek yaptigl, 3 6gretmenin sahip olunan imkanlara gore yaptig, 1 6gretmenin
yapmadigl ve geriye kalan 1 6gretmenin ise genellikle yapmamay: sectigi gorilmdistiir. Bu baglamda
Tirkce 6gretmenlerinin derse hazirlik ¢alismalarini biylk oranda yapildigi sonucuna varilabilir.
Arastirmadan elde edilen derse hazirlik ¢alismalarini kismen yapan veya hi¢ yapmayan 6gretmenlerin
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bu tercihlerinin sebeplerinin neler oldugu konusundaki sonuglar ile iskender ve Durukan (2016)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari birbirini destekler niteliktedir.

Ogretmenlere yedinci soru olarak “Tiirkge ders kitaplarinda bulunan hazrlik ¢alismalarinin
haricinde derse hazirlik sirecine yonelik yaptiginiz farkh etkinlikler var mi? Varsa bu etkinlikler
nelerdir?” sorusu yoneltilerek gorisleri ahinmistir. 30 6gretmenin farkli etkinlikleri yapmayi tercih
ettigi, 4 6gretmenin ise farkh etkinlikler yapmadigi gortilmektedir. Farkli etkinlikler yapan 6gretmenler;
video izleme, konusma etkinlikleri, etkinlik hazirlama, arastirma ve sunum yapma gibi etkinlikleri daha
fazla tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgulara gore Tirkce 6gretmenlerinin derse hazirhk
surecinin verimini artirmak adina Tirkge ders kitaplarinda bulunan hazirlik galismalarinin yaninda farkl
etkinlikleri de yapma geregi duyduklari sonucuna ulasilabilir. Ogretmenlerin derslerde kullandigi farkl
materyallere iliskin bu ¢calismadan elde edilen bulgular ile Akkaya (2013) tarafindan yapilan ¢alismadan
elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Ogretmenlere sekizinci soru olarak “Tiirkce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik siirecinin
uzunlugu ve kisaligi hakkinda neler distintiyorsunuz? (Ogrenci, 6gretmen, ders islenisi vb. acilarina
gore degerlendirebilirsiniz.)” sorusu yoneltilerek goriusleri alinmistir. Derse hazirlik galismalarini 16
ogretmen uygun uzunlukta, 8 6gretmen konuya gore degisken uzunlukta buldugu gorilmektedir. 8
ogretmen hazirlik calismalarinin sirecini kisa bulurken 2 6gretmen ise bu slireci uzun buldugunu ifade
etmistir. Bu bulgulara gore derse hazirlik galismalarinin siirecine iliskin Tlirkge 6gretmenlerinin siireci
uygun uzunlukta bulanlar ve uygun uzunlukta bulmayanlar olarak iki ana gruba ayrildig1 gérilmektedir.
Bu baglamda Tiirkce 6gretmenlerinin derse hazirlik stirecine yonelik olumlu degerlendirmelerinin ve
Tiurkce dersi veriminin artmasi adina Ozellikle streci uygun uzunlukta bulmayan 6gretmenlerin
elestirilerinden yola ¢ikilarak derse hazirlik calismalarinin yeniden gézden gecirilmesi ve gelistiriimesi
gerektigi sonucuna ulasilabilir. Arastirmada bazi 6gretmenlerin ifade ettigi hazirlik ¢alismalarinin
uygulanma siirecinde zaman sikintisi yasama sorununailiskin sonug ile Oguz ve Aydin (2016) tarafindan
yapilan calismadan elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlere dokuzuncu soru olarak “Tiirkge ders kitaplarinda bulunan hazirlik calismalarinda
ogrencilerden farkli materyalleri kullanmalarini istiyor musunuz? istiyorsaniz hangi materyaller
kullanihyor?” sorusu yoneltilerek gorisleri alinmistir. Arastirmaya katilan 26 6gretmen derse hazirlik
surecinde 6grencilerden farkli materyal kullanmalarini isterken 8 6gretmen ise 6grencilerden farkl
materyal kullanimiistememektedir. Bu bulgulardan yola gikilarak Tlrkce 6gretmenlerinin derse hazirhk
sirecinde ders kitabinin igerdigi materyallerden farkl olarak 6zellikle interaktif materyaller gibi
Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilecek farkli materyalleri kullanma geregi duyduklari sonucuna
ulasilabilir. Ulasilan bu sonuglar ile Goger ve Akgiil (2019) tarafindan yapilan galismadan elde edilen
sonuglar benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlere onuncu soru olarak “Tiirkge ders kitaplarinda bulunan hazirlik calismalarinda
Ogrencilerden istenen hazirliklari, metinlerin igerik ve etkinlikleriyle baglamsal olarak ne kadar iliskili
buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu yoneltilerek gérusleri alinmistir. Arastirmaya katilan 23 6gretmenin
derse hazirlik galismalarini islenen metinlerin igerik ve etkinlikleriyle baglamsal olarak iligkili buldugu
gorilmektedir. 7 6gretmen hazirlk calismalarinda 6grencilerden istenen hazirliklari, islenen metinlerin
icerik ve etkinlikleriyle baglamsal olarak iliskisiz bulurken 4 6gretmen ise metinlerin icerik ve etkinlikleri
ile hazirhk calismalari baglaminin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgulara gére Tirkce
ogretmenlerinin ¢cogunlugu icin islenen metin ve konu icerikleri ile hazirlik ¢calismalarini baglam olarak
iliskili bulduklari sonucuna varilabilir. Bu baglamda elde edilen sonuclar ile Sarikaya (2019) tarafindan
yapilan ve Tirkce ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri incelendigi ¢calismadan elde edilen bulgularla
paralellik gostermektedir.

Ogretmenlere on birinci soru olarak “Tiirkge ders kitaplarinda bulunan hazirlik calismalarini,
icerisinde bulunduklari tema ile baglamsal olarak ne kadar iliskili buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu
yoneltilerek gorusleri alinmistir. Arastirmaya katilan 24 6gretmenin derse hazirlik calismalarini islenen
temalarin igerikleriyle baglamsal olarak iliskili buldugu gorilmektedir. 3 6gretmen hazirlik ¢alismalari
ile temalari olarak iliskisiz bulurken 7 6gretmen ise temalar ile hazirhk c¢alismalari baglaminin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu bulgulara gore Tiirkce O6gretmenlerinin ¢ogunlugu icin
islenen temalarin igerikleri ile derse hazirlhk ¢alismalarini baglam olarak iliskili bulduklari sonucuna
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varilabilir. Ulasilan bu sonug, icerigin temalara uygunlugu noktasinda Yilmaz ve Korkmaz (2016) ile
Tumer ve Canpolat (2022) tarafindan yapilan calismalardan elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir.

Ogretmenlere on ikinci soru olarak “Tirrkgce ders kitaplarinda bulunan derse hazirlik
calismalarina yonelik tavsiyeleriniz nelerdir? Size gore hazirlik stireci nasil olmali?” sorusu yoneltilerek
gorisleri alinmistir. Ogretmenlerin hazirlik ¢alismalarina iliskin belirttikleri cevaplar arasinda en ¢ok
deginilen tavsiyelere bakildiginda 10 6gretmenin igerik cesitliliginin saglamasi ve 11 6gretmenin ise
calismalarin  6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun olmasi konularinda goéris bildirdikleri
gortlmektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenlerinin biliyik cogunlugunun
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilecek igerik zenginligine sahip bir derse hazirlik siireci istedikleri
sonucuna ulasilabilir. Ogretmenlerin bu arastirmada sundugu tavsiyeler ile Arslan ve Engin (2019)
tarafindan vyapilan calismaya katilan Tirkce Ogretmenlerinin ifade ettigi Oneriler benzerlik
gostermektedir.

Oneriler

e Derse hazirlik cahismalarinin yapisinda daha fazla gorsel 6ge kullanilabilir.

e Ogrencilerin bilgiye ulasma kosullari ve farkh dgrenci seviyeleri g6z éniinde bulundurularak
derse hazirhk bélumleri gesitlendirilebilir.

e Ogrencilerin derse hazrlik sirecine iliskin duygu ve disiincelerine ydnelik c¢alismalar
yapilabilir.

e Derse hazirlik ¢calismalarinin 6grencilerin ilgili derse iliskin akademik basari, gldilenme ve
hazirbulunusluk diizeyleri tzerindeki etkisi konularinda ¢alismalar yapilabilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolima olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu

Karar tarihi= 08/07/2022

Belge sayl numarasi= 2022/304

Yazarlarin Katki Orani
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Arastirmada taraflar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

A high-quality preparation process for the pertinent field is required to achieve the objectives
of increasing academic success and realizing permanent learning at all stages of the educational
process. Tokyo Teachers' School of Tsukuba University was founded in 1872 as a result of lesson
preparation studies, which was a novel educational approach that involved increasing discussion
method involvement in classroom settings and classroom observations (Kiikey, 2018, s. 9). The lesson
preparation process has evolved and spread throughout time, particularly in the time from World War
Il to the present.

It is rather critical to discuss the ideal structure for a lesson preparation process that can lead
to academic success and to identify its constituent parts. The steps involved in lesson preparation
process can be broken down into the following categories: goal and plan, time, resources, inspiration,
readiness, structure and content, teacher, and students. The process of lesson preparation can be
considered as the first stage in which critical thinking is also provided. This is the first step towards the
targeted achievements for any course. In this context, critical thinking and the process of lesson
preparation are complementary in terms of context. Because it offers a conducive setting for using the
discussion method and generating fresh ideas, the lesson preparation process, one of the fundamental
elements of learning environments, is related to Bloom's Taxonomy, which was published in the book
titled Classification of Educational Objectives by Benjamin Bloom and his colleagues in 1954.

Four fundamental language skills form the basis of the lesson preparation process for Turkish
lessons. Turkish textbooks typically have a structure that instructs students to conduct research for
warm-up tasks. Research-based learning is taken as basis for the Turkish warm-up tasks because it is
seen as a tool to draw students' attention and focus on the important points related to the subject to
be covered. Four fundamental language skills of students are to be developed through these research-
based tasks.

The purpose of this study was to evaluate the warm-up parts of Turkish lower secondary school
textbooks in terms of structure, content and the views of the teachers. The following sub-objectives of
the study were established in accordance with this goal:

1. Which language skills are targeted in the warm-up parts? (Listening, speaking, writing and
reading)

2. What materials does the warm-up parts include for use by students?

3. How many items are there in the warm-up parts?

4. What is the structure of the warm-up parts? (Form, visuals, graphics, etc.)

5. What are the views of Turkish language teachers on the warm-up parts?

704



Murat ATES, Ali Umut ASCI

Method

This study's research process was divided into two stages, namely examining Turkish lower
secondary school textbooks and collecting views of Turkish language teachers on warm-up parts. The
warm-up parts of the Turkish textbooks were examined using the document analysis method, one of
the qualitative research techniques. Warm-up parts in Turkish textbooks were examined using
descriptive analysis method. 8 Turkish textbooks used in lower secondary schools were examined. For
each of the sub-objectives developed for examining warm-up parts, the researchers produced
separate analysis forms. The researchers filled out the comments and index sections of the analysis
form while the documents were analysed in accordance with the pertinent sub-objective. The
information from these completed forms was coded and categorized in accordance with its content.
The findings section includes a tabular presentation of these classifications.

The case study design, one of the qualitative research methodologies, was used for collecting
views of Turkish language teachers on warm-up sections of the textbooks. 34 Turkish language
teachers of lower secondary school from both public and private institutions affiliated with the
Ministry of National Education took part in the study on a voluntary basis. The semi-structured
interview form developed by the researchers was used to collect the data from the interviews with
Turkish language teachers. The researchers and two subject-matter experts examined the answers
from the interviews and developed themes and codes accordingly. The percentage of agreement
between this theme and the codes was calculated using Miles and Huberman's (2018) formula, and
the reliability percentage was found to be 0.84. In addition, codes such as 01, 02, ... 034 were used
for each teacher to ensure the confidentiality of the personal information of Turkish language teachers
participating in the study. In the relevant sections, direct quotations from the views of the teachers
were provided using these codes.

Results and Discussion

Warm-up parts for four basic language skills were determined in a total of 484 items in the
Turkish textbook and examined for the first sub-objective. In this context, it was clear that warm-up
parts of Turkish textbooks placed a strong emphasis on speaking and reading skills while placing very
little emphasis on listening and viewing skills. Given that the speaking and reading activities were
conducted using the question-answer method, the research's findings corroborated those of studies
by Fidan (2020) and Cevik and Giines (2017).

In the analysis of the Turkish textbooks related to the second sub-objective, it was noticeable
that students were primarily asked to use notebooks. Additionally, it could be observed that visual aids
like Hacivat and Karagdz models were used, along with multimedia devices with an internet connection
(such as a smartphone, tablet, computer, etc.) and virtual museum visits. The findings of this study and
those of the research by Fidan, Sariaslan and Yilmaz (2022) were mutually supportive. In their study,
Fidan, Sariaslan, and Yilmaz (2022) noted the benefits of multimedia tools for students as well as the
use of notebooks in Turkish language education.

Third sub-goal was found out to be covered by a total of 809 items as a result of examining the
Turkish textbooks. Upon examining the distribution of the number of items into the classes revealed
that numbers were typically close to one another. The findings from this study and those from
Sarikaya's (2021), which dealt with the number of activities in Turkish textbooks, revealed parallelism
in terms of the number of items.

Nearly all of the warm-up parts in Turkish textbooks were open-ended questions with 799
items upon examining the fourth sub-goal. In addition to the open-ended question format, it was clear
that 4 items used visuals, 2 items used connotation maps, 2 items used fill-in-the-blank forms, 1 item
used a speech instruction, and 1 item used a logo. Based on these findings, it could be seen that the
warm-up tasks in Turkish lower secondary school textbooks did not have a variety of item forms or a
balanced distribution of item numbers. The finding of this study on the use of open-ended question
type (conventional question type) in the warm-up stage for the lesson before processing the text and
the findings of the study conducted by Akyol (2001) supported each other.
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Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Derse Hazirlik Boliimlerinin incelenmesi

The views of 34 Turkish language teachers who took part in the study for the fifth sub-objective
regarding warm-up parts in Turkish textbooks were solicited. In light of the foregoing, it could be said
that the majority of Turkish language teachers who took part in the research desired warm-up parts
with rich content that could engage students' interest and attention. The suggestions put forth by the
teachers in this study and those made by the Turkish language teachers who took part in Arslan and
Engin's study (2019) were comparable.
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