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Okul Oncesi Donem Cocuklarin Ogrenme Giigliigii Erken Belirtileri ile Erken Okuryazarlik ve

Yiiriitiicii islev Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi”

Nesil SENTURK GULHAN™*
Yakup BURAK™

Oz

Bu arastirmada okul oncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme gicgligi erken belirtileri ile erken
okuryazarlik ve yiiritiicii islev becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. iliskisel
tarama modelinde tasarlanan arastirmanin oérneklem grubunu istanbul ili Basaksehir ve
Kicgikcekmece ilgesi Milll Egitim Mudurligine bagl bagimsiz anaokulu ve ilkokula bagh
anasiniflarinda 6grenim goren 342 okul éncesi dénem g¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tarama Olgegi”, “Cocukluk Dénemi Yiritici
islevler Envanteri” ve “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Ogretmen Anketi”
kullanilmigtir. Verilerin analizinde Pearson korelasyon katsayisi ve hiyerarsik regresyon analizi
kullanilmigtir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore okul dncesi donem g¢ocuklarda
o0grenme glglugu riski erken belirtileri arttikca, erken okuryazarlik ve yirituci islev becerilerinde
yasanan sorunlarin da arttigi gértlmustir. Ayni zamanda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
O6grenme glclGgl riskini, demografik degiskenlerin (yas, cinsiyet, daha 6nce okul dncesi egitim
alma durumu, sosyo-ekonomik durum) %5, erken okuryazarlik becerilerinin %53, yirutica islev
becerilerinin ise % 68 oraninda agikladigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, 6grenme glicliigi, erken okuryazarlik, ylritici islevler

Investigation of the Relationship Between Early Symptoms of Learning Disability of
Preschool Children and Early Literacy and Executive Functioning Skills

Abstract

The aim of this study was to examine the relationship between early symptoms of learning
disabilities and early literacy and executive functioning skills of preschool children. The sample
group of the study, which was designed as a relational survey model, consisted of 342 preschool
children studying in independent preschools and kindergartens affiliated to primary schools in
the Basaksehir and Kiiglikcekmece districts under Istanbul Provincial Directorate of National
Education (DNE). The study used “Specific Learning Disorder Screening Scale”, “Childhood
Executive Functions Inventory”, and “Early Literacy Skills Assessment Teacher Questionnaire” as
data collection tools. Pearson correlation coefficient and hierarchical regression analysis was
used to analyse the data in the study. The results obtained from the research findings revealed
that the more early symptoms of learning disability risk occured in preschool children, the more
problems in early literacy and executive functioning skills occurred. Furthermore, the risk of
learning disabilities in preschool children was determined to be explained by demographic
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variables (age, gender, previous preschool education, and socio-economic status) at the rate of
5%, early literacy skills 53%, and executive function skills 68%.
Keywords: Preschool period, learning disability, executive functions, early literacy

Giris

Okul 6ncesi donem, dogum anindan itibaren baslayip zorunlu egitim ¢agina kadar siiren ve
bireyin ileriki yasamini biiylik derecede etkileyen en kritik donemlerden biridir. Bu donemde ¢cocugun
yasadigl deneyimler ile kazandig bilgi ve beceriler cocugun gelisimini destekler nitelikte olmahdir
(Kuru-Turash, 2015). Okul 6ncesi egitim, ¢cocuklari ilkokula hazirlayan, evdeki egitimini ve gelisimini
destekleyen, dil ve sosyal beceri acisindan ¢ocuklar arasinda olusabilecek farki azaltmayi amaclayan
bir programdir (Aslanargun ve Tapan, 2011). Okul Oncesi donemde 6grenilen bilgi ve beceriler
cocugun gelecek yasamina temel olusturmaktadir.

Okul 6ncesi donemde cocuklar, 6grenmeye karsi oldukca isteklidir ve bu donem 6grenmenin
en hizli oldugu dénemdir (Yériikoglu, 2003). Ogrenme; bireyin cevre ile etkilesimi sonucunda
kendisinde kalici davranis degisikligi meydana gelmesi ile olusur (Gir, 2013; Senemoglu, 2003). Bu
baglamda 6grenmenin ¢ocugun cevre ile etkilesimi sonucu olustugu soylenebilir. Bazi cocuklar gesitli
nedenlerden dolayl zekasinda bir gerilik olmamasina ragmen 6grenmede zorluk yasarlar. Bu
cocuklarin blyik bir bolimini de 6grenme glcligl tanisi almis ¢ocuklar olusturmaktadir (Ding,
2022).

Ogrenme giicliigli, herhangi bir zeka geriligi olmaksizin okuma, yazma, dinleme, konusma,
matematik ve mantik becerisini kazanmada oOnemli dizeyde giiclik yasanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Bender, 2019; Korkmazlar, 2008; Oztiirk, 2019; Taslibeyaz, 2021). Normal gelisim
gosteren cocuklar gelisim alanlarina uygun yeni beceriler kazanirken akranlarini ve yetiskinlerini
ornek alirlar. Ogrenme giicliigii riski olan cocuklarin ise bu becerileri kazanabilmeleri icin ¢ok yénlii
uyaranlar sunulmasi gerekir (Gimisci-Tus, 1996). Okul 6ncesi donemde cocuklar tani almasa da
dgrenme gicligl belirtileri gdsterebilir. Ornegin Ozdemir (2022) tarafindan yapilan c¢alismada
ogrenme glcligl erken belirtilerini; dil becerileri, motor beceriler, erken akademik ve kavramsal
beceriler, algisal beceriler, dikkat ve bellek alanina y6nelik becerilerde yasanan glgliikler olarak
degerlendirmistir. Benzer bir bicimde Aslan (2015) erken dénemde 6grenme giicligi belirtilerini;
uzaysal-zamansal, isitsel, gorsel, dokunsal siireglerde ve denge ile motor kontroliinde sorunlar
seklinde ifade etmistir. Ayrica Agikgdz (2019) calismasinda okul 6ncesi donemde 6grenme glicligi
riski olan ¢ocuklarda siklikla renk, sayi ve sekil kavrami, zaman ve yon kavrami, algi, bellek, dikkat,
ince ve kaba motor gelisimi, dil ve iletisim, sosyal-duygusal ve organizasyon becerilerinde sorunlar
yasandigini tespit edilmistir. Bu sorunlar ilkokula gecislerde hafifletmek amaciyla okul Oncesi
donemde uygun mudahalelerin nitelikli bir bicimde sunulmasi ve kademeler arasi gecislerde ilkokul
kademesindeki 6gretmenlerin bu konuda bilgilendiriimesi ardindan bu kademede 6grenme
glcliginin erken tanilanmasi, 6grenme gicligl olan c¢ocuklara destek egitim hizmetlerinin
saglanmasi icin oldukca 6nemlidir (Aslan, 2015). Ayni zamanda cocuklarin erken tani almasi ve
egitime vakit kaybetmeden baslanmasi halinde cocuklarin akranlarina yetisebildigi ve var olan
potansiyellerini en iyi sekilde gosterebildigi sdylenebilir (Korkmazlar, 2008).

Ogrenme giicliigii riski olan gocuklar, okul 6ncesi ddnemde belirlenebilir ve uygun miidahale
programlari ile desteklenirse 6grenme glicliigi ile tanilanma olasiliklari biyilik 6lctide azalmaktadir.
Ogrenme giicligiiniin erken belirtilerine ydnelik uygulanan miidahale programlarinin, c¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu yonde etkilemeye yonelik kaba motor, ince motor, dikkat, dil, sosyal ve erken
okuryazarlik gibi becerilerin gelistirilmesine ve ileriki slirecte akademik becerilerin gelismesine katki
sagladigi vurgulanmistir (Dogan, 2012).

Yapilan arastirmalarda 6grenme gicliglu olan c¢ocuklarin okul dncesi donemde yetersizlik
yasadiklari en 6nemli alanlardan biri erken okuryazarlik becerileridir (Ergiil vd., 2022; Ron vd., 2003;
Scarborough, 2002; Shaywitz vd., 2008). Erken okuryazarhk becerileri, gocuklarin okul oncesi
donemde kazanmasi beklenilen ve okuma yazma 6grenme siirecinde gerekli olan énkosul bilgi, beceri
ve tutumlari ifade etmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Genel olarak 6grenme glicliginin
erken okuryazarlik (sesbilgisel farkindalk, sozcik bilgisi, yazi farkindahgi, harf bilgisi, dinledigini
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anlama) ve yiratic islev becerilerinin (bilissel esneklik, ketleyici kontrol, ¢alisan bellek) alt becerileri
Gzerinde etkisinin oldugu ve 6grenme glicliigi riskinin erken dénemde tespit edilip uygun miidahale
programlari gelistirildiginde cocuklarin akademik anlamda normal gelisim gdsteren akranlarindan
geride kalmadigi gortlmustir.

Ogrenme giigligiinin énemli bir gostergesi olan bir diger kavram ise yiritiici islevlerdir.
YiritlcQ islevler kavrami, kisinin dislncelerini ve davranislarini diizenleyen kontrol siireci olarak
tanimlanmistir (Miyake ve Friedman, 2012). Yirdtict islev becerileri, dogustan olmayan sonradan
kazanilan becerilerdir. Cocuklarin var olan yiritlcl islev potansiyelleri ile gelisim hizlari ilerledikce
yuritici islevleri de gelismektedir. Bu beceriler 6grenme ve gelisim igin oldukga 6nemlidir. Bazi
cocuklarda bu beceriler akranlarina gére daha zayiftir ve bu cocuklar daha fazla desteklenmeye
ihtiya¢c duymaktadirlar (Center on the Developing Child, 2011).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda yiritici islev becerilerinin Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Bozuklugu (DEHB) ile anlamh dizeyde iliskisi olmasindan dolayl 6grenme glicligliniin 6n belirtisi
olabilecegi soylenebilir. Clnkl yapilan ¢alismalar 6grenme glgligl olan g¢ocuklarin énemli bir
kisminda DEHB’in de oldugu, bu yetersizlik tirtiniin de eslik ettigini belirtmektedir (Brossard-Racine,
vd., 2011; Langmaid vd., 2014; Mattison ve Mayes, 2012; Turgut vd., 2010). Mattison ve Mayes’in
(2012) yaptigr calismada 6grenme glicligi tanisi almis 6grencilerin ylriticl islev becerilerinde de
problemler yasadigi gorilmektedir. Bununla beraber yine yapilan arastirmalarda 6grenme glclUgu
olan cocuklarin motor beceri performanslarinin da oldukca diisik olduguna vurgu yapilmaktadir
(Graham, vd., 2016; Kose, 2018; Mattison ve Mayes, 2012). Mayes vd. (2018) tarafindan yapilan
arastirmada 6grenme glicligli ve DEHB olan her iki gruptaki 6grencilerin yiritici islev becerileri ile
motor becerileri arasinda pozitif yénde bir iliski oldugu tespit edilmistir. “Ogrenme giicliigii olan
cocuklarin o6zellikle yazma bozuklugu (disgrafi) alanindaki ve vyiratict islev becerilerindeki
yetersizlikler arasindaki pozitif iliski (Holland, 2014) distnildiginde okul 6ncesi donemde yuritiici
islev becerilerinde yetersizlik gosteren cocuklarin ilkokulda 6grenme glicligliniin birgcok belirtisini
gosterme olasiligini arttirdigi soylenebilir. Nitekim Chu vd. (2019) tarafindan yurutiilen cocuklarin
okul 6ncesinden ilkokula kadar takip edildigi boylamsal bir arastirmada yurutici islev becerilerinde
zayiflik olan 6grencilerin matematik 6grenme gigligi de yasadiklari belirlenmistir. Cinkii matematik
0grenme glicligli gosteren c¢ocuklarin ¢alisma bellegi, ketleyici kontrol ve bilissel esneklik
becerilerinde de yetersizlik gosterdiklerine yonelik 6nemli arastirmalar bulunmaktadir (Clark vd.,
2010; Geary vd., 2012; Murphy vd., 2007; Passolunghi ve Siegel, 2004). Yapilan arastirmalarda okul
oncesi donem c¢ocuklarinin erken okuryazarlik ve yiritiict islev becerilerinin ne derecede 6grenme
glcligu erken belirtilerini etkiledigini belirlemenin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Bilgi vd., 2020;
Burak ve Masanoglu,2021; Tirkoz vd., 2021).

Ogrenme giicligiinin erken donem belirtilerine eslik eden vyiritict islev ve erken
okuryazarlik becerilerine yonelik literatiir bilgisine yer verilmistir. Ancak 6grenme glicliginin yas,
cinsiyet veya daha o6nce okul 6ncesi egitimi alip almama durumlarinin da yiritici islev ve erken
okuryazarlik becerileri incelenirken g6z o©nlinde bulundurulmasi 6nemli gorilmektedir. Bu
degiskenlerin 6grenme giicliigi septomlarini hafifletmede rolii olabilir. Ornegin 6grenme giicliigi
olan cocuklarin okudugunu anlama becerisinin yasa goére incelendigi bir arastirmada 6grenme
glicligl olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisinin yas seviyelerinin altinda oldugu, dinledigini
anlama veya okudugunu anlama performanslarinin yasa bagl olarak degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir (Gokdemir, 2020; Saripinar ve Erden, 2010). Yine 68renme giicligl olan g¢ocuklarin kisa
sureli bellek performanslari ile yas seviyeleri arasindaki iliskiye bakilmis ve pozitif yonli anlaml
iliskiler oldugu bulunmustur (Karabas-Aydin, 2023). Diger bir degisken olan ¢ocuklarin daha énce okul
oncesi egitim alma durumlarina gore 6grenme glclUgl riski erken belirtileri incelendiginde okul
Oncesi egitim almayan cocuklarin belirtilerinin anlamli derecede yiiksek oldugu gérilmektedir (Cetin-
Kazak, 2019). Ogrenme giicligii belirtisi olan ¢ocuklarin okul éncesi egitimi 6égrenme giicligiine
yonelik belirti siddetinin daha az gbze ¢arpmasina neden olabilir. Yani daha sonraki kademelerde
o0grenme glgligl belirtilerinin gbze ¢carpmamasina etki edebilir. Diger bir degisken olan 6grenme
glclugi riski olan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore farkhlk olup olmama durumlari degerlendirildiginde
kimi calismalar farkhlik tespit ederken kimi c¢alismalarda herhangi bir farkhlik bulunamamistir.
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Ornegin bir arastirmada cocuklarin sdzel dil performansi ile cinsiyet degiskeni arasindaki iliski
incelendiginde anlamh bir fark bulunamamistir (Cinar, 2023; Temiz, 2002). Fakat farkli arastirmalarda
ise cinsiyete gore 6grenme glcliginin dagilimina bakildiginda erkek cocuklarinda kiz ¢ocuklarina
gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir (Bingdl, 2003; Cetin-Kazak, 2019; DSM-5, 2013; Korkmazlar-
Oral, 2003; Rutter vd., 2004). Bu durum 6grenme glgliginin cinsiyet acgisindan degerlendirildiginde
cinsiyet degiskeni acisindan heniiz bir netlik olmadigi seklinde yorumlanabilir. Literatlirdeki bu (g
degisken -yas, cinsiyet ve daha once okul 6ncesi egitimi alma durumu- géz 6niinde bulundurularak
okul 6ncesi donem cocuklarin yiritici islev ve erken okuryazarlik becerilerinin 6grenme glclugi
riski erken belirtilerine etkisinin olup olmadigi, etkisi varsa ne tiir bir etkisi oldugunun incelenmesi
Onemli gérulmusgtdar.

Yukarida yer alan gerekceler g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grenme glicligt erken belirtisi
gosteren okul Oncesi donem g¢ocuklarinin erken okuryazarlik ve ydritici islev becerilerinin
degerlendirilmesi daha sonraki asamada 6grenme giigligl erken belirtilerini gdsteren ¢ocuklar igin
uygun egitim programlarinin hazirlanmasinda énemli bir referans kaynak olacagi dislintlmektedir.
Clnku Tarkiye’de bu konuya vyonelik uygun egitim programlarinin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Turkiye'deki literatiir incelendiginde midahale 6ncesi 6n tarama c¢alismalarin sinirh
oldugu tespit edilmistir (Bilgi vd., 2020; Burak ve Masanoglu, 2021; Tiirkéz vd., 2021). Ogrenme
glcligi erken belirtileri, isitsel bellek, gorsel bellek, motor koordinasyon, dil, organizasyon, zaman
algisi alanlarinda giiglikler olarak belirtilmistir (Aslan, 2015). Erken okuryazarhk ve yiritici islev
becerilerinin de bunun gibi pek c¢ok alanda kendisini gosterdigi goz 6ninde bulunduruldugunda
o0grenme glicligl ile erken okuryazarhk ve yiritici islev becerileri arasindaki iliskinin incelenmesini
anlamli olmaktadir. Bu arastirma, okul oOncesi donem c¢ocuklarinin 6grenme glicligli erken
belirtilerinin erken okuryazarlik ve yiariaticu islev becerilerini etkileyip etkilemedigine iliskin bilgilerin
edinilmesi ve daha sonra Tirkiye’de yapilacak olan konu ile ilgili arastirmalara 6rnek olmasi agisindan
Onem tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirma ile okul 6ncesi donem cocuklarin 6grenme glclugi
erken belirtileri ile erken okuryazarlik ve yiritici islev becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi ve
bu dogrultuda cesitli dnerilerin sunulabilmesi amacglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

Okul 6ncesi donem gocuklarin;

1. Ogrenme giicliigii erken belirtileri (6gretmen ve ebeveyn formu) ile erken okuryazarlk ve
yuritici islev becerileri arasinda anlaml bir iliski var midir?

2. Ogrenme giicliigii erken belirtilerini erken okuryazarlik ve yiritiici islev becerileri hangi
diizeyde (yordamakta) agiklamaktadir?

3. Ogrenme giicligi erken belirtileri (6gretmen ve ebeveyn formu) ile cinsiyeti, daha énce
okul dncesi egitimi alma durumu ve sosyo-ekonomik durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
var midir?

4. Ogrenme giicliigii erken belirtileri (6gretmen ve ebeveyn formu) ile yasi arasinda anlaml
diizeyde bir iliski var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donem cocuklarin 6grenme glicligl erken belirtileri ile erken okuryazarlk ve
ylritlct islev becerileri arasindaki iliskinin incelenmesine yodnelik yapilan bu arastirmada nicel
arastirma tiirlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, en az iki veya daha
¢cok degisken arasinda iliski olup olmadigini belirlemeyi ve bu degiskenler arasindaki tutarlilig
degerlendirmeyi amaclayan tarama modelidir (Sata, 2020). Bu tarama modelinde, “Degiskenler
birlikte degisiyor mu? Degisiyor ise bu degisim nasil gerceklesiyor?” sorularinin cevaplari saptanmaya
cahsilmaktadir (Karasar, 2022).
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Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde istanbul ili Basaksehir
ve Kiigiikcekmece ilge Milli Egitim Muddrliiklerine bagh resmi okul éncesi kurumlarinda 5-6 yas (60-
72 ay) araliginda bulunan okul éncesi donemdeki cocuklar olusturmaktadir.

Arastirmanin yiritilebilmesi igin istanbul il Milli Egitim Mudirligiinden gerekli izinler
alinarak galismanin érneklem grubu olusturulmustur. Arastirmanin érneklem grubu olusturulurken
istanbul ili Avrupa yakasinda bulunan Basaksehir ve Kiigiikcekmece ilcelerinden rastgele gruplar
secilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanhgina bagh okul 6ncesi kurumlarina devam eden
cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenlerine gonlli katilim onam formu verilmistir.

Arastirmanin 6rneklem grubu olusturulurken alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyi temsil
eden okullar tabakalandiriimistir. Yapilan bu tabakalandirmanin ardindan verilerin elde edilecegi
okullar belirlenmistir. Cocuklarin ebeveynlerinden de izin alinarak gonilli olan ebeveynlerin
cocuklarinin arastirmaya katilimi saglanmigtir.

Bu calismaya toplam 358 okul éncesi donem cocugun ebeveyni ve 6gretmeni goniilli olarak
katilmayi kabul etmis, arastirma formlarini doldurmustur. Veri analizini gerceklestirmeden 6nce 10
c¢ocugun yas! istenen ay araliginda olmadigi (60-72 ay), 3 ¢ocugun kaynastirma raporu aldigi, 3
cocugun ise yabanci uyruklu olmasi sebebiyle veri setinden ¢ikartilmis, toplam 342 okul 6ncesi donem
cocugun yanitlari veri setine dahil edilmistir. Sonug olarak arastirmanin érneklem grubunu istanbul ili
Basaksehir ve Kiicikcekmece ilgesi Milli Egitim Maduarligine bagl hizmet veren bagimsiz anaokulu ve
ilkokula bagh anasiniflarinda 6grenim goren 342 okul 6ncesi dénem ¢ocuk olusturmaktadir.

Cocuklarin demografik bilgilerine iliskin frekans ve yizde bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Demografik Bilgilerine iliskin Frekans Ve Yiizde Bilgileri
Degiskenler f % Toplam
Cinsiyet Kiz 169 49.4 342
Erkek 173 50.6
Daha 6nce okul 6ncesi egitimi alma durumu Evet 79 23.1 342
Hayir 263 76.9
Okul 6ncesi egitim alma yih 1yl 37 10.8 79
2 il 27 7.9
3 yil ve Ustlii 15 4.4
Kardes sayisi Tek ¢ocuk 72 211 342
1 kardes 117 34.2
2 kardes 87 25.4
3 kardes 51 14.9
4 ve Ustl kardes 15 4.4
Dogum sirasi ilk cocuk 170 49.7 342
Ortanca gocuk 47 13.7
Son ¢ocuk 125 36.5
Aile birliktelik durumu Anne baba evli, birlikte yasiyor 321 939 342
Anne baba bosandi, ayri yasiyor 18 5.3
Anne/Baba 6ldi 3 0.9
Ailelerin kendilerini tanimladiklari sosyo-  Alt SED 58 17.0 342
ekonomik durum (SED) Orta SED 274 80.1
Ust SED 10 2.9
Anne 6grenim durumu Okuryazar degil 9 2.6 342
ilkokul mezunu 71 20.8
Ortaokul mezunu 74 21.6
Lise mezunu 113 33.0
Universite mezunu 64 18.7
Lisansustu mezunu 11 3.2
Baba 6grenim durumu Okuryazar degil 7 2.0 342
ilkokul mezunu 65 19.0
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Ortaokul mezunu 70 20.5
Lise mezunu 116 33.9
Universite mezunu 72 21.1
Lisansisti mezunu 11 3.2
Kayip Veri 1 3

Anne ¢alisma durumu Calisiyor 67 19.6 342
Calismiyor 275 80.4

Baba ¢alisma durumu Calisiyor 330 96.5 340
Calismiyor 10 2.9
Kayip Veri 2 0.6

Ailede 6grenme gugligi tanisi olma durumuEvet 26 7.6 342
Hayir 316 924

Tablo 1. incelendiginde arastirmaya dahil edilen toplam 342 okul 6ncesi donem ¢ocugun
cinsiyetlerinin %49,4’Gnin kiz ve %50,6’sinin erkek oldugu gorilmektedir. Bu ¢ocuklarin %23,1’i daha
once okul 6ncesi egitimi aldigl, %76,9’unun ise okul 6ncesi egitimi almadigl gorilmektedir. Okul
oncesi egitimi alan 79 ¢ocugun %10.8" 1 yil, %7.9’u 2 yil, %4.4’Unln 3 yiIl ve st egitim aldig
gorilmektedir. Tablo 1'de gorildigi gibi arastirmaya dahil edilen 342 okul 6ncesi donem ¢ocugun
%21,1'nin tek cocuk, %34,2’sinin 1 kardes, %25,4’inlin 2 kardes, %14,9’unun 3 kardes ve %4,4’iniln
4 ve Usti kardes oldugu gorilmektedir. Arastirmaya dahil edilen cocuklarin %49,7’sinin ilk cocuk,
%13,7’sinin ortanca cocuk, %36,5’inin ise son ¢ocuk oldugu gorilmistir. Cocuklarin, aile durumlarina
bakildiginda %93,9’unun anne babasinin evli ve birlikte yasadigi, %5,3’lGnin anne babasinin bosanip
ayri yasadig, %0,9’unun ise anne veya babasinin o6ldigi gortlmektedir. Cocuklarin ailelerinin
%17’sinin kendilerini alt sosyo-ekonomik durumda tanimladiklari, %80,1’inin kendilerini orta sosyo-
ekonomik durumda tanimladiklari, %2,9’unun ise kendilerini Ust sosyo-ekonomik durumda
tanimladiklari gérilmektedir.

Tablo 1'e gore arastirmaya dahil edilen toplam 342 okul 6ncesi dénem cocugun anne
ogrenim durumu, %2,6’sinin okur-yazar olmadigi, %20,8'inin ilkokul mezunu, %21,6’sinin ortaokul
mezunu, %33’linln lise mezunu, %18,7’sinin Universite mezunu, %3,2’sinin lisansiisty (ylksek lisans
veya doktora) mezunu oldugu gorilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin baba 6grenim
durumu, %2’sinin okur-yazar olmadigi, %19’unun ilkokul mezunu, %20,5’inin ortaokul mezunu,
%33,9’unun lise mezunu, %21,1’inin Universite mezunu, %3,2’sinin lisanslstl (ylUksek lisans veya
doktora) mezunu oldugu, %0,3’Unln ise anne babasi ayri oldugu, annenin baba hakkinda bilgi
vermedigi ve kayip veri olarak islendigi gorilmektedir.

Tablo 1'de gorildugi gibi arastirmaya dahil edilen 342 okul o6ncesi donem g¢ocugun
annelerinin %19,6’sinin ¢alistigl, %80,4’linlin ¢alismadigl gorilmektedir. Cocuklarin babalarinin
%96,5’inin ¢alistigl, %2,9’unun ¢alismadigi, %0,6’sinin babanin vefat etmesi ve annenin baba hakkinda
bilgisi vermek istememesi sebeplerinden kayip veri olarak islendigi gorilmektedir. Cocuklarin
ailesinde %7,6’sinin 6grenme glicligu tanisi oldugu, %92,4’liniin 6grenme glgligl tanisi olmadig
gorilmektedir.

Okul 6ncesi donem cocuklarin yas, anne yasi ve baba yasina iliskin frekans, minimum-
maximum deger, ortalama ve standart sapma bilgileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yas, Anne Yasi Ve Baba Yasina lliskin Frekans, Min, Max, Ortalama
Ve Standart Sapma Bilgileri

Degiskenler n min max X ss
Cocuk Yasi (Ay) 342 60 72 66.13 3.810
Anne yas! (Y1) 341 23 53 33.26 5.624
Baba yas! (Y1) 340 27 54 36.51 5.696

Tablo 2'ye gore okul 6ncesi donem cocuklarin yaslari (ay), ortalama (x=66,13; ss= 3,810)
oldugu ve yaslarinin 60 ve 72 ay arasinda degistigi goriilmektedir. Cocuklarin, anne yaslari, ortalama
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(x=33,26; ss= 5,624) oldugu ve anne yaslarinin 23 ile 53 arasinda degistigi, 1 cocugun ise annesi vefat
ettigi icin kayip veri olarak islendigi goriilmektedir. Cocuklarin, baba yaslari, ortalama (x=36,51; ss=
5,696) oldugu ve baba yaslarinin 27 ile 54 arasinda degistigi, bir cocugun babasinin vefat etmesi, bir
¢ocugun ise anne babasi ayri oldugu icin annenin baba bilgisi vermek istememesi sebebiyle iki verinin
kayip veri olarak islendigi gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan olusturulan Demografik Bilgi
Formu, Oral (2017) tarafindan gelistirilen Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tarama Olcegi (OBTO) Ogretmen
ve Ebeveyn Formlari, Arslan-Ciftci, Uyanik ve Acar (2020) tarafindan Tirk kaltirine uyarlamasi
yapilan Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii islevler Envanteri (CDYIE) Ogretmen Formu ve Erken Okuryazarlk
Becerilerini Degerlendirme Ogretmen Anketi kullanilmistir.

Demogradfik Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Demografik Bilgi Formu’nda anketi dolduran kisinin ¢ocuga
yakinhk derecesi, okul 6ncesi donem cocuklarinin yas, cinsiyet, daha 6nce okul 6ncesi egitimi alma
durumu, okul 6ncesi kurumuna devam siiresi, kardes sayisi, kardes sirasi (dogum sirasi), anne-baba
birliktelik durumu, anne/baba yasi, ebeveynlerinin ortalama gelir dizeyini nasil tanimladig,
anne/baba 6grenim durumu, anne/baba calisma durumu, ailesinde 6grenme glicligl tanisi olan bir
yakinin olma durumu degiskenlerine yer verilmistir.

Ozgiil Ggrenme Bozuklugu Tarama Olgedi (OBTO)

Oral (2017) tarafindan gelistirilen Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tarama Olgegi (OBTO) okul
dncesi dénem cocuklarin 6grenme giicligi risklerini taramak amaciyla gelistirilmistir. Olgme araci
hem ebeveynler hem de 6gretmenler tarafindan doldurulabilecek bigcimde hazirlanmistir. OBTO igin
yapilan faktér analizi sonucunda 48 maddeden olusan dlcekten iki madde cikarilmistir. OBTO 46
maddeden olusmakta ve yapilan faktor analizi sonucunda bes alt boyutunun oldugu tespit edilmistir.
Bunlar: iletisim becerileri, motor beceriler, kisilik 6zelligi, kavramsal beceriler ve okuma yazmaya
hazirlik becerileri seklindedir. Olgme araci 4’li likert tipinde hazirlanmistir. OBTO’de yer alan
maddelere “Evet”, “Hayir”, “Bazen” ve “Bilmiyorum” seklinde yanit verilmektedir. OBTO’de maddeler
“Evet=4, Bazen=3, Hayir=2, Bilmiyorum=1" seklinde puanlanmaktadir. Bu 6élgme aracinda ¢ocuk ne
kadar yiksek puan alirsa 6grenme giicliigii risk durumu o kadar artmaktadir. Olgme aracinin
o0gretmen formu icin Cronbach a degerinin .952, ebeveyn formu igin Cronbach a degerinin ise .94
oldugu tespit edilmistir. Bu 6lgcme aracinda alinabilecek en yiiksek puan 184, en disik puan ise
46’dir. Olgme aracinin ebeveyn veya ogretmen tarafindan doldurulmasi yaklasik 15 dakika
sirmektedir (Oral, 2017). Bu arastirmada her iki form igin i¢ tutarlik kat sayisi yeniden hesaplanmis ve
ebeveyn formu igin toplam Cronbach a degeri .925 ve 6gretmen formu i¢in .957 olarak bulunmustur.
Bu bulgular dogrultusunda OBTO &lgme aracinin hem &égretmen formu hem de ebeveyn formu
toplam puanlarinin bu arastirma igin kabul edilebilir dizeyde oldugu, kullanilmasinin giivenilir oldugu
soylenebilir.

Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii islevler Envanteri (CDYIE)

ilk olarak Thorell ve Nyberg (2008) tarafindan gelistiriimis olup bu élgme araci ile 4-12 yas
arasindaki cocuklarin yiritici islev becerilerinin incelemesi amaglanmistir. Arslan-Ciftci, Uyanik ve
Acar (2020) tarafindan Tirk kiiltiriine uyarlanmistir. CDYIE Tiirkce Formu olarak isimlendirilen bu
dlgme aracinin amaci, 48-72 aylik cocuklar icin gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmasidir. CDYIE, 48-
72 aylik cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerini degerlendirmesi nedeniyle dnemlidir. CDYIE, 24 madde
ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Alt 6lceklerden Calisan Bellek 13 madde, Ketleyici Kontrol ise 11
madde icermektedir. Olgek, ebeveynler veya dgretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Olgek, 5'li
likert tipindedir. Ogretmen veya ebeveyn, verilen ifadeleri okur ve ¢ocuk icin ne kadar dogru ise
ifadelerden sonra yer alan rakamlardan (1'den 5'e kadar) birini daire igine alarak belirtir (1: Kesinlikle
dogru degil, 5: Kesinlikle dogru). Olcek 5-10 dakikada doldurulabilir. Olgme aracinin giivenirliginin
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belirlenmesi amaciyla i¢ tutarhihk kat sayisi hesaplanmis, Calisan Bellek icin 0.89 ve Ketleyici Kontrol
icin 0.85 oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple 6lgme aracinin Tirk kiltirinde gecgerli ve glvenilir
oldugu soylenebilir (Arslan-Ciftci, Uyanik ve Acar, 2020). Bu oOlgekte tiim maddeler ters kodlanmistir.
Olgek sonucunda yiiksek puan alan ¢ocugun vyiritiici islev becerileri ile ilgili zorluk yasadig
soylenebilir. Dolayisiyla, envanterden diisik puan alan c¢ocuklarin daha yiksek ydritict islev
becerilerine sahip oldugu yorumu yapilabilir (Thorell ve Nyberg, 2008; Arslan-Ciftci, Uyanik ve Acar,
2020). Bu g¢alismada 6lgegin orijinal puanlamasina sadik kalinmistir. Yani her iki alt boyut icin de ne
kadar yiksek puan alinirsa yiritici islev becerilerinde o kadar problem yasandigi soylenebilir. Bu
arastirmada her iki alt 6lgek i¢in i¢ tutarlik kat sayisi yeniden hesaplanmis ve Calisan Bellek igin 0.97
ve Ketleyici Kontrol icin 0.95 ve toplam puan igin 0.98 olarak bulunmustur.

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Ogretmen Anketi

Bu anket Sentlirk-Giilhan (2023) tarafindan okul Oncesi donem c¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Ogretmenlerin sinifinda bulunan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilecegi 11 maddelik bir 6lcme aracidir. Olgme
aracl 1=Cok koéti, 5=cok iyi olmak lzere 5'li likert tipinde hazirlanmistir. Olgme aracindan alinan
yiksek puan okul 6ncesi donem cocugunun erken okuryazarlk becerilerinin yliksek oldugu, disuk
puan ise erken okuryazarlik becerilerinin diisiik oldugu anlamina gelmektedir. Olgme aracindan alinan
minimum puan 11, maksimum puan ise 55’tir. Olgme aracinda herhangi bir ters puanlanan soru
bulunmamaktadir. Olgme araci icin yapilan Agimlayici Faktdr Analizi'nde (AFA) tim maddelerin tek
boyutta Olgme aracina yiiklendigi tespit edilmistir. Yapilan AFA’ya gore verilerin uygunlugu igin
Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett testleri géz 6ninde bulundurulmus, KMO degerinin 0.95 oldugu
saptanmistir. Ayrica yap! gecerligi icin yapilan Bartlett Kiresellik Testi sonucunun da
(x*(55)=5605,553, p=000) anlamli oldugu bulunmustur. AFA’ya gére 11 maddenin, .86-.94 araliginda
yuklendigi bu durum o6lgme aracinda yer alan degerlerin gecerli oldugunu gostermektedir. Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Ogretmen Anketi’nin kriter gegerliginin belirlenmesi igin
OBTO Okuma Yazmaya Hazirhk Alt Olcegi Ogretmen Formu kullaniimistir Bu dogrultuda Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Ogretmen Anketi puanlari ile OBTO Okuma Yazmaya Hazirlik
alt boyut puanlar arasinda (r=-.666, p<0.01) negatif yonli yiksek diizeyde bir iliski oldugu tespit
edilmigtir. Bu iliski bu 6lgme aracinin kriter gegerligi agisindan oldukg¢a anlamli bir bulgu kabul
edilmistir. Ayrica 6lgme aracinin ekolojik gegerliginin belirlenmesi icin OBTO Okuma Yazmaya Hazirlik
Alt Olgegi Ebeveyn Formu kullanilmistir Bu dogrultuda Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Ogretmen Anketi puanlari ile OBTO Okuma Yazmaya Hazirlik alt boyut puanlari arasinda (r=-.340,
p<0.01) negatif yonlu yiksek dizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu iliski bu 6lgme aracinin
ekolojik gecerligi acisindan olduk¢a anlamh bir bulgu olarak kabul edilebilir. Olgme aracinin
gluvenirliginin belirlenmesi icin yapilan analizlerde i¢ tutarlik katsayisinin .98 oldugu tespit edilmistir
(Sentirk-Giilhan, 2023).

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecinde MillT Egitim Miidirligiine bagh istanbul ili okul dncesi
kurumlarinda 5-6 yas (60-72 ay) araliginda bulunan okul 6ncesi donem cocuklarinin ebeveynlerine
Demografik Bilgi Formu ve Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tarama Olgegi (OBTO), 6gretmenlerine ise
Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tarama Olgegi (OBTO), Cocukluk Dénemi Yiiriitiici islevler Envanteri
(CDYIE) ve Erken Okuryazarlk Becerilerini Degerlendirme Ogretmen Anketi verilmis ve her bir araci
cocuklara uygun olarak doldurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin normalligi test edilmis, dagilim normalitesi saglandigi, carpiklik degerinin
-1.96 ile +1.96 araliginda oldugu, basiklik degerinin ise -7 ile +7 araliginda oldugu tespit edilmistir
(Hair vd., 2010; Tabachnick ve Fidell, 2001; Pizarro vd., 2002) bu nedenle ¢alismada parametrik
analizler tercih edilmistir. Arastirma verilerinin analizinde Pearson korelasyon katsayisi, Hiyerarsik
Regresyon analizi ve Bagimsiz 6rneklem T-testi kullaniimistir.
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Arastirmaya dahil edilen okul dncesi donem gocuklarinin Ogretmen Formu Ozgiil Ogrenme
Bozuklugu Tarama Olgegi toplam puanlari ile OBTO Ebeveyn Formu toplam puanlari arasinda anlamli
bir iliskinin bulunup bulunmamasi ve bir iliski varsa bu iliskinin hangi diizeyde oldugununun
belirlenmesi amaciyla Pearson Korelasyon Katsayisi Analizi kullanilmistir. OBTO Ogretmen Formu ve
OBTO Ebeveyn Formu degiskenleri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla Pearson Korelasyon
Katsayisi Testi kullaniimistir (Soper, 2021). Korelasyon analizinden elde edilen anlamli bulgulara iliskin
katsayilarin .70 ve 1.00 degerleri arasinda yer almasi ylksek diizeyde; .30 ve .70 degerleri arasinda
yer almasi orta diizeyde, .00 ve .30 degerleri arasinda yer almasi ise distk dizeyde iliski gosterdigi
yoniinde yorumlanmistir (Blylkoztirk vd., 2017; Statstutor, 2020).

Arastirmaya dahil edilen okul éncesi dénem c¢ocuklarinin OBTO Ogretmen ve Ebeveyn Formu
toplam puanlarinin, cinsiyet, yas, okul éncesi egitimi alma durumu, ailenin sosyo-ekonomik durumu,
erken okuryazarlik becerileri, ¢alisan bellek ve ketleyici kontrol degiskenlerini ne kadar yordadigini
tespit etmek amaciyla hiyerarsik regresyon testi kullaniimistir (Soper, 2021). Cinsiyet degiskeninin
kategorik bir degisken olmasi sebebiyle analizi gerceklestirmeden 6nce yapay bir degisken olarak
1=kiz, 2=erkek olarak tekrar kodlanmistir. Ayrica ebeveynlerin SED diizeylerinin belirlenmesi igin
ebeveynlerin kendilerini tanimladiklari alt, orta ve st SED kategorisi, anne 6grenim durumu ve baba
ogrenim durumu kategorik olmayan veriye donistirilmis, t skorlari alinmis, bu skorlarin ortalamasi
hesaplanarak ebeveynlerin SED degerleri belirlenmistir. Yapilan hiyerarsik regresyon analizinin birinci
adiminda (Bagimli degisken olarak OBTO Ogretmen Formu kullanilmis) cinsiyet, yas, okul dncesi
egitimi alma durumu, SED degiskenleri analize dahil edilmistir. Analizin ikinci adiminda Erken
Okuryazarlik degiskeleri dahil edilmistir. Analizin G¢linci adiminda Calisan Bellek ve Ketleyici Kontrol
degiskeleri dahil edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Bagkanligi
Karar tarihi= 27.05.2021
Belge sayl numarasi= E29563864-050.04.04-62161

Bulgular
Okul 6ncesi donem gocuklarinin 6grenme gligliigl erken belirtileri ile erken okuryazarlk ve
yurutlci islev becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amacina yonelik yapilana arastirmanin bu
bélimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Okul 6ncesi dénem cocuklarin OBTO
Ogretmen ve Ebeveyn Formu toplam ve alt boyut puanlari ile erken okuryazarlik ve yiiriitiicii islev
becerileri toplam ve alt boyut puanlarina iliskin Pearson korelasyon katsayl sonugclari Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin OBTO Ogretmen Ve Ebeveyn Formu ile CDYIE Ve Erken Okuryazarlik
Becerileri Degerlendirme Formu Puanlarina iliskin Pearson Korelasyon Katsayi Sonuglari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 0BTO Ogretmen Formu r -
o -
2 OBTO Ebeveyn Formu r .569™
o .000
3 CDYIE Calisan Bellek r .805" .448"
o .000 .000

715



Nesil SENTURK GULHAN, Yakup BURAK

4 CDYIE Ketleyici Kontrol r .700" .336" .858"
p .000 .000 .000
5 CDYIE Toplam r 786" 412" 970" 956"
p .000 .000 .000 .000
6 Erken Okuryazarhk r -723" -489™ -770" -623" -730"
Becerileri Degerlendirme p .000 .000 .000 .000 .000
7 Cinsiyet r 161" .061 .127° .181" 157" -.135"
p .003 .262 .018 .001 .004 .013
8 Daha 6nce okul 6ncesi r .013 .064 .085 .049 .071 -089 -.028
egitimi alma durumu p .813 .237 116 .369 .189 .100 .602
9 Yas (ay) r -051 -013 -080 -.005 -048 .118" .060 -.120
p .349 817 139 920 .376 .029 266 .027
10 Sosyoekonomik r -136° -179" -158" -133" -152" .188" .005 -274" -061 -
durum (SED) p .012 .001 .003 .014 .005 .000 .924 .000 .258 -
x 106.20 109.92 2892 25.12 54.05 39.52 - - 66.13 49.98
ss  16.700 14.707 12.185 10.077 21.462 9.764 - - 3.810 7.664
Carpikhk  1.894 1.592 796 .578  .655 -.291 - - -.078 -.327
Basikhlk  3.645 3.638 571 .200 .507 -.135 - - -1.081 -.434

a 093 09 097 095 0.98 0.98 - - - -
*p<.05, **p<.01 N:342; 1=kiz, 2=Erkek, 1=daha 6nce okul dncesi egitimi almis 2= daha 6nce okul éncesi egitimi
almamis

Okul 6ncesi dénem cocuklarinin OBTO Ogretmen Formu toplam puanlari ile CDYIE Ogretmen
Formu toplam puanlarn (r=.728;p<0.01), Calisan Bellek (r=.732;p<0.01) ve Ketleyici Kontrol
(r=.669;p<0.01) alt boyut puanlari arasinda pozitif yonli ylksek dizeyde bir iliski oldugu
saptanmustir. Ayrica okul éncesi dénem c¢ocuklarinin OBTO Ebeveyn Formu toplam puanlari ile CDYIE
Ogretmen Formu toplam puanlar (r=.390;p<0.01), Calisan Bellek (r=.423;p<0.01) ve Ketleyici Kontrol
(r=.337;p<0.01) alt boyut puanlari arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski oldugu saptanmistir.
Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitimi alma durumu, ailenin kendisini tanimladigi sosyo-
ekonomik durum), erken okuryazarhk, calisan bellek ve ketleyici kontrol degiskenlerinin
yordanmasina iliskin regresyon analizi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Okul Oncesi Dénem Gocuklarin OBTO Odgretmen Formu Toplam Puanlarinin Erken Okuryazarlik,
Calisan Bellek Ve Ketleyici Kontrol Dediskenlerinin Yordanmasina lliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi

, R?(AR?) Std

R Degisikligi | P B Hata P t P
Standart 137.899 18.649 7.394 .000
| Adim 225.050  .039 4472 .002%*
Cinsiyet 5526 1774 .166 3.115 002+*
Yas 324 236 -074 -1373 171
Okul 6ncesi
egitimi alma 1283 2207 -032 -581 562
durumu
SED 327 121 -150 -2.703 .007**
Il Adim 728 531 524 75950 .000%*
Erken 1231 066 -720 -18538  .000**
Okuryazarhk
Il adim 826 .682 675 102.197 ,000%*
Calisan Bellek 767 .102 .560 7.498 .000**
Ketleyici 088 102  .053  .867 387
Kontrol

*p<,05, **p<,01; N=342
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Tablo 4’te regresyon analizine birinci adimda giren cinsiyet, yas, daha donce okul 6ncesi
egitimi alma durumu ve ailenin kendisini tanimladigi sosyo-ekonomik durumu degiskelerinin OBTO
Ogretmen Formu toplam puanlarina iliskin istatistiki bilgiler goriilmektedir (R?=.050; AR?=.039;
F=4.472; p=0.002). Birinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagiml degiskene (OBTO
Ogretmen Formu toplam puanlari) iliskin puan varyansinin %5’ini acikladigi goriilmektedir. Ayrica
hiyerarsik regrasyon katsayilarinin anlamlilig cinsiyet (B= .116; p<.01) ve SED’in (B= -.150; p<.01)
degiskenlerinin OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin (bagimh degisken) yordayicisi oldugu
ancak yas (B= -.074; p>.05) ve okul 6ncesi egitimi alma durumu (B=-.032; p>.05) degiskenlerinin
OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin yordayicisi olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 4’e gore analize ikinci adimda giren erken okuryazarlik degiskeni ile OBTO Ogretmen
Formu toplam puanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu gériilmektedir (R?=.531, AR?=.524,
F=75.950; p=.000). ikinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene (OBTO
Ogretmen Formu toplam puanlan) iliskin puan varyansinin yaklasik olarak %53’iinii acikladigini
gostermektedir. Ayrica hiyerarsik regresyon katsayilarinin anlamlhiligi erken okuryazarlik degiskeninin
OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin anlamli diizeyde yordayicisi oldugu tespit edilmistir (B= -
.720; p<.01).

Tablo 4 incelendiginde analize Ugilincii adimda giren calisan bellek degiskeni ile OBTO
Ogretmen Formu toplam puanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu (R?=.682, AR?=.675,
F=102.197; p=.000), ketleyici kontrol degiskeni ile ise OBTO Ogretmen Formu toplam puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir iliski olmadig gériilmektedir. Uglincii adimdaki bu bulgu bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskene (OBTO Ogretmen Formu toplam puanlari) iliskin puan varyansinin
yaklasik olarak %68’ini acikladigini gostermektedir. Ayrica hiyerarsik regrasyon katsayilarinin
anlamlihg calisan bellek degiskeninin OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin (bagimh degisken)
yordayicisi oldugu (B= -.560; p<.01) ancak ketleyici kontrol degiskeninin OBTO Ogretmen Formu
toplam puanlarinin yordayicisi olmadigi (B=-.053; p>.05) tespit edilmistir.

Tablo 5.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin OBTO Ebeveyn Formu Toplam Puanlarinin Erken Okuryazarlik, Calisan
Bellek Ve Ketleyici Kontrol Degiskenlerinin Yordanmasina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi

R? (AR?) Std
R R? F B

Degisikligi P Hata B t P
Standart 129.742 16.540 7.844 .000
| Adim .192 .037 .025 3.224 .013*
Cinsiyet 1'57 1574 064 1.188 236
Yas -.099 .209 -026 -471 .638
Okul 6ncesi egitimi 497 1957 .014 .254 .800
alma durumu
SED -.340 107 -177  -3.171 .002%**
Il Adim 499 249 238 22.251 .000%**
Erken Okuryazarhk -.720 .074 -478 -9.735 .000**
I adim 516 .266 250  17.270.000%*
Calisan Bellek .366 137 303 2.673 .008**
Ketleyici Kontrol -.209 .136 -.143 -1.535 126

*p<,05, **p<,01, n=342

Tablo 5 incelendiginde regresyon analizine birinci adimda giren cinsiyet, yas, daha dnce okul
oncesi egitimi alma durumu ve ailenin kendisini tanimladigi sosyo-ekonomik durumu degiskelerinin
OBTO Ebeveyn Formu toplam puanlarina iliskin istatistik bilgiler gériilmektedir (R?=.037; AR?=.025;
F=3.224; p=.013). Birinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene (OBTO Ebeveyn
Formu toplam puanlari) iliskin puan varyansinin yaklasik olarak %4’Gni agikladigini gostermektedir.
Ayrica hiyerarsik regresyon katsayilarinin anlamliligina sadece ailenin SED’in degiskeninin anlamli
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dizeyde yordayicisi oldugu (B=-.177; p<.01), ancak cinsiyet (3=-.064; p>.05), yas (B=-.026; p>.05) ve
okul 6ncesi egitimi alma durumunun (B=.014; p>.05) degiskenlerin anlamli diizeyde yordamadigi
saptanmigtir.

Tablo 5’e gore analize ikinci adimda giren erken okuryazarlik degiskeninin OBTO Ebeveyn
Formu toplam puanlari ile anlamli diizeyde bir iliski icine oldugu gorilmektedir (R?=.249, AR?=.238,
F=22.251; p=.000). ikinci adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskene (OBTO Ebeveyn
Formu toplam puanlari) iliskin puan varyansinin yaklasik olarak %25’ini acikladigini gostermektedir.
Ayrica hiyerarsik regresyon katsayilarinin erken okuryazarlik degiskeninin OBTO Ebeveyn Formu
toplam puanlarinin anlaml dizeyde yordayicisi oldugu tespit edilmistir (B= -.478; p<.01)

Tablo 5 incelendiginde analize Ugiincii adimda giren calisan bellek degiskeni ile OBTO
Ebeveyn Formu toplam puanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu (R?=.266, AR?=.250,
F=17.270; p=.000), ketleyici kontrol degiskeni ile ise OBTO Ebeveyn Formu toplam puanlari arasinda
anlamli diizeyde bir iliski olmadigi gériilmektedir. Uglincii adimdaki bu bulgu bagimsiz degiskenlerin
bagimh degiskene (OBTO Ebeveyn Formu toplam puanlar) iliskin puan varyansinin yaklasik olarak
%27’sini acikladigini gostermektedir. Ayrica hiyerarsik regresyon katsayilarinin anlamhligina iliskin t-
testi sonuglarina gére calisan bellek degiskeninin OBTO Ebeveyn Formu toplam puanlarinin (bagimli
degisken) yordayicisi oldugu (B=.366; p<.01) ancak ketleyici kontrol degiskeninin OBTO Ebeveyn
Formu toplam puanlarinin yordayicisi olmadigi tespit edilmistir (B=-.209; p>.05).

Tablo 6.
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Cinsiyetine Gére OBTO Ogretmen Ve Ebeveyn Formu Toplam
Puanlarina iliskin Standart Sapma, Ortalama ve T- Testi Sonuglari

n X ss t sd p d
OBTO Ogretmen Formu Kiz 169 103.479 14.724 -3.022 329.405 .003** 0.33
Erkek 173 108.861 18.077
OBTO Ebeveyn Formu Kiz 169 109.017 14.396 -1.123 340 262 -

Erkek 173 110.803 14.994

*p<0.05, **p< 0.01

Okul dncesi ddnem c¢ocuklarinin cinsiyetine gére OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinda
(t(320,405=-3.022; p<0.01) anlamli diizeyde bir farklilik oldugu ancak OBTO Ebeveyn Formu toplam
puanlarinda (ta0=-1.123; p>0.05) herhangi bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle
okul oncesi doénem cocuklarinin 6grenme glcligi riski erken belirtileri cinsiyete bagh olarak
ogretmen formunda anlamh farklilik gésterirken, ebeveyn formunda herhangi bir farklilik gérilmedigi
soylenebilir. Arastirmaya dahil edilen kiz (Xx=103.479; ss=14.724) okul éncesi donem gocuklarinin
OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin, erkek (X (erkeky= 108.861; ss=18.077) okul déncesi dénem
cocuklarinin OBTO Ogretmen Formu puanlarina gére daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7.
Okul Oncesi Dénem Gocuklarin Daha Once Okul Oncesi Egitimi Alma Durumu Gére OBTO Ogretmen
Ve Ebeveyn Formu Toplam Puanlarina lliskin Standart Sapma, Ortalama ve T- Testi Sonuglari

Daha 6nce okul 6ncesi egitimi alma durumu n X ss t sd p

OBTO-OF Toplam Evet 79 105.810 17.614 -237 340 .813
Hayir 263 106.319 16.449

OBTO-EF Toplam Evet 79 108.202 14.450 -1.185 340 .237
Hayir 263 110.437 14.772

*p<0.05, **p< 0.01
Okul 6ncesi donem cocuklarinin daha 6nce okul dncesi egitimi alma durumuna gore hem

OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinda (tgsg=-.237; p>0.05) hem de OBTO Ebeveyn Formu
toplam puanlarinda (t(za0)=-1.185; p>0.05) anlaml diizeyde bir farklilik saptanmamistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgularina gore okul dncesi donem c¢ocuklarinda 6grenme glclUgu riski erken
belirtileri arttikca erken okuryazarhk ve yiritici islev becerilerinde yasanan gigliiklerin de arttig
gorlilmias yani 6grenme glgligl riski erken belirtileri ile erken okuryazarlik ve yuritiicli islev
becerileri arasinda yiksek dizeyde iliski oldugu tespit edilmistir. Bu iliski diizeyinin belirlenmesi icin
yapilan hiyerarsik regresyon analizine goére erken okuryazarlik becerilerinin, 6grenme gliclGgl erken
belirtilerini 6gretmen formunda %53, ebeveyn formunda ise %25 diizeyinde acikladigl gorilmistir.
Bu duruma gore 6grenme gliclUgi riski erken belirtilerini agiklamada erken okuryazarlik becerilerinin
oldukga yiiksek bir roliniin oldugu soylenebilir. Ylritlict islev becerileri ile 6grenme glicligl erken
belirtileri arasindaki iliskinin diizeyi incelendiginde, 6gretmen formunun bu iliskiyi %53'ten %68’e,
ebeveyn formunun ise %25'ten %27’ye ¢ikardigli bulunmustur. Bu duruma gore 6grenme glcligi riski
erken belirtilerini agiklamada yurutici islev bozuklugunun énemli derecede bir roliinin oldugu
sdylenebilir. Ogrenme giicligii erken belirtileri ile erken okuryazarlik ve yiritiici islev becerileri
arasindaki iliskinin bulgulari incelendiginde, OBTO Ogretmen Formu’nun Ebeveyn Formu’na gére bu
becerileri daha yuksek diizeyde agikladig goriilmektedir. Arastirmaya bagimsiz degisken olarak giren
OBTO Ebeveyn Formu bulgulari Ogretmen Formu’ndan daha disik ¢iksa da sonuglarin oldukca
anlamh oldugu goriilmektedir. Bu da 6grenme gicligl erken belirtileri ile erken okuryazarlik ve
ylritlct islev becerileri arasindaki iliskinin ne denli glicli oldugunu gostermektedir. Literatir
incelendiginde, ulasilan sonuca benzer calismalarin oldugu gortlmis, 6grenme giigligl tanisi olan
cocuklarin, daha o6nceki donemde erken okuryazarlik becerilerinde de yetersizlikler yasadigl
saptanmistir. Ozellikle bu ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik ve ciimle sdzciik ¢dziimlemede
zorlandiklari tespit edilmistir (Hook vd., 2001; Jenkins, vd., 2003). Benzer bir calisma olarak Demirtas
(2017), sesbilgisel farkindalik becerilerini olusturan alt becerilerin ¢cogunda disleksili cocuklarin
normal gelisim gosteren akranlarina gore daha dislik performans gosterdigini belirtmistir. Bu
baglamda sesbilgisel farkindalik egitiminin erken dénemlerde verilmesinin ¢ocuklarda dil ve iletisim
becerilerinin gelismesine katki sagladigi vurgulanmaktadir (Mohammed, 2014).

Ogrenme giicligl, bireyin okuma becerisinin gelisimini de oldukga etkilemektedir (Yiimaz,
2021). Silverman (2003) bireyin okuma becerisinin etkilenmesinin sebebinin sesbilgisel yetersizlik ve
beynin bilgiyi isleme evrelerindeki eksiklikler oldugunu belirtmektedir. Okul 6ncesi dénemde
0grenme glclugl riski gorilen c¢ocuklarin, ilkokula basladiklarinda normal gelisim gosteren
akranlarindan geri kalmasini 6nlemek amaciyla erken okuryazarlik becerilerinin gelistiriimesi
gerekmektedir (Lagin, 2020). Ogrenme giicliigii riski bulunan ¢ocuklar en kisa siirede tespit edilip
geciktiriimeden degerlendirilmeli ve midahale edilmelidir (Akgin, 2016). Ancak okul éncesi dénemde
¢ocuklar 6grenme glicligl tanisi almamaktadir. Bu sebeple Rehberlik ve Arastirma Merkezi ile isbirligi
icinde bir degerlendirme siireci baslatlamamaktadir. Clnki okul 6ncesi donemde fark edilen
birtakim yetersizlikler, cocuklarin gelisim farkliliklarindan dolayi ortaya ¢ikabilmektedir (Babiir, 2018).
Bu sebeple okul 6ncesi donemde ¢ocuklar g¢ok iyi gézlemlenmeli ve 6grenme gligligl riski erken
belirtilerinin devamhhgi tespit edildigi takdirde ge¢ kalinmadan degerlendirme yapilmali, herhangi bir
tani konulmasa bile sinif icerisinde uygun 6gretimsel uyarlama ve uygun miidahale programlari
sunulmalidir. Uygun midahalenin ¢cocugun ileriki yasantisinda goérilebilecek semptomlarin daha hafif
gecmesine katki saglayacagl distnilmektedir (Smith ve Strick, 2010). Tim bu arastirmalara paralel
olarak okul 6ncesi dénem cocuklarda erken okuryazarlik becerilerindeki eksikliklerin, 6grenme
glicligiiniin 6n belirtisi olabilecegi séylenebilir. Ogrenme giicliigii riski erken belirtileri olan gocuklar
okul dncesi donemde tespit edilip uygun 6grenme ortamlari hazirlanmadan ve yine uygun midahale
programlari uygulanmadan ilkokula gectikleri takdirde ozellikle ilk okuma yazma sirecinde
akranlarina gore oldukca zorlanmaktadir (Badian, 1995; Doak, 2021; Lyon, 1998; Shaul ve Nevo,
2015).

Okul oncesi donem cocuklarinin 6grenme glcligl erken belirtileri ile yaraticli islev
becerilerinin ¢alisan bellek ve ketleyici kontrol alt boyutlari arasinda 6gretmen formunda pozitif
yonliu ylksek dizey bir iliski, ebeveyn formunda ise pozitif yonli orta diizey bir iliski oldugu
gorilmastir. Yani okul 6ncesi donem cocuklarinda 6grenme glclUgu riski erken belirtisi gosteren
cocuklarin, yiritiici islev becerilerinde de sorun yasandiklar tespit edilmistir. ilgili literatir
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incelendiginde, ulasilan sonuca benzer sekilde 6grenme glicligli olan gocuklarin, yiritlcl islev
becerilerinde sorun yasadigi gorilmektedir (Burak ve Masanoglu, 2021; Sari-Gokten ve Saday-
Duman, 2020). Balke¢i ve Gorgiin (2021) calismalarinda, yiritici islev becerilerine yonelik midahale
yontemlerinin, 6grenme gigligi gorilen cocuklarin sergiledikleri akademik becerilere olumlu olarak
yansidigini belirtmistir. Diger bir ifade ile ylritlci islev becerileri, akademik basari ile iliskilidir (Espy
vd., 2004; McClelland vd., 2007) ve yurutiicl islev becerileri iyi olan ¢ocuklarin akademik basarisinin
daha iyi oldugu gortlmektedir (Vitiello ve Greenfield, 2017; Vrantsidis, 2016; Willoughby vd., 2012;
Zelazo vd., 2003). Ogrenme giicligiinin agirlikh olarak akademik basariyi etkiledigi (Giingdrmiis-
Ozkardes, 2013) dusiinildigiinde okul &ncesi dénem c¢ocuklarinda yiritiici islev becerilerinin
akademik basari ile iliskisinin olmasindan dolayr 6grenme glgliglnin o6n belirtisi olabilecegi
soylenebilir. Bu durum bu galismayi dogrular niteliktedir.

Cocuklarda DEHB ve 6grenme glicliginin birlikte gérilme sikligi oldukga yliksektir (Oral ve
Karakurt, 2020). Yapilan arastirmalarda DEHB gorilen ¢ocuklarin, yiritici islevlerin 6zellikle ketleyici
kontrol alt boyutunda yetersizlik yasadigi, bu alt boyutun DEHB’in 6nemli bir tani belirtisi olabilecegi
vurgulanmistir (Mattison ve Mayes, 2012; Schoemaker, vd., 2012; Willcutt, vd., 2005). Bununla
beraber Rohrer-Baumgartner vd. (2014) 1181 okul 6ncesi donem ¢ocuk ile yaptiklari galismada DEHB
belirtileri ile Stanford Binet 5 (SB-5) zeka Olcegi puanlari ve isleyen bellek alt testi puani arasinda ters
yonde anlaml bir iliski bulmustur. Yani DEHB gorilen gocuklarin yiritiicl islev becerilerinin, normal
gelisim gosteren cocuklara oranla daha disiik oldugu, bu tani grubundaki ¢ocuklarin yaratici islev
becerilerinde oldukca disik performans sergiledikleri gorilmustir. Bu sebeple DEHB belirtileri
aciklanirken "yiritiict islevler" kavraminin ele alinmasinin yararl olacag disiiniilmektedir (Oner,
Oner ve Aysev, 2003). Goldberg ve digerleri (2005) calismalarinda DEHB tanisi olan bireylerde
ylraticu islevlerin alt boyutu olan calisma belleginde islev kayiplari oldugunu vurgulamistir.
Lawrence vd. (2004) ise yaptiklari ¢calismada, DEHB goriilen ¢ocuklarda glinlik yasam aktiviteleri ve
noropsikolojik testler sirasinda yuritiicl islev bozukluklari gézlendigini belirtmislerdir. Barkley (1997)
ve Brown (2005) calismalarinda DEHB'’in yiritlicl islev bozuklugu oldugunu belirtmistir. Barkley
(1997) tarafindan DEHB ile yurutlicl islev becerisi arasindaki iliskiyi aciklamak igin yaritici islev
modeli ortaya atilmistir. Barkley (1997) tarafindan gelistirilen yiritlcl islev modelinde, DEHB’de
temel olarak davranigsal ketlemede ve bununla iligkili dért yuratict islev (cahisma bellegi,
duygudurum/ motivasyon/ uyariimanin dlzenlenmesi, konusmanin igsellestiriimesi ve yeniden
yapilandirma) alaninda eksiklikler oldugu belirtilmistir. Davranissal ketleme, herhangi bir olay
karsisinda harekete ge¢meden O©nce davranisi ketlemeyi, bozucu olabilecek durtileri
denetleyebilmeyi icermektedir. Calisma bellegi, gerekli olan bilgileri o an orada olmasa da zihinde
tutabilme gorevini gerceklestirir. Duygudurum/motivasyon/uyarilmanin dizenlenmesi, duygulari,
motivasyonu, uyariimighk diizeyini kontrol etme olanagi saglar. Bireyin egilimlerini kontrol edip
dizginleyebilmesini, hedeflerine ulasabilmede igsel motivasyonunu olusturmasini, uygun sosyal
davranista  bulunabilmesini  saglar. Konusmanin igsellestirilmesi, 6grenilmis  davranisin
diizenlenmesine, kurallarin igsellestirilip uygulanmasina olanak saglar. Yeniden yapilandirma ise
analiz ve sentezi kullanarak yeni hedefler gerceklestirmeyi saglamaktadir. DEHB’in yirUtlicl islev
bozuklugu oldugunu dile getiren bir diger isim Brown (2005) DEHB ile yiritici islev becerileri
arasinda o6nemli iliski oldugunu belirtilerek bu konuya yonelik yiraticl islev modelini ortaya
koymustur. Brown (2005) yiritici islev modelinde DEHB’de alti yiriticl islev alaninda (harekete
gecme, odaklanma, ¢aba, duygu, bellek ve eylem) eksiklikler oldugunu 6ne sirmektedir. Tim bu
arastirmalara paralel olarak okul dncesi donem c¢ocuklarinda yiritlict islev becerilerinin hem DEHB
hem de motor becerilerle bu denli iliskisinin olmasindan dolayr 6grenme glicliglinlin 6n belirtisi
olabilecegi soylenebilir. Oral ve Karakurt (2020) ¢alismasinda DEHB ve 6grenme gli¢ligtnin birlikte
gorilme sikhginin oldukca fazla oldugunu vurgulamaktadir. DuPaul vd. (2013) ise 6grenme glclugi
gorilen ¢ocuklarin yaklasik olarak %45’inde DEHB de gorildigini belirtmistir. Bu durum da yiratlcd
islevlerin 6grenme glcliglnin On belirtisi olabilecegini diuslindlirtmektedir. Sonug olarak ilgili
literatlirde 6grenme glicligl ile DEHB arasinda bu denli yiksek diizeyde iliskinin olmasi ve 6§renme
glclUgl olan ¢ocuklarda yaygin bir bicimde dikkat sorunlarinin olmasi (Brook ve Boaz, 2005; DuPaul
vd., 2013; Khademi, 2016; National Center for Learning Disabilities-NCLD, 2014; Oral ve Karakurt,
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2020) 6grenme gucligu ile ylraticd islevler arasindaki iliskiyi oldukg¢a anlamh kilmaktadir. Bu sebeple
okul 6ncesi donemde yiritici islev becerilerini gelistiren ¢alismalara dnem verilmelidir.

Bu calisma istanbul ili Basaksehir ve Kiigiikcekmece ilgesinde resmi ilkokula bagh anasinifi ve
bagimsiz anaokullarinda 6grenim goéren 60-72 aylik cocuklar, cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleri
ve arastirmada toplanan veriler OBTO, Erken Okuryazarlk Becerilerini Degerlendirme Ogretmen
Anketi ve CDYIE ile sinirlandinilmistir. Arastirmanin alt amaglarina yonelik sonuglar incelendiginde
okul dncesi donem cocuklarinin cinsiyetine gore 6grenme giicliigu riski erken belirtilerinde 6gretmen
formunda anlaml farkhlik gorilirken, ebeveyn formunda herhangi bir farklihk gorilmedigi tespit
edilmistir. Okul éncesi dénem kiz ¢ocuklarinin OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarinin, okul
dncesi donem erkek cocuklarin OBTO Ogretmen Formu toplam puanlarindan daha disiik oldugu
tespit edilmistir. Yani okul 6ncesi donemde erkek cocuklarin, kiz cocuklarina gére 6grenme glicligi
riski erken belirtilerinin daha yilksek oldugu soylenebilir. Bu sonuca benzer olarak yapilan
arastirmalarda 6grenme glclugintn erkeklerde kizlara oranla 3/2 oraninda daha yaygin oldugu
gorilmastiir (DSM-5, 2013; Korkmazlar, 1994; Korkmazlar-Oral, 2003; Tayyar, 1996).

Okul o©ncesi donem c¢ocuklarin yasina gore o6grenme gucligl riski erken belirtileri
incelendiginde OBTO Ogretmen Formu ve Ebeveyn Formu’nda anlamh dizeyde bir farklilik
gortilmemektedir. Yani okul 6ncesi donem cocuklarin, yaslarina gére 6grenme glclUgu riski erken
belirtileri arasinda anlamli bir farklhilik olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmanin diger alt amacina yonelik olarak ¢ocuklarin kendilerini tanimladiklari ortalama
gelir diizeyine gére 6grenme giicliigii riski erken belirtileri incelendiginde OBTO Ogretmen Formu ve
Ebeveyn Formu’nda anlamli dizeyde bir farklihk gorilmemektedir. Yani okul 6ncesi donem
cocuklarin kendilerini tanimladiklari ortalama gelir diizeyine gore O6grenme gicligu riski erken
belirtileri arasinda anlamli bir farklihk olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmanin bir diger alt amacina yonelik olarak okul dncesi donem ¢ocuklarinin daha 6nce
okul &ncesi egitimi alma durumuna gére 6grenme giicliigii riski erken belirtileri incelendiginde OBTO
Ogretmen ve Ebeveyn Formu toplam puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilik saptanmamistir. Yani
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin daha 6nce herhangi bir okul éncesi egitim kurumuna devam edip
etmeme durumuna gore 6grenme glcligu riski erken belirtilerinde hem 6gretmen hem ebeveyn
formunda anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Bu durumun sebebi, Covid-19 salgini siirecinde
uzaktan egitime gecilmesi ve bu siliregte kullanilan uygulamalara iliskin yasanan bilgi yetersizlikleri,
O0gretmen-gocuk-veli iletisiminde yasanan eksiklikler, sinif icinde kullanilan materyalleri uzaktan
egitim slrecine adapte edememe, firsat esitsizlikleri olabilir. Uzaktan egitim slirecinde g¢ocuklarin
yasadigl odaklanma problemleri, dersi takip etmede giiglikler, motor becerilerin gelismesinde etkin
rol oynamamasi, veli desteginin eksikligi gibi durumlar, Covid-19 salgininin okul 6ncesi egitim
Uzerinde biraktigi olumsuz etkiler olarak gosterilebilir (Aktan-Acar vd., 2021). inan (2020)
¢alismasinda, Covid-19 salgini slirecinde yiiz ylize egitim silirecinde de bazi ailelerin ¢ocuklari okula
gondermeye cekindiklerini, bazi ailelerin ise islerini kaybettikleri igin maddi sikintilar ¢ektigini bu
sebeple ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim kurumlarina génderemediklerini belirtmistir. Bu durum da
egitimde firsat esitsizligi olusturmustur. Ayrica cocuklarin aldiklari okul 6ncesi egitim yalnizca
o0grenme glcligu belirtilerini hafifletebilir, tamamen ortadan kaldiramaz. Yapilan arastirmalarda okul
oncesi ogretmenlerinin buyldk bir boélimi, Covid-19 salgininda cocuklarin egitiminde yasanan
aksakliklarin, cocuklarin gelisim alanlarini olumsuz etkiledigini ve okul 6ncesi egitimin yararini
disardiagiini belirtmistir (Aral-Kadan, 2021; Tunca ve Bay, 2022). Bu donemde 6grenme glclUgu riski
gorilen cocuklara uygun olarak daha nitelikli uyaran hazirlanmasi, sinifta uygun ortamlar
dizenlenmesi ve yine ¢ocuga uygun midahale programlarinin uygulanmasi ¢ocuklarda goriilen
belirtileri en aza indirebilir.

Sonuc olarak demografik degiskenler, 6grenme giicligu riski erken belirtileri icin 6nemli bir
Olciit degildir. Ancak bu degiskenler, 6grenme glcligl risk grubundaki cocuklarin belirtilerini
hafifletebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alindiginda, ileride yapilacak olan arastirmalara ve
uygulamalara iliskin su 6neriler sunulabilir:

> Ogrenme giicliigii riskini erken dénemde azaltacak ¢alismalar gelistirilebilir.
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Ogrenme giigligi riski erken belirtileri olan ¢ocuklar okul dncesi dénemde tespit
edilip uygun 6grenme ortamlari hazirlanmasi ve yine uygun midahale programlari
uygulanmasi dnerilebilir.

Arastirma sonucunda ylritlcl islev becerileri ve erken okuryazarlk becerilerinin
ogrenme glcliigl erken belirtilerini 6nemli derecede yordadigi tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 6grenme glgliigl erken dénemi icin hazirlanacak olan bir midahale
programinda erken okuryazarlik ve ylritlcl isler becerilerine yonelik etkinliklere
agirhkli yer verilmesi onerilebilir.

Yas, cinsiyet ve daha Once okul o6ncesi egitimi alma durumu gibi degiskenlerin,
ogrenme glicligu riski erken belirtilerine etkisinin hentiz netlik kazanmadigi, bundan
sonra yapilacak calismalarda bu degiskenlerin 6grenme glicligline etkisine yonelik
mete-analiz c¢alismasi vyapilabilecegi onerilebilir. Bununla birlikte baska bir
arastirmada bu konuda boylamsal arastirmalar yiritilebilir.

Ogrenme giicligii ile erken okuryazarlik becerileri arasindaki iliski ve égrenme
glcligl ile ylruttct islev becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi konusunda
yapilan calismalarin oldukga sinirli oldugu gorilmektedir. Bu konudaki calismalarin
cesitlendirilmesi 6nerilebilir.

Bu arastirma istanbul ili Basaksehir ve Kiciikcekmece ilcesinde 6grenim goéren
cocuklarin 6gretmenleri ve ebeveynlerini kapsamaktadir. Ayni arastirma baska illerde
de yapilabilir.

ileride yapilacak arastirmalarda bu calismadan elde edilen bulgularin
genellenebilirligini artirmak icin katimci sayisinin artirilmasi énerilebilir.

Bu calismada Covid-19 salginindan dolayi ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri yiiz
ylze oOlcilememistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda 6grenciler ile birebir yiz
ylze calisma yapilabilir.

Okul o6ncesi dénem cocuklarin 6grenme gicligl erken belirtileri ile erken
okuryazarlik ve ylratici islev becerileri arasindaki iliski boylamsal calisma yapilarak
cocuklar ilkokul birinci sinifa gectiklerinde tekrar incelenebilir.

Bu ¢alisma icin kullanilan 6lgme aracinda yiritlcu islevlerin biligsel esneklik alt
boyutu yer almamaktadir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda farkl bir 6lgme araci
kullanilarak bu alt boyut da arastirmaya dahil edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel

Arastirma ve

Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri

gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu Baskanlig
Karar tarihi= 27.05.2021
Belge sayl numarasi= E29563864-050.04.04-62161

Yazarlarin Katki Orani
1. yazarin katki orani %60, 2. yazarin katki orani %40’tir.

Cikar Catismasi

Arastirmada ¢ikar ¢catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum ve iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Learning disabilities are defined as significant difficulty in acquiring the skills of reading,
writing, listening, speaking, math, and logic without any mental deficiencies. Preschool children may
show signs of learning disabilities even without a diagnosis. Early literacy and executive functioning
skills are two important areas where children with learning disabilities experience deficiencies in the
preschool period. In general, observations suggest that learning disabilities have an impact on early
literacy and executive functioning skills, and when the risk of learning disabilities is identified early
and appropriate intervention programs are developed, children do not lag behind their peers with
normal academic development. The evaluation of early literacy and executive functioning skills of
preschool children with early signs of learning disabilities is thought to be an important reference
source in the preparation of appropriate educational programs for children with early signs of
learning disabilities. It is because there is a need to prepare appropriate training programs for this
issue in Turkiye. An examination of the literature in Tirkiye revealed that pre-intervention pre-
screening studies were limited. Early symptoms of learning disabilities include difficulties in auditory
memory, visual memory, motor coordination, language, organization and time perception.
Considering that early literacy and executive functioning skills manifest themselves in many other
areas, it is meaningful to examine the relationship between learning disabilities and early literacy and
executive functioning skills. This study is significant in terms of obtaining information on whether
early symptoms of learning disabilities affect early literacy and executive functioning skills of
preschool children and setting an example for future studies to be conducted in Tirkiye For this
reason, this study aims to examine the relationship between early symptoms of learning disabilities
and early literacy and executive functioning skills of preschool children and to provide various
suggestions in this direction.

Method

The population of the study consisted of preschool children between the ages of 5 and 6 in
the official preschool institutions in Basaksehir and Kiiclikcekmece affiliated to the Istanbul Provincial
DNE in the spring semester of the 2020-2021 academic year. The sample group of the study was
formed after obtaining the necessary permissions to conduct the research. The sample group of the
study was selected from the Basaksehir and Kiigliikgekmece districts of the Istanbul province. In this
context, voluntary consent forms were given to the parents and teachers of children attending
preschool institutions affiliated to the Ministry of National Education. While forming the sample
group of the study, schools representing lower, middle, and upper socioeconomic levels were
stratified. After this stratification, the schools where the data would be obtained were determined.
Permission was also obtained from the parents of the children and thus, the children of the parents
who volunteered were able to participate in the study. A total of 342 preschool children participated
in the study. Of these children, 169 were females and 173 were males. Children's ages ranged
between 60 and 72 months (x=66.13 ss=3.81).

The data collection tools used in the study were the Teacher and Parent Form of the Specific
Learning Disorder Screening Scale, the Teacher Form of the Childhood Executive Functions Inventory,
and the Early Literacy Skills Assessment Teacher Questionnaire. Pearson correlation coefficient and
Hierarchical Regression analysis techniques were used to analyse the research data.

Conclusion and Discussion

According to the results obtained from the research findings, observations suggested that the
more early symptoms of learning disability risk increased in preschool children, the more problems in
early literacy and executive functioning skills also increased. At the same time, according to the
hierarchical regression analysis, in the teacher form, age, gender, previous preschool education, and
socio-economic status explained the risk of learning disabilities of preschool children by 5% in the
first stage, early literacy skills by 53% in the second stage, and executive function skills by 68% in the
third stage. Similarly, according to the learning disability parent form, age, gender, previous
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preschool education, and socio-economic status explained 4% in the first stage, early literacy skills
explained 25% in the second stage, and executive functioning skills explained 27% in the third stage.
Accordingly, one can say that executive functions and early literacy have an important role in
explaining the early symptoms of learning disability risk. An examination of the literature revealed
that there were studies similar to the results reached, and it was found that children diagnosed with
learning disabilities also had inadequacies in early literacy skills in the previous period. Children at
risk of learning disabilities in the preschool period need to develop early literacy skills to prevent
them from falling behind their peers with normal development when they start primary school.
Children at risk of learning disabilities should be identified as soon as possible and assessed and
should receive intervention without delay. However, preschool children are not diagnosed with
learning disabilities. This is because some of the deficiencies discovered in the preschool period may
arise due to the developmental differences of children. For this reason, children should be observed
very well in the preschool period and if early signs of a learning disability risk are found to persist, an
assessment should be made without delay, and appropriate instructional adaptation and appropriate
intervention programs should be offered in the classroom even if there is no diagnosis. It is thought
that an appropriate intervention will contribute to milder symptoms that may be seen in the child's
future life. In parallel with these studies, one can say that deficiencies in early literacy skills in
preschool children may be a preliminary symptom of learning disabilities. Finally, children with
learning disabilities have problems with executive functioning skills. The fact that there is such a high
level of correlation between learning disabilities and ADHD and that children with learning disabilities
commonly have attention problems makes the relationship between learning disabilities and
executive functions quite significant. For this reason, there should be an emphasis on studies that
develop executive functioning skills in the preschool period.
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