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Oz

Bu arastirmada Forzani, Leu, Li, Rhoads, Guthrie ve McCoach (2020) tarafindan gelistirilen “Cevrim
ici Okuma Motivasyonu Olcegi”’nin Tiirkceye uyarlanmasi amaclanmistir. Calismada 6ncelikle
dlgegin uyarlanmasi igin gerekli izinler alinmis ardindan uyarlama asamasina gegilmistir. Olcegin dil
gecerliginin saglanmasi amaciyla maddeleri 4 dil uzmaninin gérisa alinarak Tirkgeye cevrilmis;
orijinal 6lgcek ve Turkceye cevrilen dlcek MEB’e bagh okullarda 6gretmenlik yapmakta olan 22
ingilizce 6gretmeni tarafindan doldurulmustur. Olgegin orijinal ingilizce formu ile Tiirkce formu
arasinda pearson momentler garpimi korelasyon analizi sonucunda yiksek diizeyde pozitif bir iligki
bulunmustur (r=.996, p< .01). Dil gecerligi saglanan 6lgek Konya ili Eregli ilcesindeki ortaokullarin
5.,6.,7.ve 8.siniflarinda 6grenim goéren toplam 375 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
gecerlik ve giivenirlik calismalari yiritilmistir. Olcegin orijinalinde yapilan acimlayici faktér
analizi sonucunda belirlenmis olan tg¢ faktorli yapi, Tiirkgceye cevrilen form araciligiyla 375 kisiden
elde edilen veriler lizerinden analiz edilmistir. Yapi gecerligini saglamak amaciyla DFA analizi
yapilmistir. DFA analiziyle 6lgegin uyum indeksleri incelenmistir ve inceleme sonunda x2/sd orani,
RMSEA, RMR, AGFI, GFI degerleri 6lgek modelinin miikemmel bir uyumu; CFl ve IFI degerinin iyi bir
uyumu; NFI degerinin ise kabul edilebilir bir uyumu gosterdigi goriilmiistiir. Elde edilen uyum
indekslerine gore olgegin uyum dizeyinin iyi oldugu sdylenebilir. Maddelere ait faktoér yik
degerlerinin “.33-.65” arasinda degistigi tespit edilmistir. Olgegin giivenirlik analizi igin Cronbach
alfa analizi yapilmis ve madde-test korelasyonlari hesaplanmistir. Toplam 6lgcekte Cronbach alfa
katsayisi .85 ve Olcekte yer alan maddelere iliskin madde-toplam korelasyon degerleri
incelendiginde o6lgekte mevcut olan herhangi bir maddenin Olcekten ¢ikarilmasinin glvenirlik
degerinde bir degisiklik meydana getirmeyecegini gostermektedir. Bu nedenle 6lgekten madde
¢ikarilmamasi uygun bulunmustur. Boylelikle 6lgek orijinal haliyle Tiirkgeye uyarlanmigtir.
Anahtar Kelimeler: Okuma, ¢evrim i¢i okuma, motivasyon, ortaokul programlari

Online Reading Motivation Scale: Adaptation, Validity and Reliability Study

Abstract

The "Online Reading Motivation Scale" created by Forzani, Leu, Li, Rhoads, Guthrie, and McCoach
(2020) was to be translated into Turkish as part of this study. Prior to beginning the adaptation
phase of the study, the necessary permissions for the scale's adaptation were obtained. The scale's
items were translated into Turkish with the help of four language experts in order to ensure its
language validity. Both the original scale and the translated scale were then filled out by 22 English
teachers employed by schools connected to the Ministry of National Education. A strong positive
correlation between the scale's original English and Turkish versions was discovered using Pearson
product-moment correlation analysis (r=.996, p< .01). A total of 375 secondary school students in
the 5th, 6th, 7th, and 8th grades in the Eregli district of Konya province were subjected to the scale,
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the language validity of which was provided. Validity and reliability tests were run after the
application. The three-factor structure, which was established by the exploratory factor analysis
Keywords: Reading, online reading, motivation, secondary school programs

Giris

Teknolojideki gelismeler ve internetin diinyaya hizla yayillmasi 21. yiizyillda sanat, toplumsal
yasam, egitim basta olmak lzere birgok alanda kokll degisiklikler yaratmistir. 2000 yilinda 204 milyon
olan internet kullanici sayisi, 2005 yilinda 1.07, 2019 yilinda 4.54 ve Ocak 2020 itibariyle %9 daha artis
gostererek 4.861 milyara yiukselmistir (Tari Comert ve Kayiran, 2010; Gedik, 2020). Kullanici sayisini her
gecen glin hizla artiran internet, Christensen’e (1997) gore gazetelerden miizige toplumumuzun
geleneksel unsurlarini degistiren yikici bir teknolojidir. internetin bircok alanda yarattigi degisim,
okuryazarligl da etkilemis; teknolojinin ve internetin varligi ve yayginhgi, insanlari okuma bigimlerini
degistirmeye tesvik etmistir. Diziistl bilgisayarlarin, cep telefonlarinin ve internetin yaygin kullanimi,
okuryazarligin rollinl genisletirken okuryazarhigin su anda tarihinin en hizli degisen evresini yasadigini
soylemek miimkindir (Yaghi ve Abdullah, 2020).

Bilgisayar teknolojisinin ve internetin gelismesi ve yayginlasmasiyla birlikte bilgi artik
geleneksel olmayan ydntemler kullanilarak iletilebilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT)
gelisme, bilginin paylasilmasini ve alinmasini, bilgi formatlarini kagitsiz bir ortama; kittiphaneleri ise
sanal, dijital kitiphaneye dénilstiirmustir. Okuyucular artik World Wide Web'deki bilgileri kopriler,
metinler, resimler, animasyonlar, sesler ve video dahil olmak lzere gesitli bicimlerde okuma imkani
bulduklari ¢evrim i¢i okumaya daha fazla zaman ayirmaktadir (Ashfaq ve Ansari, 2020; Liu, 2005;
Rasmusson ve Eklund, 2013). “Net kusagi” olarak bilinen, internet ile bliyliyen genc kusak icin ¢cevrim
ici okuma vazgecilmez okuma yéntemlerinden biri haline gelmistir (Yeatman vd., 2020). Ginim{zin
modern zaman 6grencileri; kitap, dergi ve benzeri basili medyayl okumaya kiyasla cep telefonlarini,
dizistu bilgisayarlarini ve diger teknolojik cihazlari kullanarak daha fazla okuma yapmaktadir. Bu
durumda okuyucularin, geleneksel olarak okuma, anlamanin yani sira ¢evrim i¢i ortamdan okumanin
ve bilgiye ulasmanin nasil yapilmasi gerektigini de bilmeleri gerekmektedir. Clnki iyi okuyucularin
onemli 6zellikleri arasinda elektronik ortamlarda etkin ve dogru arama yapabilme, bilgiye ulasabilme,
sorgulayabilme ve degerlendirme yapabilmesi de yer almaktadir (Coiro ve Dobler, 2007).

Cevrim ici okuma; bilgisayarlar, tabletler, cep telefonlari ve e-okuyucular gibi araglardan ¢ok
modlu dijital metinlerin okunmasi ve okuma siirecine ek olarak gémulii goriintilerin, videolarin ve
diger medya 0Ogelerinin kombinasyonunu igeren dijital cihazdaki bir metnin anlasiimasini
gerektirmektedir (Buccellati, 2008). Kagittan okuma becerileri, basili temel beceriler {zerine insa
edilirken cevrim ici okudugunu anlama, yazi tabanh okuryazarlik ile es bicimli degildir. Cevrim ici
okuma; yalnizca kagit tabanli okuma becerilerini degil, ayni zamanda c¢evrim ici bilgileri arama,
degerlendirme ve entegre etme ile iliskili BiT (bilgi ve iletisim teknolojileri) becerilerini de
gerektirmektedir. Baska bir deyisle, cevrim ici okuma becerilerini tanimlamak icin hem kagit tabanh
okuma becerilerine hem de BIT becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Cevrim ici okuma; bircok farkli
cevrim ici bilgi kaynagindan probleme dayali sorgulama siirecini ve birka¢ yinelemeli okuma
uygulamasini gerektirir. Yinelemeli okuma uygulamasinda 6nemli sorulari belirlemek, bilgiyi bulmak,
bilgileri elestirel olarak degerlendirmek, bilgileri sentezlemek ve bilgiyi iletmek icin ¢evrim ici okuma
yapilir (Leu, McVerry, O’Byrne, Kiili, Zawilinski, Everett-Cacopardo, Forzani, 2011).

Gerek basili gerekse cevrim ici bir ortamda gerceklestirilebilen okuma becerisi; bir dizi
degiskenden etkilenebilen ¢ok yénli, karmasik zihinsel bir aktivitedir. On bilgi (Yilmaz, 2014; Uyar,
2015), motivasyon (Yildiz ve Akyol, 2011), tutum (Boz ve Ulusoy, 2020), kayg (Tlrkben, 2020), 6z
yeterlik (Sur ve Ates, 2022), kelime dagarcigl (Kavcar ve Kantemir, 1986), strateji kullanimi (Ergen ve
Batmaz, 2019), sosyoekonomik yapi (Sur, 2022) okuma basarisini etkileyen degiskenler arasinda yer
almaktadir. Okuma basarisini etkileyen bircok degisken olmakla birlikte alanyazin, motivasyonun
okudugunu anlama becerisi lzerinde kritik 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Zihinsel hazirlik,
inang ve alg;; okuma siirecindeki performans (zerinde etki yaratirken ayni zamanda okuma
etkinliginden alinacak verimi de sekillendirmektedir (Patra vd., 2022). Okuma motivasyonu, ¢ocuklarin
okuma miktarini ve strateji kullanimini etkileyen ve boylece okuduklari metinleri daha iyi anlamalarina
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yol agcan bir enerji kaynagidir (Taboada ve digerleri, 2009). Yiiksek motivasyona sahip 6grenciler; okuma
surecindeki zorluklarla basa ¢ikarlar, anlamayi desteklemek icin stratejiler kullanirlar, okumayi giinlik
aktivitelerinde o6nemli bir faktor olarak gorirler (Guthrie ve Wigfield, 2000). Yeterli okuma
motivasyonuna sahip olmayan 6grenciler ise iyi bir kavrayis sergileyemedikleri icin okuma basarisizlig
yasarlar. Sonug olarak okuma motivasyonu, okuma basarisina ulasmada oldukga 6nemli bir degiskendir
(Saeheng, 2017).

Cevrim ici ve kagittan okuma, benzer metinler Uzerinden gerceklestirilse de c¢evrim igi
okumanin, okuma ve bilgisayar teknolojisinin bir karisimini icermesi ¢cogu bilim insani, ¢evrim ici okuma
icin gereken becerilerin kagit tabanli okumaya gére daha karmasik oldugu konusunda hem fikir kilmistir
(Liu ve Ko, 2019). Basili materyalden okuma sirasinda okuyucuya disaridan herhangi bir miidahalede
bulunulmadigi i¢in okuyucunun dikkati, tamamen gergeklestirdigi dogrusal okuma lzerinde kalir.
Ancak ¢evrim ici okuma sirasinda okuyucunun farkli tiir ve kaliteye sahip ¢cok fazla metinle karsilasmasi,
bu ortamda okuyucularin metinleri daha sik ve ihtiyatli sekilde degerlendirmesinin gerekmesi, dikkatin
bu siirecte daha hizli dagilabilmesi, okuyucularin okuma yaparken ayni zamanda gorislerini de dile
getirebilmesi her iki okuma siirecinde farkh beceri, stratejilerin kullanilmasina neden olmaktadir
(Ashfaq ve Ansari, 2020; Coiro, 2020; Forzani, Leu, Li, Rhoads, Guthrie, McCoach, 2020; Kiili, Leu,
Ultriainen, Coiro, Kanniainen, Tolvanen & Leppénen, 2018). iki okuma siirecinde farkl islemlerin
uygulanmasi okudugunu anlama, strateji kullanma, motivasyon, okuma davranislari ve tutumlari gibi
unsurlarin yeniden sorgulanmasini saglamistir. Bu baglamda kagittan/basili ve cevrim ici okuma
sirecinde bireyin sahip olmasi ve uygulamasi gereken beceri, strateji, motivasyon ve tutumun farkh
oldugunu séylemek mimkundur.

Alanyazin incelendiginde basili materyallerden okuma siirecine iliskin motivasyonu dlcen
Olgme araglarinin gelistirildigi ve olcme araclarinin Tiirkceye uyarlandigi gorilmektedir. Yildiz ve
digerleri (2013) yetiskin okuma motivasyonu &lgegini, Dindar ve Cocuk (2019) yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretiminde okuma motivasyonu olcegini, Aydemir ve Oztiirk (2013) metinlere yonelik
okuma motivasyonu olgegini gelistirmis; Yildiz (2010) okuma motivasyonu olg¢egini, Yildiz ve Aktas
(2015) okuma motivasyonu ve okumaya adanmislik 6lgegini Tlrkceye uyarlamistir. Ata ve Alpaslan
(2019) internet tabanli okuma motivasyonu ve katihm 06lgegini Tlrkgeye uyarlamistir. Basili
materyallerden okumaya iliskin motivasyon 6lgeginin gevrim ici okuma motivasyonunu 6lgmek igin
kullanilamayacagl godz ©nine alindiginda alanyazinda ortaokul 6grencilerinin ¢evrim ig¢i okuma
motivasyonunu 0Olgen bir 6lgme aracinin olmamasi énemli bir eksikliktir. Bu arastirmada alanyazindaki
eksikligin giderilmesi igin glincel, analiz sonuglari giivenilir, kiiltiirel agidan bizim kiltirimuze uygun
bir 6lcme araci olan ve Forzani ve digerleri (2020) tarafindan gelistirilen ¢evrim i¢i okuma motivasyonu
Olceginin Turkgeye uyarlanmasi amaglanmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
“Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olgegi”‘nin Tirkceye uyarlanmasi amaciyla gecerlik ve
glvenirlik calismasi yUrttilmastar.

Arastirma grubu

Calisma, 2022-2023 egitim 6gretim yili, gliz doneminde, Konya ili Eregli ilcesine bagh Stimer,
Sehit Ali Tastepe, Barbaros ve Ziibeyde iseri Ortaokullarinin 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim géren
375 dgrenci ile yuritilmistir. Orneklemin belirlenmesinde uygun érnekleme yéntemi kullanilimistir.
Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin dagilm Tablo 1’de gosterilmistir:
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Tablo 1.
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Degiskenler Tir N %
Cinsiyet Kadin 176 46.9
Erkek 199 53.1
5. Sinif 60 16.0
. 6. Sinif 95 25.3
Sinif dlzeyi 7. sinif 134 35.7
8. Sinif 86 22.9
Toplam 375 100

islem / Verilerin Toplanmasi

Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olcegi/Motivations for Online Reading Questionnaire (MORQ),
2020 yihinda Forzani ve digerleri (2020) tarafindan ortaokulda 6grenim gbren yas grubundaki
ogrencilere yonelik olarak Amerika Birlesik Devletlerinde gelistirilmistir. Olcegin orijinal hali 3
faktdrden ve 17 maddeden olusmaktadir. Olgegin “merak/6nem (curiosity/value)”, “6z yeterlik (self-
efficacy)” ve “06z gelisim inanci (self improvement beliefs)” olmak Uzere toplam 3 faktéri
bulunmaktadir. Birinci faktor sekiz, ikinci faktor bes ve lglincl faktér dért maddeden olusmaktadir.
Olgegin degerlendirilmesi 4’lii Likert tipi derecelendirme yolu ile yapilmaktadir (O=uygun degil,
1=uygun, 2=biraz uygun, 3=tamamen uygun). Olcekte ters madde bulunmamaktadir.

Olcegin U faktdri icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .76 ile .82 arasinda degismekte olup
bu deger yiksek bir glivenilirlige isaret etmektedir.

Verilerin Analizi

Oncelikle Forzani, Leu, Yujiha, Rhoads, Guthrieve McCoach’in (2020) gelistirdikleri Cevrim igi
Okuma Motivasyonu Olgegi’ni Tiirkceye uyarlamak amaciyla yazarlardan izin alinmistir. Ayrica Mugla
Sitki Kogman Universitesinden arastirma icin etik kurul izni alinmistir. izin siirecinden sonra dlgegin
uyarlanma galismalarina baslanmistir.

Olcegin dil esdegerliginin saglanabilmesi icin orijinali ingilizce olan &lgcek maddelerinin
Tirrkceye cevirisi, ingilizceyi ve Tiirkceyi iyi derecede bilen, bu alanda doktor olan uzmanlar tarafindan
yapilmistir. Ceviri formu Ulzerinde ingilizce-Tiirkge ceviri alaninda uzman olan dért kisi tarafindan
gerekli olan ceviri ve diizeltmeler yapilmistir. Birbirinden bagimsiz bir bicimde yapilan bu ceviriler
arastirmacilar tarafindan detayli ve karsilastirmali olarak incelenerek orijinal 6lcek formunda bulunan
maddeyi en iyi temsil ettigi distnillen ifadeler belirlenerek secilmis ve Tirkce form olusturulmustur.
Olusturulan Tiirkgce form dil ve anlatim bakimindan tekrar incelenmesi igin uzman goérusiine sunularak
verilen geribildirimler dogrultusunda maddeler (izerinde gerekli degisiklikler yapiimistir. Tlirkce formda
yer alan maddeler; ifadelerdeki netligin, anlasilirhigin ve uygunlugun kontrol edilebilmesi icin Tiirkce
egitimi, Ingilizce egitimi ve ©Ogretim programlar alanlarinda ¢alisan bes o6gretim elemanina
sunulmustur. Elde edilen sonuglara gore 6lcek maddeleri yeniden diizenlenmis, 6lgek gecerlilik ve
guvenilirlik calismasinin yapilmasi icin hazir hale getirilmistir. Olgegin dil esdegerligi icin hem ingilizceyi
hem de Tiirkceyi iyi derecede bilen MEB’e bagli cesitli okullarda gdrev yapmakta olan 22 ingilizce
dgretmenine dnce orijinal dildeki daha sonra da Tiirkgeye cevrilmis formu uygulanmistir. Olgegin
Tirkgeye uyarlama ¢alismasinda éncelikle dil esdegerligi asamasinda 22 ingilizce 6gretmeninden elde
edilen verilerin incelenip degerlendirilmesinde pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizinden
yararlanilmistir.

Bu calismada 375 katilimcidan elde edilen verilerin analizinde, 6l¢egin guvenirligini test etmek
amaclyla Cronbach Alfa analizi; gecerligi test etmek amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Cronbach Alfa analizinde SPSS programindan, DFA analizinde AMOS programindan yararlaniimistir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Mugla Sitki Kocman Universitesi Sosyal Ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
Karar tarihi= 02.01.2023
Belge sayl numarasi= 220194/1

Bulgular
Bu bolimde, dil esdegerligi icin korelasyon analizinden ve 6lgek uyarlama galismasi iginse
dogrulayici faktor analizi ile glivenirlik analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Dil esdegerligi

Dil esdegerligi icin 22 kisilik gruptan elde edilen bulgulara gére, élcegin orijinal ingilizce formu
ile Tarkce formu arasinda pearson momentler ¢carpimi korelasyon analizi sonucunda yiiksek diizeyde
pozitif bir iliski bulunmustur (r=.996, p< .01).

Yapi Gegerligi

Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk’e (2016) gore, dogrulayici faktor analizi (DFA) daha
onceden tanimlanmis ve sinirlandirilmis bir yapinin, bir model olarak dogrulanip dogrulanmadiginin
test edildigi bir analizdir. Forzani ve digerleri (2020) Cevrim igi Okuma Motivasyonu Olcegi’ni
gelistirirken Olgegin Ug faktor ve 17 maddeli bir 6lgme araci oldugunu tespit etmistir. Yapi gecerligi
kapsaminda, 375 6grenciden elde edilen veriler ile Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olcegi’nin
ongoriilen Ui¢ faktorlii yapi arasindaki uyum DFA ile incelenmistir. Olgegin uyum iyiligi indekslerine
Tablo 2’de yer verilmistir:

Tablo 2.

Cevrim I¢ci Okuma Motivasyonu Olgedi’nin Uyum Dederleri ve Karsiliklari
Uyum T Elde  Edilen

Olgitleri ' Olet Degerler Uygunluk
x2/sd <3 1,73 Mikemmel Uyum
RMSEA <.08 0,04 Mikemmel Uyum
RMR <.05 0,05 Mikemmel Uyum
CFI >.95 0,94 Iyi Uyum
GFI >.90 0,94 Mikemmel Uyum
AGFI >.90 0,92 Mikemmel Uyum
IFI >.95 0,94 Iyi Uyum
NFI >.95 0,86 Kabul edilebilir Uyum

Tablo 2’de Cevrim i¢i Okuma Motivasyonu Olgegi’nin uyum iyilik degerleri verilmistir. x2/sd
orani, RMSEA, RMR, AGFI, GFl degerleri 6lcek modelinin mikemmel bir uyumu; CFl ve IFl degeri iyi bir
uyumu; NFI degeri ise kabul edilebilir bir uyumu oldugunu géstermektedir. Uyum iyilik degerlerinin 1’e
yaklasmasi mikemmel uyumu ifade ettiginden dolayi 6lgim modelinin bitiini gbz 6nline alindiginda
iyi dizeyde uyum oldugu soylenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2015; Cokluk, Sekercioglu ve Bliyiikoztirk,
2016). Olgegin dogrulayici faktor analizi yol semasi ise Sekil 1’de sunulmustur.
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CMIN=198,596; Df=115; CMIN115=1,727; RMSEA=,044

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Yol Semasi

Cevrim i¢i Okuma Motivasyonu Olgegi’nin yol semasi incelendiginde, 6lgegin lic faktorli
yapisinda faktor yiiklerinin birinci boyutta .33 ile .63 araliginda, ikinci boyutta .37 ile .58 araliginda,
iglincli boyutta .52 ile .65 araliginda degistigi gorilmektedir. Ug faktérlii modelin daha iyi uyum
sergilemesine yonelik modifikasyon onerileri incelendiginde birinci boyutta yer alan M1 ve M2
numarali maddelerin hata varyanslari arasinda yapilacak bir modifikasyonun, x2'ye ".14" degerinde bir
katki saglayacagi goriilmiis ve bu iki madde arasinda yapilacak bir modifikasyonun kuramsal agidan bir
risk teskil etmedigine karar verilmistir. Bu incelemenin ardindan M1 ve M2 numarali maddeleri
arasinda modifikasyon yapilarak modelin iyilestirilmesi saglanmistir.

Giivenirlik

Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olgegi’'nin giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla Cronbach
alfa degeri hesaplanmis ve Olcegin Cronbach alfa katsayisi .85 olarak bulunmustur. Ayrica, madde
analizinde her bir maddenin d6lcekten cikarilmasi durumunda Cronbach alfa katsayisinda gozlenecek
degisiklik ile ortalama, varyans ve madde-toplam korelasyonlari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Olcegin Madde-Toplam Analizleri
Maddeler X Varyans MTK Cronbach Alpha
M1 45,25 76,75 0,47 0,841
M2 45,12 76,10 0,51 0,840
M3 45,27 76,59 0,46 0,842
M4 45,06 77,15 0,46 0,842
M5 45,29 78,23 0,36 0,847
M6 45,46 74,65 0,55 0,837
M7 45,29 76,70 0,43 0,843
M8 45,96 77,80 0,33 0,849
M9 45,50 75,94 0,47 0,841
M10 45,43 75,98 0,48 0,841
M11 45,51 76,74 0,43 0,843
M12 45,62 78,17 0,32 0,849
M13 45,29 76,45 0,51 0,840
M14 45,38 75,00 0,53 0,838
M15 45,35 75,68 0,49 0,840
M16 45,48 74,13 0,58 0,836
M17 45,29 75,63 0,47 0,841

Tablo 3’te goruldigu gibi olgekte yer alan maddelere iliskin madde-toplam korelasyon
degerlerinin “.32 ile .58” arasinda degistigi gorilmektedir. Her bir maddenin 6lcekten cikariimasiyla
glvenirlik katsayisinda olusabilecek degisiklik incelendiginde maddelerin 6lcekten cikarilmasinin
glvenirlik degerini ylikseltmeye yonelik bir degisiklige sebep olmayacagi goérilmustir. Bu nedenle
herhangi bir maddenin atilmasina gerek goérilmemistir. Tablo 4’te 6lgegin her bir faktére ve toplam
Olcek icin Cronbach Alpha degerleri verilmistir.

Tablo 4.
Olgedin Giivenirlik Degerleri
Faktor no Faktor adi Cronbach Alpha
Faktor 1 Merak/6nem 72
Faktor 2 Oz yeterlilik .63
Faktor 3 0z gelisim inanci .67
Toplam 6lcek .85

Tablo 4’'te gorildugu gibi, 6lcegin “merak/6nem” boyutunda sekiz madde yer almaktadir.
Orijinal Glcege ait “merak/6nem” boyutuna iliskin glvenirlik katsayisi .82, bu calismada elde edilen
givenirlik katsayisi .72’dir. Oz yeterlilik alt boyutunda bes madde bulunmaktadir ve orijinal dlcekte
givenirlik katsayisi .78, bu calismada .63 olarak hesaplanmistir. Oz gelisim inanci boyutu dért
maddeden olusmakta orijinal 6lcekte giivenirlik katsayisi .78, bu ¢alismada .67 olarak bulunmustur. Bu
¢alismada toplam 6lgegin glivenirlik katsayisi .85 olarak hesaplanmistir. Glvenirlik diizeyinin 6lgegin
bltlnd icin iyi dizeyde olmasi ve Ug faktorll yapr icin uygun degerlerde olmasi Olgegin glvenilir
oldugunu gostermektedir.

Olgege iliskin Puanlama ve Yorum

Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olgegi 17 madde ve ii¢ boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut
olan “merak/6nem” boyutu (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8) sekiz maddeden, ikinci boyut olan
“6z yeterlilik” boyutu (M9, M10, M11, M12, M13) bes maddeden, lglnci boyut olan “6z gelisim
inancl” boyutu (M14, M15, M16, M17) dért maddeden olusmaktadir. Olcekte 4’lii Likert tipinde “bana
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hic uygun degil” (1 puan), “bana pek uygun degil” (2 puan), “bana biraz uygun” (3 puan), “bana
tamamen uygun” (4 puan) yanitlari bulunmaktadir. Bu nedenle, daha yiksek puanlar ¢cevrim ici okuma
motivasyon diizeyinin daha yiiksek oldugunu isaret etmektedir. Olcekten en yiiksek alinabilecek puan
68, en disiik puan 17’dir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir.

Sonug

Okuma becerisi, basili veya g¢evrim ici ortamlarda gerceklestirilebilen ¢cok yonli ve karmasik
zihinsel bir slireg olup bireylerin yasamlari boyunca edindikleri bilgi ve becerinin gliclenmesinde 6nemli
bir degiskendir. ilk olarak kagittan veya basili kaynaktan okuma olarak degerlendirilen okuma siireci,
glnimizde teknolojinin gelismesiyle birlikte ¢evrim i¢i okuma bashg altinda da incelenmeye
baslanmistir. Bilgisayar teknolojisindeki ilerlemelerin dogal bir sonucu olarak ortaya cikan e-kitaplar
sayesinde ¢evrim i¢i okuma daha da yayginlasmistir (Celik, Halat ve Firat, 2019). Okullarin, okuryazarlik
egitim programina baslar baslamaz cevrim i¢i deneyimlerle birlikte yeni okuryazarlik egitimi
uygulamalarini egitim sirecine entegre etmeleri oldukgca 6nemli gériilmektedir (Forzani ve Leu, 2012).
Bu nedenle gevrim i¢i okumaya gereken énemin verilmesi, ¢evrim i¢i okuma siirecinde okudugunu
anlama, okuma basarisi ve okuma motivasyonu gibi konularin incelenmesine yonelik ¢alismalarin
yapilmasi gerekmektedir. Clinkl basili ve ¢evrim i¢i okuma siireglerinde farkl islemlerin uygulanmasi
okudugunu anlama, strateji kullanma, motivasyon, okuma davranislari ve tutumlari gibi unsurlarin
yeniden sorgulanmasini saglamistir. Bu baglamda basili materyalden ve ¢evrim ici ortamdan okuma
sirecinde bireyin sahip olmasi ve uygulamasi gereken beceri, strateji, motivasyon ve tutumlar
birbirinden farklidir.

Basil materyallerden okumaya iliskin motivasyon 6lceginin ¢evrim i¢i okuma motivasyonunu
olgmek icin kullanilamayacagl g6z 6niline alindiginda alanyazinda ortaokul 6grencilerinin ¢evrim igci
okuma motivasyonunu 6lgen bir 6lgme aracinin olmamasi énemli bir eksikliktir. S6z konusu eksikligin
giderilmesi icin mevcut arastirmada Forzani, Leu, Yujiha, Rhoads, Guthrieve ve McCoach (2020)
tarafindan gelistirilen “Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olcegi” gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilarak
Turkceye uyarlanmistir. Bu amacla oncelikle Tirkge formun orijinal form ile dilsel esdegerligi
saglanmistir. Yapi gecerligini saglamak amaciyla DFA analizi yapiimistir. DFA analiziyle 6lgegin uyum
indeksleri incelenmistir ve x2/sd orani, RMSEA, RMR, AGFI, GFI degerleri 6lgek modelinin mikemmel
bir uyumu; CFl ve IFI degeri iyi bir uyumu; NFI degeri ise kabul edilebilir bir uyumu gostermektedir.
Elde edilen uyum indekslerine gore 6lgegin uyum diizeyinin iyi oldugu soylenebilir. Maddelere ait
faktér yik degerlerinin “.33 ile .65” arasinda degistigi tespit edilmistir. Olcegin giivenirlik analizi icin
Cronbach alfa analizi ve madde-test korelasyonlari hesaplanmistir. Toplam 6lgekte Cronbach Alfa
katsayisi .85 ve Olgekte yer alan maddelere iliskin madde-toplam korelasyon degerleri herhangi bir
maddenin Olgekten ¢ikarilmasinin  glvenirlik degerinde bir degisiklige yol agmayacagini
gostermektedir. Bu nedenle Olcekten madde ¢ikarilmamasi uygun bulunmustur. Boylelikle 6lgegin
orijinal haliyle Tiirkceye uyarlanmasi saglanmistir. Tirkceye uyarlama calismasi yapilan “Cevrim igi
Okuma Motivasyonu Olgegi” (i¢ boyuttan ve 17 maddeden olusmaktadir. Olgek 4’1ii Likert tipinde olup
Olcekte tersten puanlanan madde bulunmamaktadir.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar Forzani, Leu, Yujiha, Rhoads, Guthrieve ve McCoach
(2020) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Cevrim i¢i Okuma
Motivasyonu Olcegi”nin gecerlik ve giivenirligine iliskin kanitlar sunmaktadir. Bu kanitlara gore dlcek,
ortaokul 6grencilerinin g¢evrim i¢c okumaya iliskin motivasyonlarini belirlemede kullanilabilecektir.
Dolayisiyla 6grencilerin ¢evrim ici okuma becerilerinin arttirlmasinda ve bu konunun egitim
ortamlarinda ele alinarak gelistiriimesine yonelik calismalarda Tiirk¢eye uyarlanan bu 6lcekten elde
edilecek veriler yol gosterici olacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Online reading is the process of reading multi-featured digital texts using devices like
computers, tablets, smartphones, and e-readers to extract information from a text that also includes
embedded images, videos, and other media elements (Buccellati, 2008). Online reading involves both
reading and computer technology, even though the texts used online and on paper are similar. Because
of this, the majority of scientists concur that online reading requires more sophisticated skills than
reading on paper (Liu and Ko, 2019).

Examining the literature reveals that tools for measuring motivation related to the act of
reading from paper have been created and modified. While Yildiz et al. (2013) developed adult reading
motivation, Diindar and Cocuk (2019) addressed reading motivation in teaching Turkish as a foreign
language. While Aydemir and Oztiirk (2013) examined the reading motivation scale for texts, Yildiz
(2010) adapted reading motivation, Yildiz and Aktas (2015) reading motivation and reading dedication
scales into Turkish. Ata and Alpaslan (2019) adapted the internet-based reading motivation and
participation scale to Turkish. Considering that the motivation scale for reading from paper cannot be
used to measure online reading motivation, the absence of a measurement tool in the literature that
measures the online reading motivation of secondary school students is a significant shortcoming. This
study aims at eliminating the deficiency in the literature and to adapt the measurement tool developed
by Forzani et al. (2020), which measures the online reading motivation of secondary school students,
into Turkish.

Method

In this study, validity and reliability study was carried out to adapt the Online Reading
Motivation Scale to Turkish. In the fall semester of the 2022—-2023 academic year, 375 students in the
fifth, sixth, seventh, and eighth grades of the secondary schools Siimer, Sehit Ali Tastepe, Barbaros,
and Zibeyde iseri in Konya province's Ereli district participated in the study. The sample was
determined using the correct sampling technique. The Online Reading Motivation Scale created by
Forzani, Leu, Yujiha, Rhoads, Guthrieve and McCoach (2020) was translated into Turkish with the
authors' consent. The scale was also given the ethical committee's approval. The scale adaptation
studies began after the permissions procedure.

The Online Reading Motivation Scale/Motivations for Online Reading Questionnaire (MORQ)
was developed in 2020 by Forzani et al. (2020) in the United States for middle school students. The
original version of the scale consists of 3 factors and 17 items. The scale has a total of 3 factors:
“curiosity/value”, “self-efficacy” and “self improvement beliefs”. The first factor consists of eight items,
the second factor consists of five items and the third factor consists of four items. The Cronbach Alpha
reliability coefficient for the three factors of the scale ranges between .76 and .82, which indicates a
high reliability.

In the adaptation study of the scale into Turkish, the data collected from 22 English teachers
at the language equivalence stage was analysed and evaluated using Pearson product-moment
correlation analysis.

Cronbach Alpha analysis was used to evaluate the scale's reliability, and confirmatory factor
analysis was used to evaluate the scale's validity in the analysis of the data collected from 375 study
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participants. For the Cronbach Alpha analysis, the SPSS program was used, and for the DFA analysis,
the AMOS program.

Result and Discussion

The Pearson product-moment correlation analysis revealed that there was a strong positive
relationship between the original English version of the scale and the Turkish version, according to the
results from the 22-person group for the language equivalence of the study (r=.996, p< .01).

The Online Reading Motivation Scale provides goodness-of-fit values. x2/sd ratio, RMSEA,
RMR, AGFI, and GFI values show that the scale model fits the data perfectly; CFl and IFl values match
well; the NFI value displays an acceptable fit. When the entire measurement model is considered, it
can be said that there is a good fit because the goodness of fit values close to 1 indicates a perfect fit
(Tabachnick and Fidell, 2015; Cokluk, Sekercioglu and Biyukoztirk, 2016).

The Online Reading Motivation Scale has three dimensions and 17 items. Eight items make up
the first dimension, "Interest/Importance" (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, and M8), and five items
make up the second dimension, "self-efficacy" (M9, M10, M11, M12, and M13). The "self-development
belief" dimension (M14, M15, M16, and M17) is the third dimension and has four items. The scale
includes four options "not at all suitable for me" (1 point), "not very suitable for me" (2 points),
"somewhat suitable for me" (3 points), and "completely suitable for me" (4 points). Therefore, higher
scores reflect a higher level of motivation for online reading. The scale has a maximum possible score
of 68 and a minimum possible score of 17. No reverse item is present in the scale.

Ek-1: Cevrim ici Okuma Motivasyonu Olgegi (CIOMO)

Cevrim i¢i Okuma Motivasyonlann Olgegi | Bana Hi¢ | BanaPek | Bana Bana
(ciomO) Uygun Uygun Biraz Tamamen
Degil Degil Uygun Uygun
1 internet tizerinden okumayi ve arastirma
yapmayi eglenceli bulurum.
2 internetten arastirma yapmaktan ve

yeni seyler okumaktan keyif alirm.

3 En sevdigim konular hakkinda internet
Gzerinden olabildigince stk okuma ve
arastirma yaparim.

4 internette arastirma yapmaktan ve
okumaktan hoslandigim favori
konularim var.

5 Eger bir konu ilgimi cekiyorsa o konu

hakkinda her zaman internetten
arastirma yapmaya ve bir seyler
okumaya calisirim.

6 internetten okumak ve arastirma
yapmak bana gore iyi gecirilen bir
zamandir.

7 internetten 6grendigim bilgiler benim
icin degerlidir.

8 internet lizerinden okuma ve arastirma

yapmanin diger okul aktivitelerimden
daha faydal olduguna inaniyorum.

9 internet lizerinden okuma ve arastirma
yapma konusunda iyi olmak benim igin
¢ok 6nemlidir.
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10

Bir dahaki sefere internetten okuma ve
arastirma yaptigimda basarili olacagimi
distindyorum.

11

internetten arastirma  yaptigimda
okudugum her seyi aciklayabilirim.

12

internetten okuma ve arastirma
yaparken bilmedigim kelimelerle
karsilastigimda onlari anlayabilirim.

13

internetten okuma ve arastirma yapma
konusunda gok iyiyim.

14

Siki calismanin, internette arastirma
yapma ve okuma konusunda gelismeme
yardimci olduguna inaniyorum.

15

internetten okurken ve arastirma
yaparken siki  ¢alismanin daha iyi
olmama yardimci olacagina inaniyorum.

16

Pratik (uygulama) yapmanin internetten
okuma ve arastirma yapma konusunda
bana yardimci olacagina inaniyorum.

17

Daha ¢ok caba harcayarak internetten
okuma ve arastirma yapma konusunda
daha iyi olabilirim.
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