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0Oz

Ogrencilerin edinimi egitimsel etkililik &lgiitii oldugu gibi baglamsal degiskenlerin etkilerinin
azaltilmas: da egitimsel etkililik ol¢iitidiir. Bu ¢aligmada, anne-babalarin zorunlu orgiin dgretim
okullarinda verilen egitimin etkililigine iligskin algilari, bu algilar1 agiklayan baglamsal degiskenleri
igeren bir modelin ortaya konulmas: amaglanmaktadir. Calisma nicel verilere dayali betimsel ve iligkisel
desende gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 2021 Eyliil-Kasim doneminde Aksaray ilinde zorunlu
Orglin ogretim kademesinde Ogrencisi olan anne-babalar olusturmaktadir. Katilimeilara kolay
ulagilabilir ve kartopu 6rneklemeyle erisilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araciyla
toplam 296 anne-babaya ait veri incelenmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yan1 sira
agimlayici faktdr analizi, kiimeleme analizi, tek yonlii varyans analizi, X*> (Chi-Square) ve lojistik
regresyon analizleri gergeklestirilmistir. Calismada okuldaki egitimin kismi diizeyde etkili oldugu
belirlenmistir. Anne-baba egitimsel etkililik algisi ile okul tiirii, okul kademesi, yerlesim yeri ve aile
biiyiikliigiiniin anlaml iliskisi bulunmustur. Model denemeleri okulun tiirii, okul kademesi ve ailenin
biiytkliigiini iceren bir model iretmistir. Kalabalik ailelere gore kiigiik aileler okuldaki egitimin etkisiz
oldugunu algilamaktadir. Ebeveynler, 6zel okula gore devlet okullarindaki egitimin ve meslek
liselerindeki egitimin etkisiz oldugunu algilamaktadir.
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Abstract

Student attainment is a measure of educational effectiveness and reducing the impact of contextual
variables is also an indicator of it. This study aimed at identifying parents’ perceptions about educational
effectiveness in compulsory formal schools and finding a model containing contextual variables. It was
conducted by descriptive and correlational design using quantitative data. The study group consisted of
parents whose children were attending compulsory formal schools located in Aksaray Province between
September and November 2021. Participants were accessed through snowball and convenience
sampling. Data collected from 296 parents with the instrument developed by the researcher were
analyzed. Besides descriptive statistics, exploratory factor analysis, cluster analysis, one-way variance
analysis, chi-square, and logistic regression analysis were used. The study identified the education at
school was partially effective. Relationships between parents’ perceptions of educational effectiveness
and school type, school level, residential area, and family size were meaningful. Trials for the model
identified the significant predictors as school type, school level, and family size. Small-sized families
perceived that education in compulsory formal schools is ineffective compared to big-sized families.
Parents also perceived that education in public schools was ineffective compared to private schools and
education in vocational high schools was ineffective.
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Extended Abstract
Introduction

Improving students’ attainment in terms of knowledge, skills, and abilities is an indicator of the effectiveness of
education systems. Besides, countries make effort to improve the factors influencing students’ attainment
(Hanushek & Woesmann, 2011; Lockheed & Hanushek, 1994; Lunenburg & Ornstein, 2022; Ozdemir, 1995).
International comparisons reveal Turkey’s below-average performance and indicate the problems of equity and
significant differences between schools, geographical regions, and socioeconomic groups for long years
(Organization for Economic Cooperation and Development [OECD], 2020; Tiirk Egitim Dernegi Disiince
Kurulusu [TEDMEM], 2021). Low educational effectiveness means low-skilled human capital. According to
human capital theory, prior attainment forms subsequent attainments (Schultz, 1961). Therefore, human capital is
an accumulative process. Ongoing lower knowledge, skills and ineffectiveness cause social and economic
problems requiring investigations.

Studies on educational effectiveness were mainly conducted from the perspectives of teachers and administrators.
However, parents are one of the shareholders of educational effectiveness (Coleman, 1968; Grissmer & Ross,
2000; Mayer & Peterson, 1999; Yildirim, 2012). And differences between the views of educators and parents’
views and the need for studies investigating parents’ views were reported (Bakker, Denessen, & Brus-Laeven,
2007; Portela & Camanho, 2007; Weininger & Lareau, 2003). But literature review revealed very scarce studies
based on the parent’s perspective.

The recent tendency in educational effectiveness is to measure students’ social, emotional, sportive, and artistic
attainments not only their academic achievements (Gill, Ashton, & Algina, 2004). Relevant literature includes the
overwhelming studies conducted by using students’ academic performance and analyzed at the system level
(Hanushek & Woessmann, 2011; Scheerens, 2015). As systems-level studies swallow contextual differences, their
validity decreases. Therefore, studies conducted at the micro level and considering contextual variables are needed.
Such studies can contribute to the educational effectiveness realm by investigating both the influence of contextual
variables and multidimensional student attainments.

This study aimed at investigating educational effectiveness in compulsory formal schools from the parents’
perspective by considering both the students’ attainment and contextual variables that would affect their
attainments. Operationally it sought to answer the following research questions:

1. How are the perceptions of parents related to the educational effectiveness in compulsory formal schools?
2. What are the relationships between parents’ perceptions and contextual variables?
3. Is there any significant contextual model explaining parents’ perceptions of educational effectiveness?

Method

The study group consists of parents whose children were attending compulsory formal schools located in Aksaray
Province during the term of September and November 2021. Participants were accessed through snowball and
convenience sampling. Data were collected by the cross-section survey method using a questionnaire including
the researcher-made instrument and contextual items. This instrument was developed considering both the
literature review and research problems. Validity and reliability were measured with expert views, piloting,
structure analysis, and internal consistency analyses. Before starting the analysis, missing, outliers, and normal
distribution with one dependent variable were checked. The skewness scores were computed (£1 boundaries) for
the normal distribution because the study has only one dependent variable. Missing and outliers were checked by
descriptive statistics (max, min, mean, s), and any situation requiring intervention was not observed. In addition,
exploratory factor analysis, one-way variance analysis, chi-square, and multinomial logistic regression were
implemented.

Findings

The average score of parents' perceptions about the effectiveness of education at school is 2.65 (S = .63), which
indicates partial effectiveness. By using cluster analysis, groups were generated based on the relative of each
participant’s perception score. F test [F (2-293y = 732.439, p = .000] confirmed the distinguished groups. 27% of
parents perceived ineffectiveness, 36% of them perceived partial effectiveness and the rest of them (37%) viewed
the education in the school as effective.

Relationships between clusters generated based on parents’ perception of the educational effectiveness and
contextual variables were analyzed by chi-square (X?) as all the variables are categorical. Contextual variables
were the child's gender, school type (public-private), school level (primary, lower secondary, vocational
secondary, academic secondary), residential area, parent’s educational level, monthly income, and family size. X?
displayed the significant relationships between school type, school level, residential area, family size, and
effectiveness groups. Multinomial logistic regression analysis was performed to test the joint influence of these
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significant variables. Predictors were put into the analysis as a block. Predictors' meaningful contribution to the
model was observed (-2LL = 231.485; X’ = 65.527, df = 18, p = .000). Since the alternative hypothesis arguing the
difference between the data set and the model was declined, it confirmed the fit between the model and the data
set (Pearson’s X> = 111.594, p = .164; Deviation X °=114.620, p = .120) (Cokluk, 2010). Nagelkerke's score, one
of the Pseudo-R’ scores showing the power of the relationship between predictors and dependent variable, was
.224, which means one unit change of all significant predictors explain the 22.4% of the change in the dependent
variable. This score also means that variables out of the study may explain the rest of the % change in the dependent
variable. Other than residential area, school type (-2LL = 244.444; X? = 12.959, df = 2, p = .002), school level (-
2LL =252.809; X? = 21.324, df = 6, p = .002), and family size (-2LL = 244.652; X* = 13.167, df = 6, p = .040) are
all significant predictors, which are able to distinguish whether a parent is member of an ineffective or partially
effective group.

Discussion and Conclusion

Parents perceived partial effectiveness of education in the compulsory formal schools. This result contradicts the
high educational effectiveness identified based on the perception of teachers and administrators (Abdurrezzak &
Ugurlu, 2016; Ada & Ayik, 2009; Helvact & Aydogan, 2011; Kusaksiz, 2010; Yildizbas, Ozkul, Dogan, &
Abdurrezzak, 2023). This contradiction confirms the differences between the parent’s perspective and school
educators’ perspective (Bakker et al, 2007; Portela & Camanho, 2007; Weininger & Lareau, 2003). Therefore, it
supports the prior results suggesting the importance of considering the views of parents as school shareholders
when assessing the educational effectiveness in the school (Bogetoft, Heinesen, & Tranas, 2015; Miningou &
Vierstraete, 2013; Okpala, Okpala, & Smith, 2001; Yumusak & Korkmaz, 2022). On the other side, the result of
partial educational effectiveness in the school is consistent with the prominent studies of educational effectiveness
(Coleman, 1968; Jencks, 2002; Mayer & Peterson, 1999). Whereas, a small amount of change (22.4%) in the
dependent variable explained by the independent variables in the current study refers to % of change in the
dependent variable may be explained by other variables such as school-related variables (teachers’ professional
capabilities, professional development activities, leadership, etc.). That means school-related variables are
responsible for the educational effectiveness in compulsory formal schools.

This study identified a significant relationship between school type, school level, residential area, family size, and
the groups of educational effectiveness. This result is harmonious with the result of a meta-analysis study
conducted by Turgut (2021) who found a non-significant relationship between participants’ gender and their
perception of educational effectiveness. This result is also consistent with the study result by Houston, Henderson,
Peterson and West (2022). Parents’ perception of educational effectiveness in a school can change regarding the
residential area. Despite the very small contribution of a particular school to students’ learning, its educational
effectiveness might be perceived as higher because of the school's location. Another side of this situation is that
the qualities of students who were accepted to the school might form the perception of educational effectiveness
related to the particular school (Moore, 2022). For instance, the lower academic achievement of students attending
vocational high schools may form the perception of educational effectiveness in these schools (Karip, 2017). This
result is partially consistent with the result by Kyriakides, Creemers and Charalambous (2019). Despite being
debatable, the argument that private schools are more effective compared to public schools is harmonious with the
public choice theory. The public choice theory argues that public institutions may become more effective through
market mechanisms and a competitive environment (Scheerens, 2015). In the current result, market mechanisms
and competition may take place behind the perception of private schools’ effectiveness.

The study concluded that parents’ perception of educational effectiveness in the school is formed broadly by the
perception of school type and students’ qualities in the school. From the perspective of diminishing the influence
of contextual variables (Kyriakides et al., 2019), the need for improvement of education provision in public schools
and vocational high schools is identified.
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Giris

Ogrencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi egitim sistemlerinin etkililik gdstergesidir. Ogrenci
edinimi bakimindan toplumsal kesimler, okullar ya da bolgesel farkliliklar hem etkililik hem de firsat esitligi
meselesidir. Ulkeler, 6grenci edinimlerinin iyilestirilmesinin yani sira bu edinimler iizerinde etkili olan faktorleri
iyilestirmeye caba harcamaktadir (Hanushek ve Woesmann, 2011; Lockheed ve Hanushek, 1994; Lunenburg ve
Ornstein, 2022; Ozdemir, 1995). Uluslararasi karsilagtirmalarda Tiirkiye’nin ortalamanin altindaki performansinin
yan sira okullar, bolgeler ve sosyoekonomik kesimler arasindaki anlamli farkliliklar egitimsel etkililik ve firsat
esitligi sorununa isaret etmektedir (Organization for Economic Cooperation and Development [OECD], 2020;
Tiirk Egitim Dernegi Diigsiince Kurulusu [TEDMEM], 2021). Egitimsel etkililigin diisiik olmas1 diigiik bilgi ve
becerili insan kaynagi demektir. Insan sermayesi teorisine gore insan sermayesi birikimli bir siirectir, 6nceki
edinimler sonrakileri etkiler (Schultz, 1961). Siirekli eksik bilgi, beceri ve etkisizlik sonraki siireglere de olumsuz
yanstyacagindan toplumsal ve ekonomik problemlere yol agar. Bu durum 6nemli bir sorundur ve sebeplerinin
incelenmesi gerekir.

Ogretim programlari-ogretim faaliyetleri-Gl¢me degerlendirme ve iyilestirme iliskisinde 6ne ¢ikan unsur okullar
ve dgretmenlerdir. Fakat anne-baba ve 6grenci nitelikleri de egitimsel etkililik ve verimlilikte 6nemlidir (Coleman,
1968; Grissmer ve Ross, 2000; Mayer ve Peterson, 1999; Yildirim, 2012). Egitimcilerin bakisi ile anne-babalarin
bakis1 arasinda farklilik oldugu raporlanmaktadir (Bakker, Denessen ve Brus-Laeven, 2007; Portela ve Camanho,
2007; Weininger ve Lareau, 2003). Egitimsel etkililigi anne-baba bakis agisiyla incelemek, bilgi birikimine ve
uygulamaya katki yapabilir. Uygulama bakimindan egitim kurumlarinin disaridan nasil gorilldigi, egitimsel
etkililigin anne-baba tarafindan nasil algilandig: bilindiginde gelistirilmesi gerekli yonler saptanabilir. Politik
diizeyde Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yiiriitiilen ve 6grenci 6grenmesini gelistirmeyi amaglayan
destekleme ve yetistirme kurslar1 (6rn., ['YEP) ya da BILSEM gibi projelerin (MEB, 2022) etkisine iliskin dolayli
bilgi sunabilir. Okul etkililigi alanyazininda 6grenci 6grenmesi ve gelisimi {izerinde etkisi incelenen degiskenlerin
etki biiytikligii analizlerinde (Creemers ve Kyriakides, 2008; Scheerens, 2015) agiklanamayan varyansin bilyilik
olmasi, daha baska degiskenlerin dikkate alinmasi geregine isaret etmektedir. Etkililik modellerine dahil
edilebilecek degiskenler arasinda okul disi unsurlar, 6grencinin sosyal, duygusal, kisisel nitelikleri, anne-baba
destegi de vurgulanmaktadir (Lee ve Shute, 2010; Kyriakides, Creemers ve Charalambous, 2019; Molden, 2016).
Tiirkiye’deki okul etkililigi ¢calismalarinda anne-baba bakis agisinin ihmal edildigi raporlanmigtir (Yumusak ve
Korkmaz, 2021). Bu ¢alisma ncelikle anne-baba goriisleri temelinde egitimsel etkililik algisini ortaya koymayi,
ardindan bu algiyla iliskili baglamsal faktorleri tespit etmeyi ve egitimsel etkililigi agiklayici bir modeli kesfetmeyi
amaglamaktadir. Boylece egitimsel etkililigin baglamsal etkenleri anne-baba bakis agisiyla ortaya konulabilir ve
hem arastirma boslugunun giderilmesine hem de uygulamada insan sermayesinin gelistirilmesi yoniinde yapilacak
miidahalelere kamt temeli sunulabilir. Izleyen satirlarda kavramsal, kuramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalar
sunulmaktadir.

Egitimsel Etkililik

Egitimsel etkililik, egitimin tiretim fonksiyonu temelinde elde edilen sonuglar iyilestirmeye odakli bir ¢alisma
alan1 olarak belirlenmistir (Balc1, 2001). Ogretmen, yonetsel uygulamalar, motivasyon, dgretim faaliyetleri gibi
girdi ve siire¢ degiskenlerine miidahale edilerek en 6nemli ¢ikti olan Ggrenci gelisimi tizerindeki etkiler
incelenmigtir (Sisman, 2002). Coleman’in (1968) ve Jencks’in (2002) raporlarindan giliniimiize yaklastikca
egitimsel etkililige yaklagim ve odaklanilan degiskenler 6nemli dl¢iide degigmistir. Okullarin baglami ve okulun
cevresinin etkisi, dgrencinin 6znel iyiligi gibi cesitli unsurlar dikkate alinmaya baslamistir (OECD, 2020).

Egitimsel etkililik caligmalarinda 6ne ¢ikan temel konu hangi degiskenlerin kullanilacagi ve bunlarin nasil
Olciilecegidir (Scheerens, 2015).

Egitimsel etkililik farkli bakis acilartyla 6lciilebilmektedir. Oncelikle hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
ogrencilere edindirilmesi ve onlarin ¢esitli yonleriyle gelistirilme diizeyi egitimsel etkililik hakkinda bilgi
saglamaktadir (Abdurrezzak ve Ugurlu, 2016; Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005; Scheerens, 2015; Sisman, 2002).
Bunun yani sira 6grencinin edinimi {izerinde cinsiyet, yerlesim yeri, okul tiirii, sosyoekonomik ardiilke etkisinin
azaltilmasi da egitimsel etkililik olgiitiidiir (Kyriakides ve dig., 2019). Okullardaki egitimin etkililigine iliskin
farkli zaman dilimlerinde beliren egilimleri ve bu egilimlerin etkililik tanimlarint ortaya koyan Cheng (2013)
giiniimiize yaklastik¢a okullarin dikkatini kendi i¢ dinamiklerinden dig dinamiklere yonelttigini agiklar. Bu egilime
bagli olarak paydaslarin ve hayatin gerektirdigi taleplere uygun sekilde 6grenci gelisimini ¢ok boyutlu saglama
cabalarini vurgular.

Okul etkililigi 6l¢timlerinde dort farkli model raporlanmaktadir: (a) Kaba edinim (raw attainment) modelinde
belirli bir zaman noktasinda ortalama ders basarisi 6l¢iilmektedir. (b) Baglamsallastirilmis edinim (contextualized
attainment) modelinde 6grencinin ¢esitli arka plan bilgisi 6grenilerek egitimsel edinimi anlamlandirilmaktadir. (c)
Okulun katkist (school value-added) modelinde belirli bir ders ve belirli bir sinifta (6rnegin 9. sinif matematik)
Ogrencinin baslangi¢ ve bitis edinimi karsilagtirilmaktadir. (d) Baglamsallastirilmis okul katkisi (contextualized
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school value-added) modelinde 6grencinin baglangi¢ ve bitis edinimleri arasindaki fark 6grencinin ¢esitli arka plan
bilgisiyle anlamlandiriimaktadir. Bu modelde belirli bir ders ve belirli bir simif temelinde etkililik dl¢timii
yapildigindan kurumsal diizeyde etkililik oldukg¢a sinirlanmaktadir (Moore, 2022). Egitimsel etkililik ¢aligmalar1
agirlikla rasyonel paradigma kapsaminda incelenmektedir. Belirlenen amaca ulastirabilecek alternatif davraniglar
arasindan en uygununun tercih edilmesi rasyonel paradigmanin temel ilkesidir. Baslica rasyonel modeller egitimin
iiretim fonksiyonu, rasyonel planlama (synoptic planning), olasilik teorisi, sibernetik ve kamu tercihi teorisidir
(Scheerens, 2015). Egitimin iiretim fonksiyonu girdilerin siire¢ araciligiyla deger katilmis ¢iktilara doniistiiglini
varsayar (Bogetoft, Heinesen ve Tranas, 2015; Hanushek, 1987; Lunenburg ve Ornstein, 2022; Okpala, Okpala
ve Smith, 2001). Egitimsel etkililik uygulamada okul etkililigi seklinde belirmektedir (Scheerens, 2015).

Egitimsel Etkililik Ol¢iimii

Egitimsel etkililik dl¢iileri lizerinde heniiz bir uzlasma bulunmamaktadir. Kullanilan 6l¢iler odaklanilan konu ve
baglama gore belirlenmektedir (Lunenburg ve Ornstein, 2022). Egitimsel etkililigi Sosyal Sistem Teorisi
kapsaminda ele alan Hoy ve Miskel (2013) girdi, siire¢ ve c¢ikti degiskenlerinin etkililik O6lgiitii olarak
kullanilabilecegini belirtmektedir. Girdiler égrenci kaynakli, okul kaynakli ve ¢evresel kaynakli girdiler seklinde
siiflandirilabildigi gibi fiziki girdiler ve beseri girdiler seklinde de siiflandirilabilmektedir. Bir bagka
simiflandirmada girdiler dort ana grupta tanimlanmaktadir: Aile arka plani, akran etkileri, okul girdileri ve
ogrencinin nitelikleri. Aile, anne-babanin egitim diizeyi, eve giren gelir, anne-babanin ¢cocukla ilgilenme siiresi ve
kalitesi, go¢cmenlik, ana dili-6gretim dili uyumu gibi 6grencinin gelisimiyle iligkilendirilebilecek ev ile ilgili
Ogeleri igermektedir. Akran etkileri kapsaminda 6grencinin gelisimini etkileyebilecek arkadas grubunun ve grup
dinamiklerinin etkileri dikkate alinmaktadir. Okul girdileri, 6gretmenlerin mesleki uzmanlik diizeyi, mesleki
deneyimleri, 6gretim yontemleri, yonetsel tarz, okul iklimi, okul biiyikligii, sinif mevcudu gibi unsurlart
icermektedir. Ogrencinin nitelikleri arasinda ise yetenekleri, ilgileri, isteklilik diizeyleri, 6grenme sitilleri gibi
6grencinin bireysel 6zellikleri yer almaktadir (Johnes, Portela ve Thanassoulis, 2017; Lockheed ve Hanushek,
1994; OECD, 2020; Sisman, 2002). Girdi, siire¢ ve ¢iktt dlgiilerine iligkin literatiir taramast (Bogetoft ve dig.,
2015; Johnes, Portela ve Thanassoulis, 2017; Lunenburg ve Ornstein, 2022; Miningou ve Vierstraete, 2013;
Sisman, 2002; Yildirim, 2012) siklikla kullanilan 6lgiiler arasinda alt yapi yeterliligi, 6gretmen nitelikleri,
O0gretmen basina diisen Ogrenci sayisi, Ogrenci bagina yapilan harcama, miifredat yogunlugu, 6gretim
faaliyetlerinin niteligi, anne-baba katilimi, 6grenci nitelikleri (sorumluluk bilinci, isteklilik, bagsarma arzusu), sinav
basarisi, kazanilan bilgi-beceri-tutum-deger, mezuniyet, paydaslarin memnuniyeti, istihdam ve elde edilen gelir
bulunmaktadir. Sinav basarisi siklikla kullanilan bir ¢ikt1 6lgiitii olmasina karsin elestirilmektedir. Ciinkii belirli
cevrelerde yer alan okullarin, O6grencinin sinav basarisina anlamli katkisi olmasa bile etkili, kaliteli
algilanabilmektedir (Grissmer ve Ross, 2000; Houston, Henderson, Peterson ve West, 2022; Karip, 2017). Okul
etkililigi arastirmalarinda 1980’li yillara kadar O6grencilerin akademik basarisina odaklanilirken sonraki
aragtirmalar 6grencilerin sosyal edinimlerini de igermeye baslamistir (Gill, Ashton ve Algina, 2004). Coklu 6l¢ii
kullanilmas1 kapsaminda toplumsal kurallara uyma, sosyal ve duygusal iyi olma, sanatsal beceriler, sportif
yeteneklerin gelistirilmesi gibi ¢esitli yonlerin kullanilmas: onerilmektedir (Houstan ve dig., 2022). Genis
orneklemli sonug degerlendirme niteligindeki test sonuglarinin (PISA, TIMSS, PIRLS vb.) egitim kalitesini temsil
etme giicliniin sinirlt oldugu raporlanmistir (Hanushek ve Woessmann, 2011; Scheerens, 2015). Egitimin kalitesine
iliskin Ol¢iileri (measures) belirleyebilmek miktarina gére ¢cok daha zordur (Johnes ve dig., 2017). Tiirkiye
baglaminda iist kademeye gegme veya mezun olma dgrencinin bilgi ve becerisinin giivenilir bir gostergesi degildir.
Sinav odakl1 6gretim, okul disindaki sinava hazirlik ¢abalar1 ve 6grenci niteliginin edinimlerdeki payini artirmistir.
Belirli nitelikte 6grencilerin belirli okullarda toplanmasi okul etkililigi hakkinda yaniltict algilara yol
acabilmektedir (Karip, 2017; TEDMEM, 2021). PISA test sonuglarmin kullanilmasiyla mezuniyet oranlariin
anlamsizlagsmasi da mezuniyet oranlarinin giivenilir bir 6l¢li olmadigina isaret etmektedir (Bogetoft ve dig., 2015).

Egitimsel Etkililigin Bir Paydasi1 Olarak Anne-Babalar

Egitimsel etkililigin paydaslar1 arasinda 6gretmenler, okul yoneticileri, 6grenciler, anne-babalar ve ist diizey
yoneticiler ile ¢evresel otoriteler siralanabilir. Anne-babalar egitimsel etkililikte fark yaratan bir unsurdur. Okul
etkililigindeki farkliligin 6nemli bir kismi1 anne-baba niteliklerince agiklanmaktadir (Coleman, 1968; Hanushek ve
Woesmann, 2011; Jencks, 2002). Cocugun i¢ine dogdugu ev ortaminin bicimlendirici etkisi firsat esitligi
bakimindan da 6nemli bir husustur. Farkli arka plana sahip 6grencilerin okul catist altinda bir araya getirilerek
ortak miifredatin uygulanmas1 yoluyla egitimsel firsat esitliginin saglanmasina ¢alisilmistir. Fakat okullar bu
konuda tam etkili olamadigindan sorunlar yasanmaktadir. Toplumsal hareketlilikteki payr agisindan
kargilagtirildiginda kisisel yeteneklerin ev arka plamiyla birlikte, okula gore daha belirleyici oldugu
raporlanmaktadir (Coleman, 1968; Jencks, 2002; Mayer ve Peterson, 1999). Anne-babanin okuldaki egitimi
destekleyici katkisi, okuldakilerle olumlu iletisimi ve ¢ocugun 6grenmesine katkis1 okuldaki egitimsel etkililigi
artirmaktadir (Molden, 2016). Anne-babalar ve sahip olduklar1 sosyal sermaye (Bourdieu) ¢ocuklarin akademik
basarisinda ve istihdama erismesinde okuldan daha etkili olabilmektedir (Grissmer ve Ross, 2000; Weininger ve
Lareau, 2003). Cheng (2013) okuldaki egitimsel etkililige farkli paydaslarin farkli bakis agilariyla bakabilecegini
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bu durumun egitimsel etkililik alanina esneklik saglayabilecegini belirtmektedir. Portela ve Camanho (2007)
okullarin katkisina hem anne-baba bakis agist hem de okuldaki egitimcilerin bakis agisiyla bakmistir. Anne-
babalar, kisitli kaynaklarin, olumsuz ¢evre ve kalitesiz 6gretmenler sebebiyle okullarin katkisinin (value added)
diistik oldugunu degerlendirmislerdir. Egitimciler ise ebeveyn ilgisizliginin O6gretmenlerin ve okullarin
performansina olumsuz yansimasii vurgulamistir. Ornekte verilen goriis farkliligi baska calismalarda da
vurgulanmistir (Bakker ve dig., 2007; Portela ve Camanho, 2007; Weininger ve Lareau, 2003).

Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Egitimsel etklilik kapsaminda okul diizeyinde yapilan meta analiz ¢alismalarina (Creemers ve Kyriakides, 2008;
Hattie, 2009; Scheerens, 2015) dayali saptanan okul degiskenleri etki biiyiikliigiine (d coefficient) gore su sekilde
siralanmustir: izleme ve degerlendirme, anne-baba katilimi, liderlik, 6grenme zamani, olumlu bir iklim, ev ddevi,
farklilagtirma. Anilan meta-analiz ¢alismalarindaki etki biiytikliiklerinin orta ve kiiciik olmast agiklanamayan
varyans miktarmnin fazla olduguna isaret etmektedir. Ozellikle 6grenci arka plan1 bu agiklanamayan varyansin
onemli bir kismini olusturabilir (Scheerens, 2015). Egitimsel etkililik arastirmalari ¢ogunlukla ilkogretim
kademesine odaklanmakla birlikte (Lunenburg ve Ornstein, 2022) giiniimiize yaklastikca orgiin 6gretimin
tamamini kapsayici bir egilim gozlemlenmektedir. Ornegin Lee ve Shute (2010) literatiir taramasina dayali
calismalarinda Ingiltere’de drgiin 6gretim (K-12) kademesinde egitimsel etkililik faktorlerini saptamistir. Ogrenci
katilim1 (kurallara uyma, derse katilim, isteklilik), 6grenme stratejileri (not alma, 6dev yapma, soru sorma), okul
iklimi (iligkiler, 6grenmeye Onem, liderlik) ve anne-baba katilimi (etkinliklere destek, okula katki, 6grenci
ihtiyaglarini temin) dgrencilerin akademik performanslarini biiyiik 6l¢iide agiklamaktadir. Uzun siireli benzer bir
calisma Chicago devlet okullarinda gerceklestirilmistir (Bryk, Sebring, Allensworth, Luppescu ve Easton, 2010).
Bu calismada Lee ve Shute (2010) tarafindan saptanan faktorlerin yani sira 6gretimsel liderlik ve mesleki
uzmanligin 6grencilerin akademik performanslarinda etkili oldugu belirlenmistir. Okpala ve digerleri (2001)
ilkokul 6grencilerinin matematik basarilar1 ile ¢ocuga derslerinde anne-babanin yardim etme diizeyi,
sosyoekonomik diizey ve egitimsel harcamalar arasindaki iligkiyi incelemistir. Diisiik gelirli bir ydrede
gerceklestirilen ¢aligma sonunda sosyoekonomik diizey ile gocugun matematik performansi arasinda anlamli iliski
bulunmustur. Kyriakides ve digerleri (2019) ikincil veri analiziyle egitimsel etkililigin Ggrencilerin
sosyoekonomik arka plani ve cinsiyet degiskenlerine gore degisip degismedigini incelemistir. Calisma sonucunda
sosyoekonomik faktoriin kontrol edilmesiyle 6grencilerin edinimleri arasindaki farkin azaldigini saptamiglardir.
Cinsiyet anlamli bir faktor degildir. Molden (2016) &gretmenlerle anne-babalar arasindaki iletisimin niteliginin
dgrenci 6grenmesi tizerindeki etkisini raporlamistir. Ote yandan belirli kesim ¢ocuklarmin belirli okullara gitmesi,
ogrenci kompozisyonu bakimindan okullar arasindaki farkliliklar1 daha ¢arpict héle getirmektedir (Kyriakides ve
dig., 2019). Houstan ve digerleri (2022) anne-babalarin okuldaki egitimin kalitesine iliskin algisinin, okulun
bulundugu yere iligkin daha 6nce olusmus algiya gore degistigini saptamiglardir. Yiiksek statiide algilanan bir
yerlesim yerinde belirli bir okul aslinda 6grenci gelisimine ¢ok katki yapmasa dahi okul daha etkili olarak
algilanmaktadir. Moore (2022) Hindistan’da okul etkililigi varyansinin yaridan fazlasinin okul disindaki
faktorlerle agiklandigini raporlamistir. Ayrica bir okulun egitimsel etkililik algisinin o okulun aldig1 6grencilerin
niteliklerine iliskin algiya dayal olarak bigimlendigini saptamustir. Olgiilen okul etkililiginin yaridan fazlasiin
Ogrencinin Onceki edinimleriyle agiklanabilecegini raporlamigtir. Etkili okul ¢alismalarinda devlet okullarina
alternatif olan 6zel okullar ve misyon okullar1 (&rnegin Katolik Okullari, imam-Hatip Okullar1 vb.) ilgi
¢ekmektedir. Bu tiir okullarin 6grenci 6grenmesi, gelisimi ve performansi bakimindan devlet okullarina gére daha
etkili olduklari raporlanmaktadir (Burney, Johnes, Al-Enezi ve Al-Musallam, 2013; Gill ve dig., 2004; Scheerens,
2015; TEDMEM, 2021).

Ulusal diizeyde alanyazin taramasi, okul etkililigine iliskin ¢ok sayida ¢aligma oldugunu gdstermistir. Giiniimiize
yakin dénemde gerceklestirilenlerden en ilgili olanlar agirlikla 6gretmen ve yonetici goriislerine dayali
gerceklestirilmistir (Abdurrezzak ve Ugurlu, 2016, 2019; Ada ve Ayik, 2009; Cevrik ve Kogak, 2022; Helvact ve
Aydogan, 2011; Kusaksiz, 2010; Yildizbas, Ozkul, Dogan ve Abdurrezzak, 2023). Bu ¢alismalarda okulun yiiksek
diizeyde etkili algilandigi saptanmustir. Tiirkiye’de 2010-2020 arasindaki okul etkililigi odakli ¢aligmalari meta-
analiz yontemiyle inceleyen Yumusak ve Korkmaz (2021) 6grenci ve anne-babalarin goriislerine dayali ¢caligma
eksikligini belirlemislerdir.

Alanyazin 6grencinin 6grenmesi lizerinde etkili olabilecek baglamsal degiskenler arasinda 6zellikle 6grenci, ev ve
anne-baba nitelikleri ile bulunulan yerlesim yeri ve belirli okul tiiriiniin etkili olabilecegine isaret etmektedir
(Burney ve dig., 2013; Creemers ve Kyriakides, 2008; Gill ve dig., 2004; Hattie, 2009; Houstan ve dig., 2022; Lee
ve Shute, 2010; Lunenburg ve Ornstein, 2022; Okpala ve dig., 2001; Scheerens, 2015; TEDMEM, 2021; Yumusak
ve Korkmaz, 2021). Alanyazin temel alinarak dgrencinin cinsiyeti, devam ettigi okulun tiirii ve diizeyi, yasadigi
yerlesim yeri, anne-babanin egitim diizeyi, eve giren gelir diizeyi, ailenin biiyiikliigii degiskenlerinin 6grencinin
6grenmesi lizerinde etkisine dayali bir model test edilebilir.

Anne-babalar, ¢ocuklarin evdeki egitimsel nitelikleri, okuldaki performanslar: ve okulun katkisi hakkinda bilgi
sahibidirler. Bu nedenle okulun egitimsel etkililigi anne-baba goriislerine dayali ortaya konulabilir. Boylece
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Ogretmen ve yoneticilerin yani sira anne-baba goriislerinin saptanmasi okulun egitimsel etkililigine iligkin bilgi
birikimine katki yapabilir. Alanyazin, anne-baba bakis agisina dayali egitimsel etkililik ¢aligmalarina ihtiyaci
raporlamaktadir (Okpala ve dig., 2001; Portela ve Camanho, 2007; Yumusak ve Korkmaz; 2021).

Amag ve Alt Problemler

Bu ¢aligma, anne-baba bakis agistyla zorunlu 6rgiin 6gretim okullarindaki egitimsel etkililigi hem 6grenci edinimi
hem de 6grenci edinimini etkileyen faktorler temelinde incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaca yonelik asagidaki
alt problemlerin yanitlanmasina ¢alisilmaktadir.

1. Zorunlu 6gretim okullarindaki egitimin etkililigine iliskin anne-baba algist nasildir?
2. Anne-baba egitimsel etkililik algisiyla baglamsal degiskenler arasindaki iliskiler nasildir?
3. Anne-baba egitimsel etkililik algisint agiklayan anlamli baglamsal bir model var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu calisma nicel verilere dayali betimsel ve iligkisel desende gerceklestirilmistir. Betimsel iligkisel desen,
degiskenleri betimleyerek aralarindaki iligkileri incelemektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2018). Egitimsel
etkililik 6l¢tim modeli olarak baglamsallastirilmis 6grenci edinimi (contextualized attainment) kullanilmistir. Bu
model, kurumsal temsiliyeti saglamasi ve edinimin anlamlastirilmasi bakimindan arastirma amacia hizmet
etmektedir (Moore (2022).

Katilimeilar

Calisma grubunu 2021 Eyliil-Kasim déneminde Aksaray ilinde (kdy, ilge, sehir merkezi) zorunlu rgiin 6gretim
kademesinde 6grencisi olan anne-babalar olusturmaktadir. Katilimeilara ¢oklu 6rnekleme (kolay ulasilabilir ve
kartopu) yontemiyle erisilmistir. Belirli bir ilde zorunlu 6rgiin 6gretim kademesinde ¢gocugu olma kosulu dikkate
alindigindan amacgh 6rnekleme yapilmistir. Arastirmacinin iletisim hélinde oldugu katilimeilar araciligiyla diger
katilimcilara ulasildigindan kartopu rnekleme gergeklestirilmistir. {letisim kurulan ve amach 6rnekleme kosulunu
karsilayanlarin 6rnekleme girme sansi esit oldugundan tesadiifi 6rnekleme yapilmigtir (Cohen ve dig., 2018).
Calisma grubunu olusturan anne-babalarin demografik 6zellikleri Tablo 1 ile verilmektedir. Goriigiilen ve anketi
dolduranlarin 2560’1 annelerden olugmaktadir. Kéyde yasayanlarin oran1 %514.5 iken sehirde yasayanlarin orani
%61.1°dir. Katilimcilarin egitim diizeylerine gore dagiliminda en biiyiikk orani lise mezunlar1 (%627) ve lisans
mezunlari (%25) olusturmaktadir. Ilkokul mezunu anne-baba oram %20 iken ortaokul mezunu olanlarin orani
%17°dir.

Tablo 1

Katilimeilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler % 1 2 3 4 5 6 Toplam
Ebeveyn f 180 116 296
1: Anne; 2: Baba % 60.2 39.8 100
Yerlesim Yeri 43 72 181 296
1: Koy; 2: Tlge; 3: Sehir % 145 243 6l.1 100
Egitim Diizeyi: 1: Tlkokul; 2: Ortaokul; 3: Ortadgretim; 4: On lisans; f 61 52 80 22 75 6 296
5: Lisans; 6: Lisansiistii % 20.6 17.6 270 74 253 2.0 100
Aylik Eve Giren Gelir (TL): f 120 125 51 296
1: 5000 ve daha az; 2: 5000-10 000 aras1; 3: 10 000 ve iistii % 40.5 422 19.2 100
Aile Biiyiikliigii ( Ayni evde birlikte yasayanlarin sayist) f 45 114 84 53 296
1:2-3;2:4;3:5;4: 6 ve Usti % 153 38.5 284 179 100
Cocugun cinsiyeti f 134 162 296
1: Kuz; 2: Erkek % 453 54.7 100
Cocugun 6grenim gordiigi okulun tiirl f 260 36 296
1: Devlet; 2: Ozel % 87.8 12.2 100
Egitim kademesi: 1: Tlkokul; 2: Ortaokul; 3: Meslek Lisesi; f 67 104 22 103 296
4: Diger Lise % 22.6 35.1 74 3438 100

Calismanin gerceklestirildigi donemde eve giren toplam gelir miktaria goére dagilim incelendiginde aylik 5 bin
TL ve altinda geliri olanlarin oram %40.5°tir. Aylik geliri 5 -10 bin TL arasinda olanlarin oram %542.2°dir. Eve
giren aylik gelir miktarina gore katilimci anne-babalarin orta ve alt gelir grubunda yogunlastig1 sdylenebilir.
Sosyo-kiiltiirel ve ekonomik gostergeler dikkate alinarak yapilan oranlamada alt diizeyde olanlarin oranit OECD
iilkeleri genelinde %15 iken Tiirkiye’de %69 olarak belirtilmektedir (TEDMEM, 2014). Tiirkiye istatistik Kurumu
tarafindan 2017 yilinda gergeklestirilen hane halki isgiicii aragtirmasina goére kamu ve 6zel sektor birlikte ortalama
yillik gelir 7.342 $ US (aylik ortalama 2 141 TL) olarak hesaplanmistir. Ortalama egitim siiresi ise 7.5 yildir
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(Patrinos, Psacharopoulos ve Tansel, 2019). Ayni evde birlikte yasayanlarin sayis1 bakimindan katilimeilarin
yaklagik %5141 2-3 kisilik iken 2638.5 dort kisilik ailelerdir. Geriye kalan %47.7 ise en az 5 ve {istii ayn1 evde
birlikte yasayan ailelerdir. Evdeki bilgisayar ve internet erisimi agisindan yalnizca %14.2’si bilgisayar olmadigin
%8.1 ise internete erisim olmadigini ifade etmistir. Evinde bir bilgisayar olanlarin oran1 %43.2 iken katilimcilarin
%27’si iki bilgisayara sahip olduklarini ifade etmistir. Katilimcilarin ¢ocuklarinin %645°1 kizdir. Cocuklarin biiyiik
cogunlugu (%87.8) devlet okullarinda 6grenim gérmektedir. Ozel okulda 6grenim gorenlerin oran1 %12.2 olup bu
oran 2020 yil1 Tiirkiye geneli 6rgiin 6gretim istatistikleriyle uyumludur (Milli Egitim Bakanligi, Strateji Gelistirme
Baskanligi [MEB SGB], 2021). Cocuklarin 6grenim gordiigii kademelere gore dagiliminda ilkokullarm oram
%22.6 iken ortaokulda 0grenim gorenlerin orani %35°tir. Lise diizeyi mesleki, genel ve akademik olarak
siniflandirilmistir. Meslek liselerinde 6grenim gorenlerin orani %7.4 iken genel liselerde olanlar %524.3 ve
akademik liselerde (fen liseleri, sosyal bilimler liseleri) olanlar %510.5tir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada standart bir 6lgek kullanilmamustir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araciyla
toplanmustir. Nicel ¢aligmalarda gegerlik saglamak i¢in en siklikla igerik, kapsam, dlgiit ve dis gegerlik kontrol
edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2012; Cohen, Manion ve Morrison, 2018; Karasar, 2009). Bu ¢alismanin veri toplama
aracinin gecerligi alanyazin taranarak, uzman goriisii alinarak, 6n uygulama yapilarak ve istatistiksel olarak
(A¢imlayict Faktor Analizi) yapt gegerligi ¢oziimlenerek saglanmistir. Veri toplama aracinin giivenirligi ise
istatistiki yoldan i¢ tutarlik katsayisi1 ve madde-toplam puan korelasyon katsayis1 hesaplanarak kontrol edilmistir.
Gegerlik-giivenirlik i¢in ayrica bir baglik acilmadan izleyen satirlarda veri toplama aracinin olusturulma ve
gecerlik-giivenirlik saglama yollarinin ayrintis1 verilmektedir.

Gelistirme siirecinde gecerlik iki farkli boyut goz dniine alinarak saglanmaya calisilmustir. {lki okulun egitimsel
etkililiginin temsilcisi olarak 6grencinin egitimsel edinim durumu, ikincisi ise baglamsal degiskenlerin temsilcisi
olarak dgrenci, ailesi, yerlesim yeri ve okulla ilgili demografik degiskenlerdir. Ogrencinin edinim durumunu tespit
edebilmek amaciyla zorunlu 6rgiin 6gretim programlarinda yer verilen ve 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
bilgi, beceri, deger ve tutumlarin temsil edilmesi dikkate alinmistir. Bu kapsamda 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda yer alan Milli Egitimin Genel Amaglar1 (Mevzuat Bilgi Sistemi, 2022) ve derslerin genel amaglari
(MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2020) incelenmistir. Ayrica alanyazin taramasinda belirlenen
ilgili calismalardaki (Abdurrezzak ve Ugurlu, 2019; Ada ve Ayik, 2009; Helvaci ve Aydogan, 2011; Kusaksiz,
2010; Yildizbas ve dig., 2023) veri toplama araglar1 incelenmistir. Onceki ¢aligmalar arasinda anne-baba
goriislerine dayali bir veri toplama aracina erigilememistir. Bu ¢alisma anne-baba goriislerine dayali oldugundan
arastirmanin amaci, gegerlik, giivenirlik ve kullanighlik ilkeleri gozetilerek madde sayis1t ve madde ifadesi
diizenlenmistir. Tk asamada 15 demografik ve dért boyutta (akademik, kisisel-sosyal, 6zel yetenek, tutum-deger)
39 egitimsel edinim olmak {izere toplam 54 madde iretilmistir.

Veri toplama aracinin igerik gegerligi uzman goriisleriyle saglanmistir. Doktorasini egitim yonetimi, egitimde
Olcme ve degerlendirme ve egitim programlari ve 6gretim alaninda yapmis {i¢ uzmanin goriisii dogrultusunda
madde silme, madde birlestirme, yeniden ifade etme yollar1 ile 15 demografik ve 22 egitimsel edinim olmak iizere
toplam 37 madde elde edilmistir. Karasar (2009) “asil arastirma igin planlanana benzer kosullarda ve onu temsil
edebilecek daha kiiciik birimlerde ve arastirmacimin da katilimiyla on deneme yapilmasini” s. 156) 6nermektedir.
On deneme kapsaminda 2021 Eyliil aymin sonunda veri toplama arac1 yiiz yiize goriisiilerek 20 anne-babaya
uygulanmistir. Karasar (2009) 6n uygulamada “arastirilan konuya bagh olmakla birlikte 50 kisiye erisilmesi (s.
156) kosulunu belirtmektedir. Bu kosul bakimindan mevcut ¢alismanin 6n uygulamadaki eristigi kisi sayisi bir
smirlilik olarak kabul edilebilir. On uygulamada anne-babalardan besi kdyde, 13°ii ise sehir merkezinde
yasamaktaydi. Egitim diizeylerine gore dagilimda bes ilkokul, 4 ortaokul, 5 lise ve 4 lisans diizeyinde egitimli
anne-baba bulunmaktaydi. Eve giren aylik gelir miktar1 bakimindan dokuz anne-baba 5 bin TL ve daha az aylik
gelire sahip oldugunu bildirirken 10 bin TL ve {izeri aylik gelire sahip olanlarin sayis1 dorttiir. Ayni evde birlikte
yasayanlarin sayist bakimmdan dort kisilik aileye sahip olanlar 11 iken yedi katilimci bes ve {izeri kisinin ayni
evde birlikte yasadiklarini bildirmistir. Evdeki bilgisayar sayis1 bakimindan bes kisi bilgisayar olmadigini, dokuz
kisi ise bir bilgisayar oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin yalnizca ikisi evde internet baglantisinin olmadigin
belirtmistir. On uygulama sonucunda silme, birlestirme ve yeniden ifade etme islemiyle 15 demografik ve 16
egitimsel edinim maddesi olmak iizere toplam 31 maddelik bir veri toplama arac1 olusturulmustur. On uygulamada
giivenirlik kontrolil i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach’s Alpha =.754) ve madde-toplam puan korelasyon katsayisi
(.30 tstii) ile kontrol edilmistir. Veri toplama aract bu haliyle ana uygulamada kullanilmustir.

Ana uygulamada veri toplama aract hem basili halde hem de elektronik anket (Google form) seklinde
uygulanmistir. Anket formu seklinde diizenlenen veri toplama aracinda birinci kisim arastirmaya iliskin bilgi ve
etik kurallar ile arastirmaya katilim onaymi igermekteydi. ikinci kisimda demografik sorular vardi. Veri toplama
aracindaki maddeler anne-babanin sosyoekonomik durumu, aile biiyiikliigii, ikamet edilen yer, cocugun cinsiyeti,
6grenim gordiigli kademe, okulun tiirii (devlet-6zel), ¢ocugun okula yonelik tutumu, okul faaliyetlerindeki cabasi
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ve okuldaki egitimsel edinimlerine iliskindir. Likert tipi maddeler dort 6lgekli [1: Etkisiz (1.00-1.75), 2: Az etkili
(1.76-2.50), 3: Kismen etkili (2.51-3.25), 4: Cok etkili (3.26-4.00)] diizenlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmact, iletisim halinde oldugu anne-babalara, onlarin tanidiklar1 bagka anne-babalara ve onlarin da 6nerdigi
bagka anne-babalara erigmistir. Aragtirmacinin yani sira egitilen anketorler veri toplama aracini uygulamustir.
Anne-babalarin tercihleri dogrultusunda elektronik anketin erisim baglantist kisa mesaj ve e-posta yoluyla
katilimcilara gonderilmistir. 197’si elektronik anket olmak iizere toplam 304 anne-babaya veri toplama aract
uygulanmistir. 2021 Kasim ay1 sonunda veri toplama siireci tamamlanarak analiz asamasina gegilmistir.

Veri Analizi

Analiz baslangicinda hem basili hem elektronik formlardan elde edilen veriler istatistik paket programina (IBM
SPSS 22) aktarilmustir. Elektronik formlardan sekiz tanesi standartlara uygun doldurulmadigindan (yarisindan
fazlasi bos, maddelerin tamami ayni se¢enekli) analizden ¢ikarilmigtir. Analize hazirlik kapsaminda ug¢ deger,
kayip veri, tek degiskenli normallik dagilimi kontrol edilmistir. Kayip ve u¢ deger kontrolii tanimlayici istatistikler
araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu calismada tek bagimli degisken (egitimsel etkililik alg1 puani) kullanildigindan
carpiklik katsayilar1 temelinde normal dagilim kontrol edilmistir. Carpiklik katsayisi (skewness) =1 degerlerine
yakin oldugundan tek degiskenli normallik dagiliminin saglandigt degerlendirilmistir (Pallant, 2015).

Ana uygulama verilerinde egitimsel edinim maddelerinin yap1 gegerliligi i¢in agimlayict faktor analizi (AFA)
kullanilmustir (temel bilesenler, Varimax dondiirme, 6z degeri 1 ve iistii, KMO =.820 ve Bartlett p =.000). AFA
sonucunda, faktor yiikleri |.515]| ile |.860| arasinda degisen 14 maddenin dort boyut altinda toplandig1 ve toplam
varyansin %64.67’sini agikladigi gozlemlenmistir. Birden fazla faktordeki yiik degeri .10 altindaki iki madde
cikarilmistir (Biiylikoztiirk, 2012). Tablo 2, yapilari ve igeriklerini gostermektedir. Faktorlerin agikladigi toplam
varyans miktari ise 6zel yetenek igin 20.43, tutum ve deger icin 17.89, akademik beceriler igin 13.44 ve kigisel-
toplumsal beceriler igin 12.93 olarak hesaplanmistir. Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayilar: .651 ve .793 arasindadir.
Kisisel-Toplumsal Beceriler boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi orta diizeyde olmasina karsin veri toplama aracinin
gecerligi, maddelerin igerigi ve madde-toplam puan korelasyon degerlerinin .30 iizerinde olmasi (Biyiikoztiirk,
2012) dikkate alinarak muhafaza edilmistir.

AFA analizine bagli olarak her bir katilime1 i¢in egitimsel etkililik algi puani hesaplanmigtir. Hesaplanan egitimsel
etkililik algt puanlar temelinde katilimcilar ii¢ algi grubuna (1-Etkisiz, 2-Kismen Etkili, 3-Etkili) ayrilmigtir. Bu
kapsamda hiyerarsik kiimeleme (Ward’s Clustering Method with squared euclidean distance) analizi yapilmistir.
Kiimeleme analizi ile iiretilen gruplarin kontrolii i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) gerceklestirilmistir
(Bagiml degisken: Egitimsel etkililik puanlar1, Bagimsiz degisken: Etkililik gruplar1). ANOVA sonucunda gruplar
arasinda anlamli fark bulunmus bdylece kiimeleme analiziyle {iretilen gruplarin tam ayristigi teyit edilmistir [Fo-
203y=732.439, p = .000].

Kiimeleme analiziyle {i¢ kategorili bir bagiml degisken tiretilmistir. Bu degisken ile cinsiyet, yerlesim yeri, egitim
diizeyi gibi kategorik degiskenlerin iliskileri incelenmistir. Bagimli ve bagimsiz degiskenlerin kategorik oldugu
durumlarda iligkilerin analizi igin X? analizi yapilmaktadir (Pallant, 2015; Secer, 2015; Tabachnick ve Fidell,
2013). Etki biiyiikliigii (effect size) kontrolii i¢in X 2 analizinde Phi Coefficient ve Cramer’s V dikkate alinmustir.
Phi ve Cramer’s V igin etki biiyiikliikleri iki kategori icin kiigiik = .01, orta = .30, biiyiik = .50; {i¢ kategori i¢in
kiicik = .07, orta = .21, biiylik = .35; dort kategori i¢in kiiciik = .06, orta = .17, biiylik = .29 olarak
yorumlanmaktadir (Pallant, 2015).

Anlaml iligkiye sahip degigkenler belirlendikten sonra grup iiyeligini tahmine dayali bir model kesfedilmeye
calistlmigtir. Kategorik bir bagimli degiskeni tahmin etmek {izere ¢oklu bagimsiz degiskenin (siirekli veya kesikli)
kullanildig:r analiz lojistik regresyon analizidir. Lojistik regresyon analizi, parametrik analizlerin temel
varsayimlari olan normal dagilim, siireklilik gibi varsayimlari gerektirmemektedir (Cokluk, 2010; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu ¢alismada bagimli degiskenin ikiden fazla kategorisi oldugundan ve ¢ok sayida bagimsiz
degisken kullanildigindan multinomial lojistik regresyon yontemi ve olabilirlik (likelihood ratio) teknigi
kullanilmigtir. Katilime1 sayist (n = 296) bu yontem igin uygundur. Degiskenler arasinda c¢oklu baglanti
(multicollinearity) i¢in Tablo 6’da B degerlerinin standart hatalar1 (s# < 2) kontrol edilmis (Cokluk, 2010) ve
degiskenler aras1 yiiksek iligkiye rastlanmamuistir. Analizlerde anlamlilik 6l¢iitii p < .05 alinmustir.

Etik Konular

Bu ¢alismanin etik kural ve ilkelere uygunlugu Aksaray Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu karariyla
onaylanmistir. Veri toplama aracinin ilk sayfasi onam ve bilgilendirme sayfasi olarak diizenlenmis ve gontillii
katilim onay1 alinmustir.
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Tablo 2
AFA Sonucu Elde Edilen Yapular ve Igerikleri

Madde Faktor Yik x S Carpiklik Madde-Toplam

=<
o
=

Degeri Sh=.142 Puan lliskisi

. MS5. Cocugum okula giderken coskulu, neseli ve mutludur. .692 2.79 968 -.322 449
5 M6 Cocugum, zor olsa bile konulart en ayrintisiyla 479
o . , ) .
Qﬂ 6grenebilmek icin ¢aba harcamaktadir. 860 289 951 486
g M7 Cocugu}n, ustlendlgl sorumluluklari yerine getirebilmek 830 305 902 616 456
= icin gayret gostermektedir.
" Tutum ve deger (Cronbach’s Alpha =.786) 291 787 -.528

M10. Bu okul, ¢ocuguma toplumdaki kurallara uygun 361

davranmay1 6gretmektedir. 91 301108 -743

=
g ~ M11. Arag¢ ve esyalara zarar vermeden temiz ve dikkatli 735 331 077 -.990 456
% 2 kullanmay1 &gretmekte basarilidir. ) ) ) )
@ 53 M12. Cocugumun, temiz olmasini ve kisisel bakimina 6zen 785 340 081 1317 466
e M gostermesini Ggretmekte basarilidir. ) ) ) )
‘% M20. Bu okulda toplumsal, kiiltiirel ve dini degerlere saygili 577 330 08] -1.083 .389
M olmay1 dgretmektedirler. ) ) ) )
Kisisel-Toplumsal Beceriler Boyutu (Cronbach’s Alpha = .651) 326 0.61 -.579
M13. Bu okul ¢ocuguma, Tiirkceyi etkili kullanmay1 ve okuma 431
aligkanlig1 kazandirmigtir. S15 277 117 -345
4 = MIl14. Cocuguma matematik alaninda diizeyinin gerektirdigi .644
QE, '% bilgi ve becerileri kazandirmugtir. 834 269 1.05 -236
k g MI15. Cocuguma fen alaninda diizeyinin gerektirdigi bilgi ve .651
A e .825 2.61 1.05 -.200
é becerileri kazandirmigtir.
M16..Bu okul ¢ocuguma bir yabanci dili kullanma bilgi ve 576 225 118 326 618
becerisi kazandirmakta basarilidir.
Akademik Beceriler (Cronbach’s Alpha =.769) 2.58  0.86 -.042
M17. Bu okuldaki miizik egitimiyle cocuguma bir miizik aletini 532

kullanmay1 dgretmektedirler. 818 192 111 764

A
B g M18. Cocuguma gorsel sanatlar egitimi verilerek bu alanda 313 205 1.10 504 515
O © eserler iiretmeyi 6gretmektedirler. ) ) ) )

> 1\/{19. Sporfgitimi Veri.lerek bir spor dalinda bilingli sekilde 752 235 1.06 130 404
ugragmay1 dgretmektedirler.
Ozel Yetenek (Cronbach’s Alpha = .793) 2.11  0.92 534
Egitimsel Etkililik Skorlar1 (Indeks = Tutum-Deger+Kisisel-Toplumsal 264 063 .199

Beceriler+Akademik Beceriler+Ozel Yetenek) (Cronbach’s Alpha = .847)

Bulgular
Elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemlerine gore izleyen satirlarda sunulmaktadir.
Zorunlu Ogretim Okullarindaki Egitimin Etkililigine iliskin Anne-Baba Algilar1 Nasildir?

Anne-babalarm okuldaki egitimin etkililigine iligkin algilarinin ortalamasi 2.65 (S =.63) olup kismi etkililige isaret
etmektedir. Tablo 3, egitimsel etkililik algilarina gore katilimcilarin dagilimini gostermektedir. Kiimeleme analizi
bagil yontemle katilimcilarin birbirlerine gére durumu temelinde gruplari olusturmustur. F testi [F(2-203= 732.439,
p = .000] kiimeleme analizi sonuglarini teyit etmektedir. Tablo 3’e gore anne-babalarin %27’si zorunlu orgiin
ogretim okullarindaki egitimin etkisiz oldugunu diistinmektedir. Kismen etkili oldugunu diisiinenler (%636) ile
etkili oldugunu diistinenlerin orani (%37) birbirine yakindir.

Tablo 3
Kiimeleme Analiziyle Belirlenen Egitimsel Etkililik Algi Gruplar

Egitimsel Etkililik N (%) X S Min Mak F Sig. (p)
1: Etkisiz 80 (%27) 1.88 22 1.25 2.17 732.439 .000
2: Kismen Etkili 106 (%36)  2.52 .19 2.19 2.86 df: 2-293
3: Etkili 110 (%37) 3.32 33 2.89 4.00

Anne-Baba Egitimsel Etkililik Algisiyla Baglamsal Degiskenler Arasindaki iliski Nasildir?

Egitimsel etkililik alg1 gruplari etkisiz, kismi ve etkili seklinde olusturulmustur. Anne-babalarin okuldaki egitimin
etkililigine iliskin algilariyla cesitli faktorler arasindaki iliski, X? ile incelenmis ve bulgular Tablo 4’te
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gosterilmistir. Cocugun cinsiyeti, 6grenim goriilen okulun tiirii, okulun kademesi, ikamet yeri, anne-babanin
egitim diizeyi, eve giren aylik gelir diizeyi ve aile biiyilikliigii egitimsel etkililik algi gruplartyla iliskisi
incelenmistir.

Tablo 4
Egitimsel Etkililik Algi Gruplariyla Kategorik Baglamsal Degiskenlerin Iligkisi
Etkisiz Kismi Etkili Total Chi-Square Test
Degisken Kategori Pearson X2 Asymp. Sig (2
% f % f % f % sided)
Kiz 34 115 50 169 50 169 134 453 404 817
Cinsiyet  Erkek 46 155 56 189 60 203 162 547 sd Phi
Toplam 80 27.0 106 358 110 372 296 100 2 .037
Devlet 78 264 97 328 85 28.7 260 878 19.822 .000
Okul Tiirii  Ozel 2 07 9 3.0 25 8.4 36 12.2 sd Phi
Toplam 80 27.0 106 358 110 372 296 100 2 259
Ilkokul 13 44 26 8.8 28 9.5 67 226 29.689 .000
Okul Diizeyi Ortaokul o 25 8.4 38 12.8 41 139 104 351 sd Cramer’s V
Meslek Lisesi 16 5.4 4 1.4 2 0.7 22 7.4 7 224
Diger Lise 26 8.8 38 12.8 39 13.1 103 348
Koy 22 74 10 34 11 3.7 43 14.5 15.097 .005
Yerlesim lge 15 5.1 28 9.5 29 9.8 72 243 sd Cramer’s V
Sehir 43 145 68 230 70 236 181 61.1 4 .160
Ilkokul 19 64 20 6.8 22 7.4 61  20.6 9.113 167
Egitim  Ortaokul 17 5.7 20 6.8 15 5.1 52 17.6 sd Cramer’s V
Diizeyi  Lise 26 8.8 28 9.5 26 8.8 80  27.0 6 124
Yiiksekdgretim 18 6.1 38 12.8 47 159 103 348
5000 TL’den az 37 125 42 142 41 139 120 405 2.679 613
Aylik Gelir  5-10 000 TL arast 32 108 47 159 46 155 125 422 sd Cramer’s V
10 000 TL’de fazla 11 3.7 17 5.7 23 7.8 51 17.2 4 .067
2-3 Kisilik 7 24 18 6.1 20 6.8 45 15.2 19.092 .004
Aile 4 Kisilik 21 7.1 41 139 52 17.6 114 385 sd Cramer’s V
Biiyiikliik 5 Kisilik 29 98 30 10.1 25 8.4 84 284 6 .180
6 ve daha fazla 23 7.8 17 5.7 13 4.4 53 17.9
Toplam 80 27.0 106 358 110 372 296 100

[lk olarak dgrencilerin cinsiyeti ile anne-babalarin egitimsel etkililik algilar1 arasinda bir iligki olup olmadig1 test
edilmistir. Test sonuglarina gore cinsiyet ile egitimsel etkililik algis1 arasinda anlaml bir iliski yoktur [X 2 -
203=.404, p >.05; Phi = .037]. Okul tiirii (devlet okulu ve 6zel okul) ile anne-babalarmn egitimsel etkililik algis1
arasinda anlaml1 bir iliski bulunmaktadir. Ozel okulda &grencisi olanlar egitimin daha etkili oldugu algisina
sahiptir [X 2 2203)= 19.822, p = .000; Phi = .259]. Phi degeri iki kategorili bagimsiz degisken igin orta biiyiikliikte
bir etki degerine karsilik gelmektedir (Pallant, 2015, 220). Okul kademeleriyle egitimsel etkililik iligkisinin de
anlamli oldugu gozlemlenmektedir [X % (s-287=29.689, p = .000; Cramer’s V =.224]. Meslek liselerindeki egitimsel
etkililik i¢in diisiik algiya sahip olanlar daha fazla iken etkililigin yiiksek oldugunu algilayanlarin orani anlaml
sekilde daha azdir. Etki biiyiikliigii, bagimsiz degisken kategori sayisi ikiden fazla oldugu i¢in Cramer’s V ile
kontrol edilmistir. Orta biiytikliikte etki biiyiikliigii gdzlemlenmistir. Yerlesim yeri degiskeni ile egitimsel etkililik
anlaml bir iligkiye sahiptir [X 2 4.201)= 15.097, p = .005; Cramer’s V = .160]. Anne-babalarm okuldaki egitimin
etkililigine iliskin algilar1 sehirden kdye dogru azalmaktadir. Etki bilyiikliigii ise kiigiiktiir. Anne-babanin egitim
diizeyi ve anne-babalarm egitimsel etkililik algilar1 arasinda anlamli bir iligski yoktur [X 2 6289 = 9.113, p >.05;
Cramer’s V = .124]. Benzer sekilde eve giren gelir diizeyi ve egitimsel etkililik algilar1 arasinda da anlaml bir
iliski yoktur [X 2 201y = 2.679, p > .05; Cramer’s V = .124]. Ote yandan aile biiyiikliigii ile egitimsel etkililik
anlamli bir iligkiye sahiptir [X ? ¢.280)= 19.092, p = .004; Cramer’s V = .180]. Anne-babalarin okuldaki egitimin
etkililigine iliskin algilar1 aile biiyiidiikge azalmaktadir. Etki blyiikligii ise kiigliktiir.

Anne-Baba Egitimsel Etkililik Algisim1 A¢iklayan Anlamli Baglamsal Model Var midir?

Bir 6nceki asamada anne-baba egitimsel etkililik algis1 ile okul tiirii, okul kademesi, yerlesim yeri ve aile biiyiikliigii
arasinda anlamli iligkiler oldugu bulunmustu. Bu degiskenlerin birlikte etkisini temsil eden bir model aramak iizere
Cok Degiskenli Lojistik Regresyon (Multinomial Logistic Regression-MLR) analizi yapilmistir. Bagimli
degiskenin ii¢ kategorisi arasindan “etkili” kategorisi referans kategori olarak belirlenmistir. Bu durumda “etkisiz”
ve “kismi etkili” goriisiinde olanlarin (odds) bu gruptaki varligin1 anlamli sekilde destekleyen degiskenler modeli
olusturacaktir. Tablo 5, egitimsel etkililik modelindeki degiskenlerin anlamliligint géstermektedir.
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Tablo 5
Bagimsiz Degiskenlerin Bagimli Degisken Uzerindeki Aciklayici Katkilarimin Anlamlilig:
Model Fitting Criteria Likelihood Ratio Tests
Effect AIC of Reduced BIC of Reduced -2 Log Likelihood
Model Model of Reduced Model  Chi-Square sd Sig.

Intercept 271.485 345.292 231.485% .000 0 .
Okul Tiiri 280.444 346.871 244.444 12.959 2 .002
Aile Biiyiikliik 272.652 324.317 244.652 13.167 6 .040
Yerlesim 271.435 330.481 239.435 7.950 4 .093
Okul Diizeyi 280.809 332.474 252.809 21.324 6 .002

Bagimsiz degiskenler ayni anda analize alinmistir. Bagimsiz degiskenlerin modele anlamli katki yaptigi
gozlemlenmistir (-2LL = 231.485; X?> = 65.527, sd = 18, p = .000). Model ile veri seti arasindaki uyum
desteklenmistir ¢iinkii farkin oldugunu iddia eden alternatif hipotez reddedilmistir (Pearson’s X°>=111.594, p =
.164; Deviation X* = 114.620, p = .120). Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin giiciinii gdsteren
Pseudo- R? skorlarindan Nagelkerke degeri .224 olup bagimsiz degiskenlerin birlikte bagimsiz degiskendeki bir
birimlik degisimin %22.4’tnii agikladigimi ifade etmektedir. Bu skor, arastirmaya dahil edilmeyen baska
degiskenlerin” egitimsel verimliligin yaklasik %2’tinii aciklayacagi anlamina gelmektedir. Yerlesim yeri degiskeni
digindaki diger degiskenlerin modele anlamli katki yaptiklar1 soylenebilir. Okul tiirii (-2LL = 244.444; X*=12.959,
sd =2, p=.002), okul diizeyi (-2LL = 252.809; X’=21.324, sd = 6, p = .002) ve aile biiyiikliigii (-2LL = 244.652;
X?=13.167, sd = 6, p = .040) bir ebeveynin okulda verilen egitime iliskin olarak etkisiz ve kismi etkili grup
dyeligini tahmin etmede anlamli yordayicidirlar. Modele anlamli katki yapan bagimsiz degiskenlerin alt
kategorilerinin katkisinin anlamliligim1  gosteren parametre tahminleri (parameter estimates) Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6
Parametre Tahminlerine Iligkin Bulgular

Bagimli Degisken

Egitimsel Etkililik B SH Wald sd p Exp(B)
Sabit -1.252 .849 2.177 1 .140
Devlet Okulu 1911 776 6.064 1 014 6.761
Ozel Okul ob . . 0 . .
Aile 2-3 kisilik -1.581 621 6.470 1 011 206

N Aile 4 kisilik -1.285 465 7.631 1 .006 277

E Aile 5 kisilik -.403 474 725 1 395 .668

B Aile 6 ve daha fazla ob . . 0 . .
Tlkokul -.506 452 1.252 1 263 .603
Ortaokul -.308 391 619 1 431 735
Lise-Mesleki 2.281 .823 7.677 1 .006 9.784
Lise-Genel o° . . 0 .

Sabit -.652 575 1.288 1 256
Devlet Okulu 1.164 432 7.238 1 .007 3.201
Ozel Okul ob . . 0 . .

E Aile 2-3 kisilik -.247 Sl 233 1 629 781

fm Aile 4 kisilik -424 435 948 1 330 .655

g Aile 5 kisilik -.066 467 .020 1 888 936

£  Aile 6 ve daha fazla (o . . 0 . .

7 Tlkokul -.184 371 246 1 .620 .832
Ortaokul -.186 336 306 1 580 831
Lise-Mesleki 467 908 265 1 607 1.596
Lise-Genel o° . . 0

a. Referans kategori: Etkili. b. Bu parametre analiz dis1 kaldigindan sifir olarak girilmistir.

Alt kategorilerin sonuncusu referans olarak alinmigtir. Tablo 6’ya gore okuldaki egitimi “etkisiz” olarak algilayan
bir ebeveynin bdyle diisiinmesine yol agan anlamli parametreler devlet okulu olmas1 (8 = 1.911, Wald = 6.064, p
= .014), meslek lisesi olmas1 (f = 2.281, Wald = 7.677, p = .006) ve kii¢iik aile olmasidir. £ skorlarinin negatif
deger almas aile biiyiikliigii ile etkisizlik algisinin ters yonlii oldugunu gostermektedir. Referans alinan alt1 ve
daha fazla kisiden olusan aileye dogru negatif degerler azalmaktadir. Ornegin 2-3 kisilik aile (8 = -1.581, Wald =
6.470, p = .011) ile dort kisilik aile (f = -1.285, Wald = 7.631, p = .006) karsilastirildiginda negatifligin azaldig
gozlemlenmektedir. Tablo 6’da kismi etkililik algisina yol agan anlamli parametreler arasinda yalnizca devlet
okulu anlamli ayirt edici etki yaratmaktadir (5=1.164, Wald =7.238, p=.007). Degiskenlerin modele anlaml1 katki
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yapmasina karsin, sabit (constant) degeri (8 =-1.252, Wald =2.177, p =.140) dikkate alindiginda bu degiskenlerden
olusan modelin anne-babalarin okuldaki egitimin etkililigine iligkin algilarmi ayirt etmede anlamli olmadig
sOylenebilir. Modelde yer alan degiskenlerin disinda bagka degiskenler eklendiginde model anlaml1 hale gelebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma, anne-baba bakis acistyla zorunlu 6rgiin 6gretim okullarindaki egitimsel etkililigi 6grenci edinimi ve
bu edinimi etkileyen faktorler temelinde incelemistir.

Anne-babalar, okuldaki egitimin kismi diizeyde etkili oldugunu algilamaktadirlar. Bu sonug, 6gretmen algilarina
dayal1 tespit edilen okullarin yiiksek diizeyde etkili oldugu algistyla ¢elismektedir (Abdurrezzak ve Ugurlu, 2016,
Ada ve Ayik, 2009; Helvaci ve Aydogan, 2011; Kusaksiz, 2010; Yildizbas ve dig., 2023). Bu ¢eliski anne-baba
goriisleriyle okulda gorevli egitimcilerin goriisleri arasindaki farklilig: teyit etmektedir (Bakker ve dig., 2007;
Portela ve Camanho, 2007; Weininger ve Lareau, 2003). Buradan hareketle, okul etkililigini degerlendirirken
okulun paydasi olan anne-babalarin da goriislerinin alinmasinin 6énemine iliskin 6nceki arastirma sonuglar1 gii¢
kazanmaktadir (Bogetoft ve dig., 2015; Miningou ve Vierstraete, 2013; Okpala ve dig., 2001; Yumusak ve
Korkmaz, 2022). Ote yandan okullarin kismi etkili bulunmasi, okul etkililigine iliskin koklii ve yaygin sonuglarla
uyumludur (Coleman, 1968; Jencks, 2002; Mayer ve Peterson, 1999). Bununla birlikte bu ¢alismada bagimsiz
degiskenlerin birlikte bagimli degiskendeki bir birimlik degisimin %22.4’uinii agiklamasi baska degiskenlerin
(6rnegin Ogretmen nitelikleri, liderlik, mesleki 6grenme gibi) egitimsel verimliligin yaklasik dortte iiciini
aciklayacagi dikkate alinmalidir. Yani okul degiskenleri okul etkililigini agiklayabilen 6nemli degiskenlerdir.

Bu ¢aligmada; ¢ocugun cinsiyeti, okul tiirli, okul kademesi, ikamet yeri, anne-babanin egitim diizeyi, eve giren
aylik gelir diizeyi ve aile biyiikliigiiniin egitimsel etkililik alg1 gruplariyla iligkisi incelenmistir. Analiz sonucunda
anne-baba egitimsel etkililik algisinin okul tiirii, okul kademesi, yerlesim yeri ve aile biiyiikliigii degiskenleriyle
anlamli iligkisi bulunmustur. Bu sonug, Turgut (2021) tarafindan gergeklestirilen meta analiz ¢alismasinin
sonuglartyla uyumludur. Anilan ¢aligmada etkili okul algisiyla katilimeilarin cinsiyeti arasinda anlamli bir iligki
saptanmamustir. Houstan ve digerleri (2022) tarafindan ulagilan sonugla uyumludur. Yerlesim yerine gore belirli
bir okuldaki egitimin etkililigine iliskin anne-baba algilar1 degisebilmektedir. Yiiksek statiide algilanan bir
yerlesim yerinde belirli bir okul aslinda 6grenci gelisimine ¢ok katki yapmasa dahi daha etkili olarak
algilanmaktadir. Bu durumun tersi ise okulun aldigi &grencilerin niteliginden kaynakli bir egitimsel etkililik
algisimin olugmasidir (Moore, 2022). Ornegin meslek lisesine giden &grencilerin dzellikle akademik basari
yoniinden diger okullara gore farkli olmasi bu okullardaki egitimsel etkililik algisinit sekillendirmektedir (Karip,
2017). Kyriakides ve digerleri (2019) tarafindan ulasilan sonugla kismen ortiismektedir. Cinsiyet ve egitimsel
etkililik arasinda anlamli bir iliski saptanmamasi bakimindan uyumlu iken sosyoekonomik faktoér bakimindan
uyumsuzdur. Cilinkii Kyriakides ve digerleri (2019) sosyoekonomik faktoriin kontrol edilmesiyle 6grencilerin
edinimleri arasindaki farkin azaldigini saptamiglardir.

Okul tiirii (devlet-6zel), okul diizeyi (ilkokul, ortaokul, akademik lise, meslek lisesi) ve aile biiyiikligi bir
ebeveynin okulda verilen egitime iliskin olarak etkisiz ve kismi etkili grup iiyeligini tahmin etmede anlaml
yordayicidirlar. Bir bagka sdyleyisle anne-babalarin okuldaki egitimin etkililigine iliskin algilarini bigimlendiren
temel faktorler okulun devlet ya da 6zel okul olup olmamasi, okulun meslek lisesi olup olmamasi ve ailenin
biiyiikliigiidiir. Ozel okullarmn, devlet okullarina gére daha etkili olduguna iliskin iddia tartismali olsa da kamu
tercihi teorisiyle uyumludur. Kamu tercihi teorisi, pazar mekanizmalar1 ve rekabet ortamini kullanarak devlet
kurumlarmin daha etkili hale getirilecegini ongdrmektedir (Scheerens, 2015). Mevcut calismada 6zel okullarin
daha etkili algilanmasinin arka planinda kamu tercihi teorisinin 6nerdigi pazar mekanizmasi ve rekabet kosullar
yer aliyor olabilir. Ayrica misyon okullarmin devlet okullarina gére daha etkili oldugu raporlanmstir (Gill ve dig.,
2004; TEDMEM, 2021). Bu durum, okulun geneline yansiyan giiglii bir iddianin motive ettigi 6zel bir ¢abanin
anne-babalarin olumlu algt gelistirmesinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Calisma sonunda anne-babalarin okuldaki egitimin etkililigine iligkin algilarinin agirlikla okula ve okula giden
ogrencilerin niteligine iliskin yaygin algiya gore bigimlendigi sonucuna ulasiimistir. Ote yandan baglamsal
degiskenlerin etkisinin azaltilmasi perspektifine (Kyriakides ve dig., 2019) gore devlet okullarinin, meslek
liselerinin egitimsel etkililiklerinin gelistirilme ihtiyac1 saptanmistir.

Onceki ¢aligmalarda egitimsel ¢ikt1 6grencilerin test sonuglartyla temsil edilmistir (Hanushek ve Woesmann,
2011). Bu c¢aligmada, onceki c¢alismalardan farkli olarak, egitimsel ciktt akademik performansin yani sira
dgrencinin sosyal ve 6zel yetenek yonleri ile temsil edilmistir. Ogrencilerin okuldaki kazanimlar1 sadece akademik
bilgi ve becerilerle sinirli degildir (Schereens, 2015). Ogrenciler toplumsal yasama uyumun yani sira miizik, resim
ve spor gibi alanlarda da bilgi ve beceriler edinmektedirler. Bu ¢aligmada 6grencilerin 6zel yetenek edinimlerinin
disiik diizeyde gergeklestigi saptanmustir. Egitimsel etkililigin gelistirilmesi yoniinde miidahale edilebilecek
yonlerin basinda 6grencilerin ilgi ve yetenekleri gelmektedir. Aslinda yasal diizenlemeler ve politika diizeyindeki
planlar (MEB, 2022; Mevzuat Bilgi Sistemi, 2022) 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesini gerektirmesine
karsin uygulamada bu durumun tam gergeklestirilmedigi sdylenebilir. Ozel yetenek gelisiminin yani sira akademik
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edinim kapsaminda 6zellikle matematik basarilarina iligkin ulusal diizeydeki sinav sonuglari (TEDMEM, 2020)
ve uluslararasi diizeydeki 6grenci bagarisini degerlendirme sinavlarindaki Tiirkiye’nin performansi (OECD, 2020)
bu calismanin ulastig1 sonugla uyumludur. Ayrica, Patrinos ve digerleri (2019) tarafindan raporlandig: iizere
egitimin bireysel ve toplumsal getirilerini inceleyen onceki c¢alismalarda agirlikla 6gretim siiresi (years of
schooling) dikkate alinmakta fakat egitim kademeleri g6z ardi edilmektedir. Mevcut calismada egitim
kademelerine duyarli yapilan analizler, 6nceki ¢caligsmalarin eksik biraktigi boslugu doldurmakta bir katk: olarak
nitelenebilir. Bu g¢aligmanm bir diger farki mikro diizeyde gerceklestirilmesidir. Okul etkililigine odakli
caligmalarin ¢ogunda iilke diizeyinde analizler, bireysel c¢esitliligi yuttugundan baglamsal duyarliliklar
zayiflamaktadir. Bu ¢alisma mevcut gergekligi yansitma bakimindan alandaki bilgi birikimine katk: yapabilir.

Calisma grubunun belirli bir ilde ikamet edenleri icermesi ¢alismanin sonuglarini sinirlandirmaktadir. Anne-
babalarin, ¢ocuklarinin okuldaki performanslari hakkinda duygusal davranarak gergek dis1 goriis bildirme olasilig1
bir bagka smirliliktir. Arastirmanin veri toplama araci standart bir 6lgek olmayip arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Bu nedenle ulasilan sonuglar veri toplama aracindaki maddelerle sinirlidir.

Anne-baba goriislerine dayanarak Baglamsallastirllmis Egitimsel Etkililik modelinde gergeklestirilen bu
calismanin sonunda 6rgiin zorunlu 6gretimde okullarda verilen egitimin kismen etkili oldugu sonucuna ulasilmig
ve okulun tiirli, kademesi, yerlesim yeri ve ailenin biiylikliigiiniin anlamli degiskenler oldugu belirlenmistir. Bu
degiskenler firsat esitliginin saglanmas: bakimmdan dikkate alinmasi gereken degiskenlerdir. Calismanin
sonuglari politik, uygulama ve arastirma bakimimdan yansimalara sahiptir. Okulun kismen etkili goriilmesi ve bu
degerlendirmede okul degiskenlerinin pay1 politik diizeyde gelistirme yonlii arayiglara ihtiyaci bildirmektedir.
Anne-babalarin okulun etkililigini degerlendirirken okulda yapilanlari degil dgrenci niteligini dikkate almasi,
okulun kendini tanitma sorununa isaret etmektedir. Bu nedenle okuldaki uygulayicilarin okuldaki faaliyetleri anne-
babalara tanitmalar1 gerekmektedir. Gelecekte egitimsel etkililik calismalari igin anne-baba goriislerini derinligine
inceleyebilecek nitel yontem veya karma yontemli ¢caligmalar 6nerilir. Anne-baba bakistyla okuldaki egitimcilerin
bakisindaki farklilik dikkate alinarak veri ¢esitlemeye dayali arastirmalar Onerilir. Ayrica, devlet okullart ve
ozellikle meslek liselerindeki egitimsel etkililigin diigiik algilanmasinda 6grenci niteliklerinin araci etkisini
inceleyen ¢aligmalar yapilmasi dnerilmektedir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazar; bu makalenin arastirilmasi, yazarlig1 ve/veya yaymlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atigmast
beyan etmemistir.

Mali Destek

Yazar, bu makalenin aragtirilmasi, yazarlig1 ve/veya yayimlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek almamustir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalart Etik Kurulu'nun 22/02/2022
tarihli ve 2022/01-35 sayili karart ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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