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Oz

Bu calismanin amaci, bilgiyi goérsellestirme stratejisinin Turkge ders kitaplarindaki kullanim
durumunu belirlemektir. Dokiiman incelemesi tekniginin kullanildigl bu ¢alismada; arastirmanin
veri kaynagini 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkgce ders kitaplari olusturmaktadir. Verilerin ¢é6ziimlenmesinde
betimsel ¢ozimleme teknigi kullaniimistir. C6ziimleme sonucunda bilgiyi gorsellestirme stratejileri
cercevesinde grafik diizenleyicilerin 219, resimlerin 78 kez kullanildigi belirlenmistir. incelenen
kitaplarda en ¢ok bilgi haritasi, tablolar ve goriintisel resimlerin kullanildigi bulgulanmistir. Bilgi ve
gorsel arasindaki iliskiden ¢6ziimleme, agiklama, eslestirme, tahmin etme ve siniflandirmanin
¢ogunlukla kullanildigi belirlenmistir. Bu bulgulara bagli olarak incelenen Tirkge ders kitaplarinda
bilgiyi gorsellestirme stratejilerinin hem sinirli hem de gesitlilik agisindan asgari diizeyde oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: tstbilissel okuma, bilgiyi gorsellestirme, Tirkge ders kitabi, grafik diizenleyici,
resim

The Usage of the Information Visualization Strategy in Turkish Language Arts Textbooks
Abstract

The aim of this study was to determine the use of information visualization strategies in Turkish
textbooks. In this study, document analysis technique was employed and the data source of the
research was made up of 5™, 6™, 7t and 8™ grade Turkish textbooks. The descriptive analysis
technique was used to analyze the data. As a result of the analysis, it was determined that graphic
organizers were used 219 times and pictures were used 78 times. It was found that knowledge
maps, tables, and visual pictures were used the most in the books examined. It was determined
that analysis, explanation, matching, prediction, and classification based on the relationship
between information and visuals were mostly used. Based on these findings, it was concluded that
information visualization strategies in Turkish textbooks were both limited and minimal in terms
of diversity.

Keywords: metacognitive reading, information visualizing, Turkish textbook, graphic organizer,
painting

Giris
Okuma, zihinsel islemler gerektiren etkin bir slreci kapsamaktadir. Yalnizca fiziksel olarak
gozin hareketiyle sinirli olmayan bu temel dil becerisi, ayni zamanda bilisin devinimsel hareketi sonucu
gerceklesmektedir. Kod ¢c6zme isi olarak nitelendirilen okuma, bu kodu ¢6zmenin 6tesinde koda anlam
kazandirma islemidir. Bu bakimdan okuma belli bir amag dogrultusunda anlama temelinde gerceklesen
bir etkinlik olarak degerlendirilmelidir. Okuma, bireyin bilgisi ve metinsel icerik arasinda kurulan
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baglanti sonucu anlamayla sonuglanan ¢ok yénlii bir yetidir (Anderson, 1985; Berardo, 2006; Ozbay,
2009; Ulper, 2021). Anlamanin gergeklesebilmesi ise bireyin zihninde var olan bilginin yeni bilgiyle
ortak bir paydada uyum icerisinde baglantisiyla miimkiindir. Bireyde ¢agrisim yapmayan bilginin zihne
kaydedilmesi zor oldugundan karsilasilan bilgilerin eski bilgileri ortaya cikararak bu bilgilerin
bltinlesmesine olanak saglamasi gerekmektedir. Etkin bir anlama siirecinin gerceklesmesi, Ustbilissel
stratejileri yetkin kullanma becerisine baghdir.

Bireyin kendi 6grenmelerinin etkin yonlendiricisi olan Ustbilis, bireyin bilissel 6z denetimini
iceren yeteneklerden olusmaktadir (Schraw, 1998). Ustbilissel becerileri gelismis olan bireyler, okuma
surecinde hangi yontemin kendisi i¢in uygun oldugunun bilincindedir. Anlamlandiramadigi noktalarda
kendi 6grenmesine yonelik strateji secimini yapabilen birey, Ustbilisini kullanabiliyor demektir. Cok
yonli ve bir dizi islem gerektiren okumada strateji kullanimi, sadece okuma sirasindaki bir islemi ifade
etmemektedir. Okuma eylemi, okuma dncesinden sonrasina kadar etkin bir strateji kullanimini gerekli
kilmaktadir. Egitimin temel amaclarindan olan arastiran, sorgulayan, elestiren, kendi 6grenmesini
yoneten, ulastigl bilgileri degerlendirerek yeni bilgiler gelistiren bireyler yetistirmek; Ustbilissel
stratejileri kullanabilmekle miimkiin olmaktadir. Anlama stirecine katki saglayan Ustbilissel stratejileri
O0grenme sirecine uyarlayan birey, 6grenmesine yonelik cesitli planlamalar yapmaktadir. Bu
planlamalar bilginin yapilandirilmasinda ve 6ziimsenmesinde olumlu bir etkiye sahip oldugundan bu
stratejilerin okuma siirecinde kullanilmasi gerekmektedir. Ustbilissel okuma stratejileri; planlama,
izleme ve degerlendirme gibi Gic asamadan olusmaktadir (Baker ve Brown, 1984). Planlama asamasi;
okuma siirecindeki icerige yonelik birtakim c¢ikarimlari, belirlenen amaclari ve icerigi genel hatlariyla
inceleme basamaklarini icermektedir. izleme asamasinda birey; okuma materyalinde karsilastigi
onemli noktalarin gesitli grafiksel veya resimsel gdsterimini yapma, anlasiilmayan bolimlere donisler
saglama vb. gibi 6z dizenleme yapmaktadir. Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler ise metinde
anladiklarina yonelik bazi durumlari baskalariyla paylasma, metinde aktarilmak istenenlere yonelik
yorumlamalar yapma gibi o6zellikleri icermektedir (Epcacan, 2008; Karatay, 2021). Bir konuyu
anlamlandirarak ilerleyebilmek, sonuca ulasabilmek icin siirecin niteligini kontrol edebilmek 6nemli
oldugundan okuma sirasi stratejileri bu noktada 6nemli uygulamalari icermektedir. Okuma siirecinin
gidisatina yonelik 6nemli uygulamalari iceren izleme asamasinda yer alan stratejilerden birisi olan
bilgiyi sema, resim gibi gorsellerle formiullestirme/Gzetleme stratejisi; bilginin  kaliciliginin
saglanmasinda 6nemlidir.

Gorsel; goz araciligiyla algilanan, somut olmayan bir seyin gézlemlenebilir ¢esidi, gergekligin
biligsel yansimasi vb. olarak tanimlanmaktadir (Glines, 2013). Gorseller, sayfayi siisleyen tasarimlar
olarak kullanilmasinin aksine kendi igerisinde anlamlandiriimasi gereken bir dile sahip olan unsurlardir.
Ogrenme siirecini destekleyen ve devindiren gorsellerin, birey tarafindan anlamlandirildig él¢iide bir
ifadesi bulunmaktadir. Bundan dolayi gorselin zihne islenmesi ve ne anlattigina yonelik ¢ikarim
yapilabilmesi icin gérsel algilamanin gerceklesmesi gerekmektedir. imgesel unsur gérme duyusu
tarafindan algilandiktan sonra alinan bu unsurlar zihne yonlendirilir. Zihinsel etkinlik sonucu ne oldugu
belirlenen bu imgesel unsurlar, mevcut bilgiler dahilinde butiinlestirilip hangi anlami karsiladigina
yonelik tani koyulmasiyla gérsel algilama islemi gergeklesmis olur (Parsa, 2007). Ogrenme ortamlarinin
cesitlenmesinde ve diisiincenin daha kolay gelismesinde etkili olan gorseller; kendine ait bir dili olan
tasarimlar olarak sadece gézlemlenen degil, ayni zamanda anlamlandiriimasi gereken unsurlar olarak
kullanilmalidir. Okumanin vyalnizca sozclklerle degil, gorsellerle de yapilabilecegi géz 6nilinde
bulundurulmalidir. Gorseli okuma sadece gorseli gérme isleminden ziyade etkin bir farkindalk ve
kavrama yetisinin is birligiyle gerceklestirilmektedir. Gozlemlenen gorsel (irlin, bilissel bircok asamadan
gecerek bilginin kaydedilmesinde ¢ok yonli bir nitelige sahiptir (Glnes, 2013). Sozclkleri okumak
zihinsel islem gerektiren bir eylem olarak ifade edildiginden, gorselleri okumak da ayni bicimde cesitli
zihinsel islem basamaklarini kullanmayi gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan okuma yetisinin
gelistirilmesinde ve bilginin zihne islenmesinde gorsellestirme, okuma strecinde kullanilmasi gereken
onemli stratejilerden birisidir.

Bilgiyi gorsellestirme siirecinde birey anlami yapilandirarak orgiitleme yapmaktadir. Verilen
bilgiyi cok yonla distnerek farkli bir formda yapilandirmak, algilama diizeyini gelistirme agisindan
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onemlidir. Gorselleri igsellestirerek, onlar hakkinda yorumlar gelistirerek, anlatilanlar arasindaki
bosluklari doldurarak anlamlandirma islemi gerceklesmektedir.

Gorsellestirmeler bilginin somut bir bicimde goézlemlenmesine olanak sagladigindan okuma
strecinde anlamlandirilmasi zor soyut bilgiler, gérsellestirme yoluyla anlamli parcalara dondstirebilir.
Okuma siirecinde gorsellestirme, bilginin zihinde kaliciligini arttirdigindan igerigin kolay animsanmasini
saglamaktadir. Okumada gozden kagabilen noktalarin analiz edilmesinde ve icerigin 6zimsenmesinde
gorsellestirme araciligiyla bilginin zihne daha hizli aktarimi mimkdndur.

Algilanmasi glic kavramsal ifadelerin ve baglantilarin somutlastiriimasini  saglayan
gorsellestirme, kapsamli igeriklerdeki anlam aglarinin belirgin bir bicimde gézlemlenmesinde etkilidir.
Dale’nin (1969’dan akt. Davis ve Summers, 2015) Deneyim Konisi’'ne gore insanlar “okuduklarinin
%10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiklerinin %30’unu, hem isitip hem gordiklerinin %50’sini,
soylediklerinin %70’ini ve yaptiklarinin %90’in1” animsamaktadirlar. Bu bakimdan soézel bilginin
gorseller araciligiyla ortak gabasi sonucunda bilginin zihinde kaliciligi da saglanmis olmaktadir.
Gorsellestirme stratejisi sayesinde eski ve yeni bilgi arasinda kurulan baglantiyla bilgi yanhslari daha
belirgin gdzlemlenmektedir. Bir biitlin halinde yapilan gorsel tasarim, bilgi iceriginin algilanmasini daha
kolay hale getirmektedir. Bundan dolayr 6grenme vyetenegini gelistiren ve bilissel sirecin
desteklenmesinde etkili olan gorsellestirme stratejisinin, ©6grenme slrecinde kullaniimasi
gerekmektedir. Gorsellerin zihne daha hizli islenmesi ve diisiinceyi daha kolay bigimlendirmesi
sozciiklere kiyasla daha kolay gerceklesse de bu durum sozciklerin kullanilmamasi anlamina
gelmemektedir. iletinin saglikh bir bicimde aliciya ulasabilmesi sézciiklerin ve resimlerin ortak cabasi
sonucu gerceklesmektedir (Bamford, 2003; Lester, 2006). Gorsellerin algilanmasi daha kolay olsa dahi
bazi durumlarda bireyin anlam veremedigi, yorum yapamadigi gorsellerle karsilasmasi mimkiindiir. Bu
noktada sozel icerikler bu anlamlandirilamayan noktalarin kavranmasinda 6nemlidir. Bilginin
orgitlenmesi ve zihinde yapilandiriimasi slrecinde gorsellestirme stratejisi, 6grenme ortamlari ve
materyal se¢cimi konusunda bu stratejiyi kullanmayr mimkun kilacak bicimde dizenlenmelidir.

Gorsellestirme stratejisi, bilgi parcalarini gézlemlenebilir bir 6zellige dontstirdiginden
dgrenme ortamlari ve programlar bu stratejilerin kullaniimasina imkan saglamalidir. Ogretimin ilk
asamasindan itibaren anlama becerisini gelistirmek énemli gérildiigiinden goérsellestirmeye yonelik
kazanimlara 6gretim programlarinda yer verildigi gériilmektedir. 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda
(MEB, 2019); gorsellerden hareketle metnin igerigine yonelik ¢ikarimlarda bulunma, sézciik kartlari
kullanma, sozcik haritalarn olusturma, resimli sozliklerle birlikte simgesel isaretlerin karsiladiklari
anlamlariigsellestirme, karikatirler ve resimlere yonelik yorumlar yapma, gorsellerle metin arasindaki
baglanti (izerinde durma, tablo ve grafiksel icerikler hakkinda aktarilan ifadeleri anlamlandirma, duvar
yazilarini analiz etme, ¢izgi romanlarini degerlendirme gibi kazanimlara yer verilmistir.

GlnUmuz dinyasinin karmasik bilgi yiginini sadelestirmek igin kullanilan bilgiyi gérsellestirme
stratejisi, programlarda yer alan kazanimlarda cesitlendirilerek gelistirilmelidir. Ogrenciyi etkin kilan,
bilgiler arasinda zihinsel bir oriinti kilmayr hedefleyen bu strateji; bilgiyi anlamlandirma ve
yorumlamada 6grenmeye katki saglamaktadir. Bu strateji, metindeki kavramlarin birbirleriyle olan
baglantisini ortaya koyan grafik diizenleyiciler araciligiyla (venn semasi, 6rimcek haritasi, balik kilgigi,
olay zinciri vb.) gerceklestirilebilecegi gibi metnin icerigini yansitan resimler, ¢izimler, sekiller,
gosterimsel imgeler, simgeler vb. yoluyla da gergeklestirilebilir. Bu strateji araciligiyla 6grenci;
metinden aldigi bilgiler arasinda iliski kurma, neden-sonug belirleme, akil yliritme vb. durumlari daha
net gorebilme yetisi kazanmaktadir. Verilen yeni ve eski bilgi arasinda sadece yazilar araciligiyla
baglanti kurmayan 6grenci, beyninin diger noktalarina degen gorsellestirme islemi sayesinde Ustbilis
alanini daha fazla harekete gecirmektedir. Egitim-6gretim ortaminda bu beceriyi kazandirma
konusunda en yaygin olarak kullanilabilecek arag Tiirkce ders kitaplaridir.

Alanyazina bakildiginda grafik dizenleyici kullaniminin 6grenmeye ve anlamaya olan
katkilarinin incelendigi pek ¢ok calismanin bulundugu goérilmektedir (Beydogan, 2010; Corliss, Bush,
Bera ve Tomberlin, 2003; Demir ve Atasoy, 2018; Donmez, Yazicl ve Sabanci, 2007; Dye, 2000; Girgil,
2020; Ives, 2007; ilter, 2014; Jones, Pierce ve Hunter, 1988; Kirkkilic, Maden, Sahin ve Girgin, 2011;
Robinson, Boulineau, Fore, Hagan-Burke ve Burke, 2004; Sam ve Rajan, 2013; Sarabi,2012; Yiizgeg,
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2020; Zaini, Mokhtar ve Nawawi, 2010). Alanyazindaki ¢alismalarin bir kisminda da ders kitaplari
Uzerinde durulmaktadir.

Nakiboglu ve Camurcu (2014) 9, 10, 11 ve 12. sinif fizik ders kitaplarinda yeterli diizeyde grafik
dizenleyicilerin kullaniimadigini (f=42) belirtmislerdir. Giltekin ve Nakiboglu (2015) ise 9, 10, 11 ve 12.
sinif kimya ders kitaplarindaki grafiksel gésterimlerin durumunu analiz ettikleri calismalarinda az sayida
(f=9) grafik olusturma etkinliginin kullanildigini ifade etmislerdir. Nakiboglu ve Yildirrm (2018), fen
kitaplarinda yer alan grafik dizenleyicilerin kullanilma durumlarini analiz ettikleri ¢alismalarinda, 5.
sinif (f=17), 6. sinif (f=8), 7. sinif (f=12) ve 8. sinif ders kitabinda (f=8) adet grafik diizenleyici bulgusuna
ulasmislardir. Celik ve Yildinm (2022) 5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda kavram haritalarinin
kullanim durumunu belirlemislerdir. Yapilan inceleme sonucunda bu ders kitaplarinda kavram
haritalarinin kullanim durumu ve gesitliligi agisindan yeterli diizeyde bulunmadigini belirlemislerdir.

Kirbas, Orhan ve Topal (2012) tarafindan yapilan arastirmada da 8. sinif Tiirkce ders
kitaplarinda kullanilan gorsel unsurlar Tirk¢ce 06gretmenleri aracihigiyla elestirilmistir. Tirkce
ogretmenlerine uygulanan anket sonucunda 8. sinif Tiirkce ders kitaplarinda kullanilan resimlerin
yaraticilikla olan baglantisi konusunda %40.2°si kararsiz, %46.7’si ise resimlerin yaraticilik unsurundan
bagimsiz oldugu gorisiindedir. Sahin (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 6. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yer alan resimlerin 6grencilerin yaratici dislinmelerini desteklemedikleri sonucuna
ulasiimistir. Tarkben (2019) de 5, 6, 7 ve 8. sinif Tlrkce ders kitaplarindaki gérsellerin 6grenci seviyesi
ve konu icerigiyle baglantisinin analiz edildigi calismasinda, resimlerin 6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirmedigini ifade etmistir. Dilidlizgiin (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da MEB 6.sinif Tirkce
ders kitabinda ve ingiltere’de ayni seviyedeki English Now 1 adli ana dili ders kitabinda kullanilan
gorseller cesitli yonleriyle kiyaslanmistir. Calismada ingilizce kitabinin kullanilan gérseller araciligiyla
O0grencilerin metin analizi yapmasina, gorsel ve soézel metin arasinda kurulan baglantiyla cesitli
tahminlerde bulunmasina olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir. Tirkce ders kitabinda kullanilan
resimlerin ise genellikle dekor niteliginde kullanildig, metnin ¢6zliimlenmesine yoénelik tahmin
etkinleriyle sinirlandinldigi ifade edilmistir.

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasinda etkili, kalici bilginin saglanmasinda &énemli bir strateji
olan bilgiyi gorsellestirme stratejilerinin Tlrkce ders kitaplarindaki etkinliklerle desteklenmesi Ust
diizey bilissel islemler icin dnemli bir 6zelliktir. Alanyazindaki Tiirkge ders kitaplarindaki bilgi ve gorsel
arasindaki iliskiyi ortaya koyan ¢alismalarin ¢ok sinirli oldugu gortilmektedir. Bu nedenle arastirmada,
Ogrencinin beynini daha etkin hale getiren, edindigi bilgiler arasinda bir oriinti kuran bilgiyi
gorsellestirme stratejisinin; Tuirkce ders kitaplarinda okuma etkinliklerindeki durumunu ortaya koymak
amaglanmistir. Bu amaca bagli olarak asagidaki alt problemler olusturulmustur:

1. Turkge ders kitaplarinda kullanilan bilgiyi gorsellestirme stratejileri nelerdir?

2. Tirkce ders kitaplarinda kullanilan bilgiyi gorsellestirme stratejilerinde bilgi ile gorsel
arasindaki iligkiler nelerdir?

Yontem
Bu bolimde; arastirmanin modeli, veri kaynaklari, veri toplama araglari ve verilerin analizleriyle
ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman
incelemesi, dijital veya matbu iceriklerin belli bir dizen dahilinde ¢6ziimlenmesini iceren bir
yaklasimdir (Bowen, 2009). Nitel arastirma yontemlerinden birisi olarak kullanilan dokiman
incelemesi; sosyolojik ve psikolojik calismalarin yani sira; insan bilimciler, dil bilimsel ve tarihsel
calismalar yapan bireyler tarafindan da kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Bu arastirmada dokiiman incelemesi secilmesinin nedeni, ¢alisma yapilacak kitaplarin veri
saglamada temel kaynak olmasindan ve incelenecek konu basliklarinin dokiiman incelemesine uygun
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda Tirkce ders kitaplarinda yer alan okuma etkinlikleri
inceleme konusu olarak segilmistir.
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Arastirmanin Veri Kaynaklari

2021-2022 egitim-6gretim yilindan itibaren kullanilmak Gzere MEB ve MEB onayh cesitli
yayinevleri tarafindan yayimlanan 8 tane ortaokul Tirkce ders kitabi bulunmaktadir. Calismanin veri
kaynaklari, istanbul ilinde okutulan Tiirkce ders kitaplarindan segilmistir. Arastirmada veri kaynagi
olarak kullanilan Tirkge ders kitaplarinin bilgileri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmanin Veri Kaynaklarina iliskin Bilgiler
Siniflar Kiinye
5.Sinif  Capraz Baran, S. ve Diren, E. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkge 5 ders
kitabi. Ankara: Anittepe Yayincilik.
6.Sinif  Ozsariboyaci, M.O. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkge 6.sinif ders kitab.
Ankara: Ata Yayincilik.
7. Sinif Erkal, H. ve Erkal, M. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkge ders kitabi 7.
sinif. Ankara: Ozgiin Yayincilik.
8. Sinif Eselioglu, H., Set, S. ve Yiicel, A. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkge 8 ders
kitabi. Ankara: Millf Egitim Bakanligi Yayinlari.

Veri Toplama Araglari

Bilgiyi gorsellestirme stratejisinin Tlrkce ders kitaplarinda kullaniimasina yonelik yapilan
¢alismada, inceleme kapsamina alinan konuya yonelik ilgili alanyazin taramasi yapiimistir. Yapilan bu
alanyazin taramasi sonucu bilgiyi gorsellestirme bigimlerine yonelik bashklar belirlenip bu basliklar
tablolastirilmistir. Belirlenen bu basliklar dogrultusunda bilgi ve gorsel arasindaki anlamsal iliskiler
analiz edilerek bunlar da tablo haline getirilmistir. Her iki tablodan yola ¢ikilarak hazirlanan inceleme
formu, Tirkge egitiminde iki alan uzmani ve bir 6lgme-degerlendirme uzmaninin goérusleri alinarak
gelistirilmistir. Uzmanlar tarafindan alinan goérisler dogrultusunda bilgiyi gorsellestirme bigimleri ve
bunlar arasindaki anlamsal iliskiler diizenlenmistir. Arastirma nesnesi olan 5.sinif Tlrkge ders kitabi
(Anittepe Yayincilik), 6.sinif Tiirkce ders kitabi (Ata Yayincilik), 7.sinif Tirkce ders kitabi (Ozgiin
Yayinlari) ve 8.sinif Tlrkge ders kitabinin (MEB) incelenme siirecinde bilgiyi gérsellestirme bicimleriyle
anlamsal iliskiler basliklarina yenileri eklenmistir. inceleme siireci boyunca yapilan eklemeler ve
diizeltmeler sonucu Tablo 2 ve Tablo 3’te formlarin son bigimleri verilmistir.

Tablo 2.
Bilgiyi Gérsellestirme Bigimleri

Bilgiyi Gérsellestirme Bigimleri f
Grafik Zihin Haritalari

Diizenleyiciler Bilgi Haritalar!
Hikaye Haritalari
Siniflama Kavram Haritasi
Oriimcek Kavram Haritasi
Olay Zinciri Kavram Haritasi
Balik Kilgigi Kavram Haritasi
Karsilastirma Zithk Matriksi
insan Etkilesimi Ana Hatt
Problem Coziim Ana Hatti
Grafikler
Tablolar
Bulmacalar
Dongu Haritasi
Venn Semasi
Toplam
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Goruntisel Resimler

Resimler - -
Simgesel Resimler

Toplam

Tablo 3.
Bilgi ile Gérsel Arasindaki iliskiler
Bilgi ile Gorsel Arasindaki iliskiler f
Aciklama
Listeleme
Siralama
Siniflandirma
Eslestirme
Karsilagtirma
Yeni bir triin olusturma
Sorun ¢ézme
Tahmin etme
Coziimleme
Birlestirme
Nedensel iligki
Gagrisim yaptirma
Genelden 6zele gitme
Ozelden genele gitme
Degerlendirme
Degisim gosterme
BUtln icinde yerini gbsterme
Doénustirme
Asamal gelisim
Dongusel gelisim
Do6nlsim

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analiz, elde edilen
verilerin olusturulmus olan temalar aracihiglyla organize edilip sebep-sonug¢ baglantilarinin
sorgulanarak degerlendirilmesini ifade etmektedir. Oncelikli olarak verilerin ¢éziimlenmesinde
yardimci olacak temalarin neler olmasi gerektigine yonelik genel bir yapi olusturulmaktadir. Gelistirilen
bu yapi dahilinde veriler ¢oziimlenerek anlamsal bir biitlinlik olusturulur. Organize edilmis olan veriler;
aciklandiktan sonra aralarindaki baglantisal nitelikler, gerekli kiyaslamalar yapilarak degerlendirilir
(Yildinnm ve Simsek, 2004). Arastirmada oncelikle alanyazin taramasi ve uzman gorisleri dogrultusunda
“Bilgiyi Gorsellestirme Bicimleri” ve “Bilgi ile Gérsel Arasinda iliskiler” bagliklarini iceren inceleme
formlari olusturulmustur. Tilrkge ders kitaplarindaki okuma etkinlikleri bu formlar ¢cercevesinde analiz
edilmis, iki arastirmacinin incelemeleri sonucunda fikir birligine varilmistir. Gelistirilen basliklarin
Turkce ders kitaplarinda ortaya cikan bulgulari belirlenerek frekanslari hesaplanmistir. Bu frekanslar
bahsedilen basliklar dahilinde tablolastirilarak verilerin ¢oziimlenmesi gergeklestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bulgular
Arastirmanin bu boéliminde; ilk olarak 5, 6, 7 ve 8. sinif Turkce ders kitaplarinda okuma
metinlerindeki etkinliklerde bilgiyi gorsellestirme stratejilerinin neler oldugu ve bu stratejilerin ders
kitaplarinda kullanilma sikliklari sinif diizeylerine gore yapilan dagilimla tablolar halinde gosterilip
degerlendirilmistir. Daha sonra Tirkce ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinde kullanilan bilgiyi
gorsellestirme stratejilerinde bilgi ve gorsel arasinda kurulan iliski, her bir sinifa ait ders kitabi analiz
sonuglari tablolar araciligiyla sinif diizeylerine gére belirlenip degerlendirilmistir.

Turkge Ders Kitaplarinda Kullanilan Bilgiyi Gorsellestirme Stratejileri
5. sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerinde yapilan etkinliklerde bilgiyi gérsellestirme
stratejilerinin kullanimina yonelik bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinin Kullanimina Yénelik Bulgular

Bilgiyi Gérsellestirme Bigimleri f

Zihin Haritalar 0

Bilgi Haritalari 17

Hikaye Haritalar 7

Siniflama Kavram Haritasi 0

Oriimcek Kavram Haritasi 4

Olay Zinciri Kavram Haritasi 0

Balik Kilgigi Kavram Haritasi 0

Grafik Karsilastirma Zitlik Matriksi 1

dlzenleyiciler ~jnoon Etkilesimi Ana Hatti 0

Problem Coziim Ana Hatti 0

Grafikler 2

Tablolar 11

Bulmacalar 6

Dongl Haritasi 0

Venn Semasi 1

Toplam 49

Resimler Gorilintusel Resimler 17

Simgesel Resimler 16

Toplam 33

Tablo 4 incelendiginde 5. sinif Tiirkge ders kitabinda kullanilan okuma etkinliklerinde bilgiyi
gorsellestirme stratejilerinde en fazla grafik dizenleyicilere yer verildigi gorilmektedir (f=49).
Kullanilan grafik diizenleyiciler arasinda bilgi haritalarinin (f=17) ve tablolarin (f=11) daha sik kullanildigi
analiz edilmistir. Kitaptaki okuma etkinliklerinde zihin haritalari, siniflama kavram haritalari, olay zinciri
kavram haritalari, balik kil¢ig1 kavram haritalari, insan etkilesimi ana hatti, problem ¢6ziim ana hatti ve
dongii haritasi kullanimi s6z konusu degildir. Venn semasi (f=1), karsilastirma zitlik matriksi (f=1) ve
grafikler (f=2) en az rastlanan grafik diizenleyiciler arasindadir. Gorsellestirme stratejileri bashginda ise
gorintisel resimler (f=17) ve simgesel resimler (f=16) olmak Uzere toplamda 33 resme yer verildigi
sonucuna ulasiimistir.

6. sinif Tlrkce ders kitabindaki okuma metinlerinde yapilan etkinliklerde bilgiyi gérsellestirme
stratejilerinin kullanimina yonelik analiz sonucu Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.

6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinin Kullanimina Yénelik Bulgular

Bilgiyi Gérsellestirme Bigimleri f

Zihin Haritalari 0

Bilgi Haritalar 13

Hikaye Haritalari 3

Siniflama Kavram Haritasi 0

Oriimcek Kavram Haritasi 0

Olay Zinciri Kavram Haritasi 0

Balik Kilgigi Kavram Haritasi 0

Grafik Karsilastirma Zithk Matriksi 1

Dizenleyiciler “j,san Etkilesimi Ana Hatti 0

Problem C6zim Ana Hatti 0

Grafikler 1

Tablolar 27

Bulmacalar 9

Dongu Haritasi 0

Venn Semasi 0

Toplam 54

Resimler Gorintiusel Resimler 10

Simgesel Resimler 4

Toplam 14

Grafik duzenleyiciler (f=54) ve resimler (f=14) olmak Uzere toplamda 68 etkinlikte bilgiyi
gorsellestirme stratejisi kullanimi analiz edilmistir. Tablolar (f=27) ve bilgi haritalar (f=13) en ¢ok
kullanilan grafik diizenleyiciler olarak goriilmektedir. Zihin haritalari, siniflama kavram haritalari,
oriimcek kavram haritalari, olay zinciri kavram haritalari, balik kilgigi kavram haritalari, insan etkilesimi
ana hatti, problem ¢6ziim ana hatti, doéngl haritasi ve venn semalari kullanimina rastlanmamistir.
Karsilastirma zitlik matriksi ve grafiklere ise yalnizca birer etkinlikte rastlanmistir. Bu bakimdan
etkinliklerde grafik diizenleyiciler, esit bir dagihm géstermemistir. Okuma metinlerindeki etkinliklerde
ise 10’u goriintisel, 4’0 simgesel resim olmak lzere toplamda 14 resim kullanildigl gérilmektedir.

7. sinif Tirkge ders kitabi okuma metinlerindeki etkinliklerde bilgiyi gorsellestirme
stratejilerinin kullanimina yonelik analiz sonucu Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinin Kullanimina Yénelik Bulgular

Bilgiyi Gérsellestirme Bigimleri f

Zihin Haritalari 0

Bilgi Haritalari 16

Hikaye Haritalar 5

Siniflama Kavram Haritasi 0

Oriimcek Kavram Haritasi 0

Olay Zinciri Kavram Haritasi 0

Grafik Balik Kilgig1 Kavram Haritasi 0

Dazenleyicileryare lastirma zitlik Matriksi 5

insan Etkilesimi Ana Hatt 0

Problem Coziim Ana Hatti 0

Grafikler 0

Tablolar 12

Bulmacalar 12
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Dongu Haritasi 0

Venn $Semasi 0

Toplam 50

Resimler Goriuntusel Resimler 8
Simgesel Resimler 7

Toplam 15

Tablo 6 incelendiginde 7. sinif Tiirkge ders kitabinda toplam 50 grafik diizenleyici kullanildig
sonucuna ulasilmistir. Bu grafik diizenleyiciler arasinda en ¢ok kullanilanlar ise bilgi haritalari (f=16),
tablolar (f=12) ve bulmacalardir (f=12). Hikaye haritalari (f=5) ve karsilastirma zitlik matriksi (f=5) en az
kullanilan grafik diizenleyiciler arasindadir. Zihin haritalari, siniflama kavram haritalari, 6rimcek
kavram haritalari, olay zinciri kavram haritalari, balik kil¢ig1 kavram haritalari, insan etkilesimi ana hatti,
problem ¢6zim ana hatti, grafikler, dongl haritasi ve venn semalari okuma etkinliklerinde
kullanilmamistir. Kitapta kullanilan etkinliklerde 8’i gortntiisel, 7’si simgesel resim olmak Uzere
toplamda 15 resim kullanildigi sonucuna ulasiimstir.

8.sinif Tiarkce ders kitabi okuma metinlerindeki etkinliklerde bilgiyi gorsellestirme
stratejilerinin kullanimina yonelik analiz sonucu Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinin Kullanimina Yénelik Bulgular

Bilgiyi Gorsellestirme Bicimleri f

Zihin Haritalari 0

Bilgi Haritalar 16

Hikaye Haritalari 4

Siniflama Kavram Haritasi 1

Oriimcek Kavram Haritasi 4

Olay Zinciri Kavram Haritasi 0

Grafik Balik Kil¢ig1 Kavram Haritasi 0

Duzenleyiciler ~yargilastirma zithk Matriksi 4

insan Etkilesimi Ana Hatti 0

Problem C6ziim Ana Hatti 0

Grafikler 3

Tablolar 24

Bulmacalar 10

Dongl Haritasi 0

Venn Semasi 0

Toplam 66

Resimler Gorlintlsel Resimler 10

Simgesel Resimler 6

Toplam 16

Tablo 7'de gorintisel resimler (f=10) ve simgesel resimler (f=6) olmak tizere toplam 16 resim
kullanildig bulgusuna ulasiimistir. Bu tablodaki bulgularda 5. sinif (f=49), 6. sinif (f=54), 7. sinif (f=50)
ders kitaplarina oranla en fazla grafik dizenleyicinin 8. sinif (f=66) Tirkce ders kitabinda oldugu
gozlemlenmistir. Bilgiyi gorsellestirme bigimlerinden grafik diizenleyiciler arasinda en ¢ok tablolar
(f=24), bilgi haritalari (f=16) ve bulmacalar (f=10) kullanilmistir. En az kullanilan grafik dizenleyici
siniflama kavram haritasi (f=1) olmustur. Zihin haritalari, olay zinciri kavram haritalari, balik kilgigi
kavram haritalari, insan etkilesimi ana hatti, problem ¢6zim ana hatti, déngi haritasi ve venn semalari
okuma etkinliklerinde kullanilmamistir. Bu durum bir eksiklik olarak goérilmektedir. MEB (2017; 2019)
Turkge 6gretim programlarinda da gorsellestirmeye yonelik 28 kazanim oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Gorsellerle ilgili kazanimlar, sinif diizeylerine gore belirgin farkliliklari barindirmamaktadir. Bilgiyi
gorsellestirmeye yonelik bircok yontem bulunmasina ragmen ayni yontemler programlarda tekrar
edilmistir.

Turkce Ders Kitaplarinda Kullanilan Bilgiyi Gorsellestirme Stratejilerinde Bilgi ile Gorsel Arasinda
Kurulan iliskiler

5. sinif TUrkge ders kitabinda bilgiyi gorsellestirme stratejilerinde bilgi ve gorsel arasinda iliskiye
yonelik bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.
5. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinde Bilgi ile Gérsel Arasinda iliskiye
Yénelik Bulgular

Bilgi ile gérsel arasindaki iliskiler f
Agiklama 18
Listeleme 1
Siralama 0
Siniflandirma 0
Eslestirme 12
Karsilastirma 5
Yeni bir Griin olusturma 8
Sorun ¢6zme 0
Tahmin etme 11
Cozimleme 22
Birlestirme 5
Nedensel iligki 0
Cagrisim yaptirma 7
Genelden 6zele gitme 1
Ozelden genele gitme 0
Degerlendirme 5
Degisim gosterme 0
BUtln icinde yerini gbsterme 1
Donlstirme 0
Asamali geligsim 1
Donglsel gelisim 0
D6nlsim 0

Tablo 8'deki verilere gore 5. sinif Tlrkge ders kitabinda bilgiyi gorsellestirme stratejilerinde bilgi
ve gorsel arasinda toplam 97 iliski analiz edilmistir. Cozimleme (f=22), agiklama (f1=8), eslestirme
(f:12) ve tahmin etme (f=11) en ¢ok kullanilan iliskiler olarak yer almaktadir. Listeleme (f:1), genelden
Ozele gitme (f=1), bitin icinde yerini gosterme (f=1) ve asamali gelisim (f=1), bilgi ve gorsel arasinda
en az kullanilan iliskiler olmustur. Siralama, siniflandirma, sorun ¢6zme, nedensel iliski, 6zelden genele
gitme, degisim gosterme, donlstliirme, donglisel gelisim ve donisiim basliklarina ait bulgulara okuma
etkinliklerinde rastlanmamaktadir.

6. sinif Tirkge ders kitabinda bilgiyi gorsellestirme stratejilerinde bilgi ve gorsel arasinda iliskiye
yonelik bulgular Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9.
6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinde Bilgi ile Gérsel Arasinda iliskiye
Yénelik Bulgular

Bilgi ile gérsel arasindaki iliskiler

Aciklama

Listeleme

Siralama
Siniflandirma
Eslestirme
Karsilagtirma

Yeni bir triin olusturma
Sorun ¢ézme

Tahmin etme
Goziimleme
Birlestirme

Nedensel iligki
Gagrisim yaptirma
Genelden 6zele gitme
Ozelden genele gitme
Degerlendirme
Degisim gosterme
BUtln icinde yerini gbsterme
Doénustirme

Asamali gelisim
Dongusel gelisim
Donlsim

olo|lo|r|u|o|N|o|o|nv v o|RR|o|vn|w|lo|w olo|R =

Tablo 9’a gore 6. sinif Tirkge ders kitabinda bilgi ve goérsel arasinda toplam 79 iliski
belirlenmistir. C6zimleme (f=16) ve tahmin etme (f=16) en ¢ok kullanilan iliski tirleri olmakla birlikte
aciklama (f=11), eslestirme (f=8), degerlendirme (f=7) iliskileri de bilgi ve gorsel arasinda en ¢ok
kullanilan iliskilerin basinda yer almaktadir. En az kullanilan iliski tiiri ise dontstirme (f=1) olarak analiz
edilmistir. Listeleme, siralama, sorun ¢dzme, birlestirme, genelden 6zele gitme, 6zelden genele gitme,
degisim goOsterme, asamali gelisim, donglsel gelisim ve donitsum iliskilerine yonelik bulgulara
rastlanmamistir.

7. sinif Tirkge ders kitabinda bilgiyi gorsellestirme stratejilerinde bilgi ve gorsel arasinda iliskiye
yonelik bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
7. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinde Bilgi ile Gérsel Arasinda iliskiye
Yénelik Bulgular

Bilgi ile gorsel arasindaki iliskiler

Aciklama
Listeleme
Siralama
Siniflandirma
Eslestirme 20
Karsilastirma

Yeni bir Girlin olusturma
Sorun ¢ézme

Tahmin etme

O | O (N[

o Oo|~U
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Cozimleme
Birlestirme

Nedensel iligki
Gagrisim yaptirma
Genelden 6zele gitme
Ozelden genele gitme
Degerlendirme
Degisim gosterme
Bitln i¢cinde yerini gdsterme
Donlstirme

Asamali gelisim
Dongusel gelisim
Do6nlsim

[
N

OO|IN(RPR|RIOWO|O|FR|O|F

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde 7. sinif Tiirkce ders kitabinda bilgi ve gorsel arasinda
toplam 71 iliski analiz edildigi gériilmektedir. Eslestirme (f=20) ve ¢dziimleme (f=12) en ¢ok kullanilan
iliski tiri olarak gozlemlenmistir. Birlestirme (f=1), ¢agrisim yaptirma (f=1), bitln iginde yerini
gosterme (f=1), dénustirme (f=1) ve asamal gelisim (f=2) okuma etkinliklerinde en az kullanilan iliski
tlrd oldugu sonucuna ulasiimistir. Listeleme, siralama, sorun ¢6zme, nedensel iliski, genelden 6zele
gitme, Ozelden genele gitme, degisim gosterme, donglsel gelisim ve donlsim iliskilerine yonelik
herhangi bir bulgu yer almamaktadir.

8. sinif Tlirkge ders kitabinda bilgiyi gorsellestirme stratejilerinde bilgi ve gorsel arasinda iliskiye
yonelik bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.
8. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Bilgiyi Gérsellestirme Stratejilerinde Bilgi ile Gérsel Arasinda lliskiye
Yénelik Bulgular

Bilgi ile gérsel arasindaki iliskiler f
Aciklama 14
Listeleme 4
Siralama 0
Siniflandirma 12
Eslestirme 7
Karsilastirma 7
Yeni bir Griin olusturma 3
Sorun ¢ézme 1
Tahmin etme 13
Cozimleme 13
Birlestirme 4
Nedensel iligki 0
Cagrisim yaptirma 3
Genelden 6zele gitme 0
Ozelden genele gitme 0
Degerlendirme 6
Degisim gosterme 1
Biitlin icinde yerini gdsterme 4
Donlstirme 0
Asamali gelisim 1
Dongusel gelisim 0
D6nlsim 0
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Tablo 11 incelendiginde bilgiyi gorsellestirme stratejisinde bilgi ve gorsele yonelik toplam 93
iliski tirine rastlanmistir. En cok kullanilan iliski turleri aciklama (f=14), tahmin etme (f=13),
¢O6ziimleme (f=13) ve siniflandirmadir (f=12). Sorun ¢6zme (f=1), degisim gosterme(f=1), asamali
gelisim (f=1) iliskilerine ise en az yer verildigi gorilmektedir. Siralama, nedensel iliski, genelden 6zele
gitme, Ozelden genele gitme, donistirme, dongisel gelisim ve dontsim iliskilerine okuma
metinlerindeki etkinliklerde yer verilmedigi gortilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada genel itibariyla inceleme konusu olan tiim Tirkce ders kitaplarinda grafik
diizenleyicilerin 219; resimlerin 78 kez kullanildig belirlenmistir. Alanyazin taramasi sonucu belirlenen
15 gesit grafik diizenleyiciden bilgi haritasi ve tablolar; 2 gesit resimden goriintlsel resimler, incelenen
kitaplarda daha ¢ok kullanilmigtir. Zihin haritalari, insan etkilesimi ana hatti, problem ¢6ziim ana hatti
ve dongi haritalarina ise yer verilmemistir.

Arastirmada 5. sinif Tiirkce ders kitabinda (f=49), 6.sinif Turkge ders kitabinda (f=54), 7.sinif
Turkce ders kitabinda (f=50) ve 8. sinif Turkce ders kitabinda (f=66) grafik dizenleyici kullanimi
belirlenmistir. Nakiboglu ve Camurcu (2014) fizik ders kitaplarinda yeterli dizeyde grafik
dizenleyicilerin kullanilmadigini (f=42) ve Nakiboglu ve Yildirm (2018) da fen kitaplarinda grafik
dizenleyici kullaniminin (f=45) yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Giltekin ve Nakiboglu (2015), kimya
ders kitaplarindaki etkinliklerde grafik olusturmanin az sayida (f=9) kullanildigini ifade etmislerdir. Bu
calismada da grafik kullaniminin az oldugu (f=6) sonucuna ulasiimistir. Celik ve Yildirim (2022), sosyal
bilgiler ders kitaplarinda kavram haritalarinin kullanim durumu ve cesitliligi acisindan yeterli diizeyde
olmadigini belirtmislerdir. Bu calismada da kavram haritasi olarak belirlenen siniflama kavram haritasi,
oriimcek kavram haritasi, olay zinciri kavram haritasi ve balik kilgigl kavram haritasi 5. sinif ders
kitabinda toplam 4 adet kullanilmistir. Ulasilan dort kavram haritasinin tamami 6riimcek kavram
haritasi olup diger kavram haritalari hi¢ kullanilmamistir. 6 ve 7. sinif ders kitabinda ise belirlenen dort
kavram haritasinin hicbiri kullanilmamistir. 8. sinif ders kitabinda ise 4 adet 6riimcek kavram haritasi
ve 1 adet siniflama kavram haritasi kullanilmistir. Alanyazindaki ¢alismalarin bulgulariyla benzerlikleri
bakimindan bu c¢alismadaki ders kitaplarinin grafik dizenleyici kullanimi agisindan az oldugu
belirtilebilir.

Bunlara ek olarak bilgiyi gorsellestirme yollarindan birisi olan resimlerin kullanim durumu da
yapilan mevcut calisma dogrultusunda incelenmistir. Ogrencilerin hayal giiciinii devindiren, yaratici
fikir Gretmelerine olanak saglayan resimlerin ders kitaplarinda kullanilmasi gerekmektedir. incelenen
5, 6, 7 ve 8. sinif Turkce ders kitaplarinda kullanilan yaratici resimlerin asgari diizeyde oldugu
belirlenmistir. Birebir dis diinya gercekligini yansitan goriintiisel resimler (f=45) ve icerisinde mecazi
unsurlar barindirarak ¢ok boyutlu diisinmeyi destekleyen simgesel resimlerin (f=33) kullanimlari bu
ders kitaplarinda asgari diizeydedir. Kirbas ve digerleri, (2012), Sahin (2014) ve Tiirkben (2019) de
¢alismalarinda ders kitaplarindaki resimlerin yaraticilik agisindan yetersiz oldugu bulgusuna
ulasmiglardir. Alanyazindaki calismalarla benzer olarak bu ¢alismadaki Tirkce ders kitaplarinin
disiinme becerilerini destekleyen resimler bakimindan yeterli olmadigi belirtilebilir.

Bilgiyi gorsellestirme stratejisiyle 6grenciler anlama ve anlamlandirma stirecinde bilgi ve gorsel
arasindaki iliskiyi ortaya koyacak etkinlikler gerceklestirmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda bilgi ve
gorsel arasindaki iliskiyi de analiz eden bu calismada 5. sinif Tlrkge ders kitabinda bilgi ve gorsel
arasinda en ¢ok ¢éziimleme (f=22), aciklama (f=18), eslestirme (f=12) bulgularina ulasiimistir. icerigin
bitiin boyutlariyla 6zelliklerinin belirlenmesi ve pargalar arasindaki baglantinin anlasilabilir
kilinmasinda gorseller araciligiyla ¢oziimleme yapilmasi, Ustbilisin etkin olmasinda 6nemli bir
durumdur. Eslestirme yapabilmek de konuya yonelik parcalar arasinda anlamsal baglantilar kurmayi
gerektirir. Bu bakimdan bilgi ve gorsel arasinda bu iliskilerin 6grenci agisindan kullandirilmaya
calisilmasi, zihinsel islem basamaklarini 6grenme ortamlarinda kullanabilmede 6nemlidir. Verilen
tabloda bilgi ve gorsel arasinda bir¢ok iliski tlirii oldugu analiz edilmistir. Ancak siralama, siniflandirma,
sorun ¢ozme, nedensel iliski, 6zelden genele gitme, degisim gosterme, donistiirme, dongusel gelisim,
dontsim iligkileri bu ders kitabinda bilgi ve gorsel arasinda kurulan baglantida kullanilmamistir.
Olaylar, kavramlar, durumlar arasindaki benzerlik ve farkhliklari ayirt edebilme; bir formu baska bir
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forma uyarlayabilme becerisi vb. iliskilerin kullaniimamis olmasi eksiklik olarak gorilmektedir. Clnki
bu becerilerin etkin kullanimi, bilisin 6grenme ortamina dahil edilerek farkli bilgilerin anlamli bir bitin
temelinde olusturulmasi anlamina gelmektedir.

6. sinif Tlirkce ders kitabinda ise bilgi ve gorsel arasindaki en ¢ok kullanilan iliski tiri tahmin
etme (f=16), ¢ozlimleme (f=16) ve agiklama (f=11) olmustur. Metnin igerigiyle etkilesim kurmanin en
onemli stratejik yollarindan birisi olan tahmin sayesinde 6grenciler, metin hakkinda fikir yiritmektedir.
Ogrenciler icerige yonelik cikarimlarda bulundugundan tahmin etmenin gérseller araciligiyla 6grenciye
bu ders kitaplarinda uygulatilmasi olumlu bir niteliktir. Cozimleme ve agiklama 5. sinif ders kitabinda
oldugu gibi yine en ¢ok kullanilan iliski tliri arasinda yer almaktadir. Ancak farkh iliski tirlerinin
gorseller araciligiyla kullandiriimamasi bir eksiklik olarak gérilmektedir. Dilidlzglin (2012) tarafindan
yapilan calismada da MEB 6. sinif Tirkce ders kitabinda kullanilan resimlerin tahmin etkinleriyle
sinirlandirildigl sonucuna ulasiimistir.

7. sinif Turkge ders kitabinda 5 ve 6. sinif ders kitabindan farkl olarak en ¢ok kullanilan iliski
tird eslestirme (f=20) olmustur. Ogrencinin eslestirme yapabilmesi icin kavramlar, unsurlar ya da
olaylar arasinda birbirleriyle baglantili olanlari net bir bicimde analiz edebilmesi gerekmektedir.
Eslestirmenin gorseller araciligiyla 6grenciler tarafindan yapilmasi, bu bakimdan uygundur. Ancak diger
iliski tirlerinin gorseller aracihgiyla baglantisinin kurulmamasi bir eksiklik olarak gorilebilir.

8. sinif Tlrkge ders kitabinda ise bilgi ve gorsel arasinda en ¢ok aciklama (f=14), tahmin etme
(f=13), ¢c6zimleme (f=13) ve siniflandirma (f=12) iliskisi mevcuttur. Bu ders kitabinda bilgi ve gorsel
arasindaki iliskilerin dagihmi diger ders kitaplarina gére uyum icerisindedir. Ancak siralama, nedensel
iliski, dontstirme, donglsel gelisim ve donistm iliskilerinin gérseller aracihgiyla kurulmamasi olumsuz
bir durum olarak gorilmektedir.

Bilgi ve gorsel arasinda kurulan iliskiler araciligiyla 6grencilerin Ust diizey bilissel islemler
gerceklestirdigi gorilmektedir. Bu Ust dizey bilissel islemler 6grencilerin anlamli 6grenmesinde ve
bilginin i¢sellestirilme slrecinde zihinde kalicihginin saglanmasinda 6nemlidir. Turkce ders kitaplarinda
bilgiyi gorsellestirme stratejisine yonelik gesitlilik agisindan yasanan problem, bilgi ve gorsel arasinda
kurulan iliskide de gerceklesmektedir. Ogrencilerin analitik diisiinmelerini saglayarak 6gretimin
bltancdl bir bicimde gerceklesmesi ve 6grenme etkinliklerinden istenen sonucun alinmasi igin bilgi ve
gorsel arasinda kurulan iliskilerin de hem nicelik hem de ¢esitlilik agisindan gelistirilmesi
gerekmektedir. Bilginin algilanabilirlik diizeyini arttirarak bilisin etkin katiliminin gergeklestigi bilgiyi
gorsellestirme stratejilerinin, Tirkce ders kitaplarinda diizeye uygun cesitli bicimlerde kullanilmasi
gerektigi belirtilebilir.

Arastirmanin sonuglarina bagli olarak bilginin igsellestirilmesinde etkili olan grafik
diizenleyicilerinin Tirkge ders kitaplarinda kullaniminin arttiriimasi ve gesitlendirilmesi, resimlerin
ogrencilerin hayal gliclinii devindirerek onlarin elestirel diisinmelerine olanak saglayacak bigimde
olusturulmasi, bilgi ve gorsel arasindaki anlam iliskilerinin gesitli kullanimlarina yer verilmesi yoniinde
Onerilerde bulunulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Galismaya 1. yazar %50 ve 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Calismada ¢ikar ¢atismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The strategy of information visualization which activates the student and aims to make a
mental pattern among the information contributes to learning by making sense of the information and
interpreting it. This strategy can be implemented through graphic organizers that reveal the
connection of the concepts in the text with each other, as well as through pictures, drawings,
representational images, and symbols among others that reflect the content of the text. Through this
strategy, the student gains the ability to see situations more clearly such as establishing a relationship
between the information received from the text, determining cause and effect and reasoning. The
student who does not make a connection between the new and former information that was given
only through writing activates the metacognitive field more thanks to the information visualization
process that touches other parts of their brain. Supporting information visualization strategies with
activities in Turkish textbooks is an important feature for high-level cognitive processes. For this
reason, we aimed to reveal the situation of information visualization strategies in reading activities in
Turkish textbooks. For this purpose, the following sub-questions were asked:

1. What are the information visualization strategies used in Turkish textbooks?

2. What is the relationship between information and visuals in the information visualization
strategies used in Turkish textbooks?

The Method

In this study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. The data sources
of the study were Turkish textbooks studied in Istanbul in 2021-2022 academic year. In this study, a
literature review was conducted to collect data, titles for visualizing information were specified, and

546



Bilgiyi Gorsellestirme Stratejisinin Tiirkce Ders Kitaplarinda Kullanimi

semantic relationships between information and visuals were formed. The prepared examination form
was developed by taking the opinions of two field experts and an assessment—evaluation expert in
Turkish education. Descriptive analysis was used in the analysis of the data, and a consensus was
reached as a result of the analyses of the two researchers. The findings of the developed titles in
Turkish textbooks were revealed, and their frequencies were calculated.

Result and Discussion

In this study, 5" grade (f = 49), 6" grade (f = 54), 7" grade (f = 50), and 8™ grade Turkish
textbooks (f = 66) were analyzed, and usage of graphics editor was determined. Nakiboglu and
Camurcu (2014) reported that adequate graphic organizers were not used in physics textbooks (f = 42),
and according to Nakiboglu and Yildirim (2018), the use of graphic organizers in science textbooks (f =
45) was insufficient. Giltekin and Nakiboglu (2015) stated that a small number (f = 9) of chemistry
textbooks used graphics in the activities. In the current study, it was concluded that the use of graphics
was low (f = 6). Celik and Yildirim (2022) reported that mind maps in social studies textbooks were not
at a sufficient level in terms of usage status and diversity. In the current study, very few mind maps
were used in the 57 (f = 4) and 8" (f = 5) grade textbooks, and they were never used in the 6™ and 7"
grade textbooks. In terms of similarities with the findings of the studies in the literature, it can be
stated that the textbooks in this study were limited in terms of the usage of graphic organizers.

In the current study, it was determined that the creative pictures used in the 5%, 6™, 7", and
8™ grade Turkish textbooks were at a minimum level. The use of pictures (f = 45) that reflected the
reality of the outside world and the use of symbolic pictures (f = 33) that supported multidimensional
thinking by containing metaphorical elements were at a minimum level in these textbooks. Kirbas et
al. (2012), Sahin (2014), and Tirkben (2019) also found that the pictures in the textbooks were
insufficient in terms of creativity. Similar to the studies in the literature, it can be stated that the Turkish
textbooks in this study were not sufficient in terms of pictures that supported thinking skills.

In the 5" grade Turkish textbook, most of the analysis (f = 22), explanation (f = 18), and
matching (f = 12) findings were obtained between information and visuals. Analyzing the content with
all its dimensions and features and making the connection between the parts understandable through
visuals was an important condition for effective metacognition. Being able to match also requires
establishing semantic connections between the pieces related to the subject. In this respect, it is
important to try to use these relations between information and visuals in terms of students in order
to use the mental processing steps in learning environments. In the given table, there are many types
of relationships between information and visuals. However, sequencing, classification, problem
solving, causal relationships, reaching from specific to general, changing, transforming, cyclical
development, and transformation relationships were not used in the connection between information
and visuals in this course book.

In the 6™ grade Turkish textbook, the most commonly used relationship types between
information and visuals were prediction (f = 16), analysis (f = 16), and explanation (f = 11). Thanks to
prediction, which is one of the most important strategic ways of interacting with the content of the
text, the students can make sense of the text. The students making inferences about the content by
predicting through visuals in these textbooks is a positive quality. Analysis and explanation were among
the most commonly used relationship types, as in the 5" grade textbook. However, different types of
relationships were not used through visuals, which is a shortcoming. In the study conducted by
Dilidiizgiin (2012), it was concluded that the pictures used in the Ministry of Education (MOE) 6™ grade
Turkish textbook were limited to prediction activities.

In the 7" grade Turkish textbook, unlike the 5™ and 6 grade textbooks, the most frequently
used relationship type was matching (f = 20). For the purpose of the student to be able to match, he
or she should be able to clearly analyze the interrelated concepts. In this regard, it is appropriate for
the students to make the matching through the visuals. However, not connecting other types of
relationships through visuals can be seen as a shortcoming.

In the 8" grade Turkish textbook, the relationship between information and visuals was mostly
explanation (f = 14), prediction (f = 13), analysis (f = 13), and classification (f = 12). The distribution of
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relations between information and visuals in this textbook was more in cohesion compared with those
of other textbooks. However, the relationships of order, causal relationship, transformation, cyclical
development, and transformation were not established through visuals, which is a negative situation.
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