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Oz

Bu calismada geleneksel sorulardan farkli olarak birtakim Ust diizey becerilerin kullanimini
gerektiren ve uluslararasi sinavlar sebebiyle olduk¢a popliiler olan yeni nesil Tiirkge sorularina
yonelik sinif 6gretmenlerinin gorislerini ortaya koymak amaclanmistir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji deseni ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Canakkale il merkezindeki ilkokullarda gorev yapan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubunun seciminde amacl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmig goériisme formu
aracihgiyla toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Sonug olarak yeni nesil Turkge sorularinin Tirkce dersi 6gretim programi/kazanimlari ile uyumlu
olmadigi, Tiirkge ders kitaplarinin yeni nesil sorularin ¢éziimiinde rehber olmadigi fakat 6grenme
dgretme siirecini bircok yénden olumlu etkiledigi gorilmistiir. Ote yandan bu sorularin
¢6zimuinde 06grencilerin en ¢ok zorlandiklari konunun okudugunu anlama oldugu ve sinif
o6gretmenlerinin de bu sorularin ¢ézimiinde zaman zaman zorlandiklari sonuglarina ulasiimistir.
Anahtar Kelimeler: Yeni nesil Turkge sorulari, sinif 6gretmeni, fenomenolojik arastirma

Views of Primary School Teachers on New Generation Turkish Language Questions
Abstract
The aim of this study is to reveal the opinions of primary school teachers on new generation Turkish
language questions that require the use of some high-level skills, which are quite popular due to
international exams, unlike traditional questions. Within this scope, the study was conducted using
the phenomenology design, which is one of the qualitative research methods. The study group of
the research consists of 20 primary school teachers working in primary schools in the center of
Canakkale Province. Purposeful sampling method was used in the selection of the study group. The
data of the research were collected through a semi-structured interview form developed by the
researcher. The obtained data were analyzed using content analysis method. As a result, it was
observed that new generation Turkish language questions were not compatible with the Turkish
language teaching program/achievements, Turkish language textbooks did not guide the solution
of new generation questions, but the learning and teaching process was positively affected in many
ways. Furthermore, it has been found that the most challenging aspect for students in solving these
guestions is comprehension, and classroom teachers also face difficulties in solving them from time
to time.
Keywords: New generation Turkish language questions, primary school teacher,
phenomenological research
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Giris

Egitimin niteligini gelistirmek, etkili ve verimli bir hale getirmek icin somut adimlar atilmasina
ihtiyac vardir. Bu adimlarin da planh ve programh olmasi gerekmektedir. Bu gereklilik ise 6gretim
programi kavramini ortaya ¢ikarmistir (Oztiirk, 2003). Ogretim programlari egitim sistemlerinin temel
yapi tasidir ve kazanim, icerik, 6grenme 6gretme sireci ve 6lcme-degerlendirme olmak lizere dort
ogesi bulunmaktadir. Bu 6geler de birbirleri ile dinamik bir iliski icindedir (Burke, 2005; Olivia, 2005).
Ogretim programlarinin son halkasi olan 6lgme-degerlendirme, &grencilerin egitim durumlarini,
o0grenme dizeyi ve ihtiyaclarini belirleyerek 6gretmenlere geri bildirim olanagi sunan 6nemli bir 6gedir
(Black ve William, 1998; Chamoso ve Caceres, 2008). Olcme ve degerlendirme birbirleriyle birlikte
kullanilan, birbirlerinden bagimsiz olmayan kavramlardir. Oyle ki 6lgme, degerlendirmeye hizmet
ederken; degerlendirme, 6lcmeden daha kapsamlidir ve 6lgmeyi de icine alir (Hopkins, 1998, s. 6). Bir
baska ifadeyle 6lcme degerlendirme ile birlikte anlamhlik kazanirken, 6lcme sonuglarini icermeyen bir
degerlendirme de giivenilir degildir (Kaya, 2004, s. 8). Ogretim siirecinde genellikle &lgme-
degerlendirme amaci taslyan sinavlar ile 6grencilerin egitim giktilari alinarak segme ve yerlestirme gibi
egitsel bircok karara dayanak olusturacak bilgiler toplanir. Bu kararlar ise 6grencinin egitim hayatinda
belirleyici etmen oldugundan sinavlara yliklenen anlam ve énem oldukca fazladir (Kogak, Dogan G,
Gl ve Cokluk Bokeoglu, 2017).

Ote yandan kiiresellesmenin hizla yayilmasi, {ilkelerin uluslararasi bazi sinavlar yoluyla kendi
egitim sistemlerini farkh Glkeler ile kiyaslamalarina, bu kiyas da (lkelerin kendi sistemlerini gbzden
gecirmelerine sebep olmustur (Sellar ve Lingard, 2014). Kamuoyu tarafindan da ilgiyle takip edilen bu
sinavlara PISA, TIMMS ve PIRLS gibi cok sayida Glkenin katilim sagladigi sinavlar 6rnek verilebilir
(Girlen, Demirkaya ve Dogan, 2019). Bu sinavlar ile ulasilan sonuglar, egitime etkisi olan her kesim
tarafindan hem olumlu hem de olumsuz yénleri ile tartisilmistir (Giir, Celik ve Ozoglu, 2012). Ornegin
Savran (2004), PISA sinavini Tirk egitim sistemi agisindan degerlendirmis ve PISA’daki temel amacin,
ogrenciler tarafindan 6grenilen bilgilerin glinlik yasamda karsilastiklari problemlere karsi ¢ézim
Uretebilmek i¢in gereken kazanimlarin ne kadarina sahip olduklarini belirlemek oldugunu belirtmistir.
Ayrica PISA'nin icerdigi sorularda 6grencilerin “yaratici diisinme”, “verilen bilgiyi okuyup anlama”,
“yorumlama”, “degerlendirme”, “problem c¢6ziimleme ve sonug c¢ikarma” gibi bazi becerilerin
ogrenciler tarafindan kullanim basarisinin dlgilmesinin hedeflendigi ve nihayetinde bu soru tarzlarinin
Tirkiye’deki egitim-6gretime uygun olmadigini ifade etmistir. Genel bir ifadeyle uluslararasi alanda
yapilan bu sinavlar, Turkiye’deki 6grencilerin sinavlardaki diisiik basarilarini ve derste 6grendikleri
kazanimlari gergek yasamda uygulayamamasi gibi problemleri ortaya ¢ikarmistir. Bu sebeple 2018
yilinda yayinlanan 2023 Vizyon Belgesi’'nde Tiirk egitim sisteminin iyilestirilmesine yonelik faaliyetler
ile beraber egitim sisteminde yer alan bltlin sinavlarin amaci, igerigi, soru tiplerine bagh yapisi ve
saglayacag fayda kapsaminda tekrardan diizenlenmesi planlanmistir. Yapilacak diizenleme ile
sinavlarin 21. ylzyill becerilerini de kapsayacak sekilde akil ylritme, elestirel disiinme, yorumlama,
tahmin etme ve benzeri zihinsel becerileri sinamasi hedeflenmektedir. (MEB, 2018a). Bu gelismeler
dogrultusunda yeni nesil soru kavrami Tiirk egitim sisteminde yer bulmustur. Yeni nesil sorular, belirli
bazi Ust diizey becerileri 6grencilere kazandirmayi hedeflemektedir (Sanca, Artun, Bakirci ve Okur,
2021). Ote yandan bu sorular égrencilerin bir problemi ¢éziimlerken bu problemi kisisel deneyimleri
ile iliskilendirmesine olanak saglar (Wijaya, Van den Heuvel Panhuizen, Doorman, ve Robitzsch, 2014)
ve alisagelmis objektif maddeler ile 6lclilmesi zor olan Ust dlizey diisiinme becerilerini 6lgmeye imkan
saglar (Kertil, Giilbagci Dede ve Ulusoy, 2021). Ogrencilerin elestirel diisiinmelerine olarak veren ve {ist
diizey duslinme becerilerini gelistiren bu tarz yeni nesil sorulara “beceri temelli sorular” da
denilmektedir. (MEB, 2018c). Tirk egitim sisteminde yeni yer almaya baslayan bu soru tirine 6lgme
degerlendirme siirecinde bircok farkli anlam yiiklenmektedir. Oyle ki "yeni nesil soru" kavrami, genel
olarak, 6grencilerin sadece bilgiyi ezberlemeleri yerine, elestirel diislinme, yaraticilik, problem ¢6zme
ve iletisim becerilerini gelistirmelerini saglayan, 6grenmeyi daha derin ve anlamli hale getiren sorulari
ifade eder. Bu tir sorular, 6grencilerin gercek diinya sorunlarina karsi farkindaliklarini artirmalarina,
bagimsiz diisinme becerilerini gelistirmelerine ve 6z-yeterlilik duygularini artirmalarina yardimci olur.
Ogrencilerin sadece cevaplari hatirlamalari yerine, olaylari analiz etmelerini, bir konuda sentez
yapmalarini, karsilastirma yapmalarini, kanitlar sunmalarini, bir arglimani desteklemelerini ve
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sonuglarini yorumlamalarini gerektirir. Dolayisiyla bu sorular, 6grencilerin 6grenme materyallerini
daha iyi anlamalarini saglar ve daha fazla bilgi birikimi edinmelerine yardimci olur. Ote yandan bu
sorular, teknoloji ve iletisim becerilerinin dnemini de vurgular. Ogrencilerin bilgiye erisme, veri
toplama, verileri analiz etme, raporlama ve sunma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu tdr
sorular ayni zamanda isbirligi, liderlik ve yénetim becerilerini de gelistirir. Ozetle, yeni nesil sorular,
ogrencilerin sadece bilgiyi 6grenmelerine degil, ayni zamanda onu kullanmalarina ve hayatlarinda
karsilasacaklari zorluklara daha iyi hazirlanmalarini saglar.

Ogrencilerin st diizey becerilerini kullanmayi odak noktasi yapan bu tarz sorular, tim dersler
icin son derece 6nemlidir. Fakat ana dilini hem s6zIi hem de yazili olarak etkin bir bicimde kullanan
bireylerin hayati anlamlandirmakta ve cevresi ile iletisim kurmakta daha etkili oldugu bilinmektedir. Bu
durum bireyleri avantajli kilmakta ve bu avantaj bireyin egitim hayati boyunca da akademik olarak
basarili olmasini saglamaktadir. Oyle ki ana dilini etkin ve dogru bir bicimde kullanabilen égrencilerin
anlama ve anlatim becerileri gelismektedir. Bu gelisim 6zellikle anlama yetenegini lgmeye yonelik olan
ve yeni nesil seklinde ifade edilen sorularda 6grencilerin bir adim 6nde olmasini saglayabilmektedir.
(Ordu, Engin ve Topcuoglu Unal, 2021). Ote yandan ilk kademe egitimi olan ilkdgretimde okuma-yazma
becerisi olarak karsimiza gikan Tiirkce egitimi egitim-6gretim siirecinin her kademesi icin biylik 6nem
arz etmektedir. Okudugunu anlama, yorumlama, cikarimda bulunma, karsilastirma, kendini ifade
edebilme gibi bazi kavramlar ilkokul seviyesinden itibaren 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilarak hem
glnlik yasantida sosyallesebilmelerine fayda saglamakta hem de akademik anlamda onlara avantajlar
saglamaktadir. Tiurkce dersi kazanimlarinin yapilandirmaci yaklasim ile bdtinlestigi, bilhassa
okudugunu anlama becerisinin 6grenmeyi kolaylastiran en temel beceri oldugu ve bunu ¢6ziimleme
becerisinin takip ettigi ifade edilirken, tim bu becerilerin Tiirkce dersi icin oldugu kadar diger dersler
icinde 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir (Atay, 2021). Okudugunu anlama becerisiile
ilgili olarak yapilan arastirmalar degerlendirildiginde bu konuyla ilgili bircok tlkenin sorun yasadigi,
sorun yasayan ulkelerden birinin de Tiirkiye oldugu gériilmektedir. Oyle ki, grenilen bilgi ve becerilerin
glnlik hayatta da uygulanabilir olmasini hedefleyen ve agirlikli olarak (st diizey dislinme becerisini
dlcen sorulardan olusan PISA, ABIDE gibi sinavlar sonucunda &grencilerin bilhassa ust bilissel
becerilerin kullanimini gerektiren okudugunu anlama sorularini dogru cevaplayamadiklari gérilmustur
(Bozkurt, 2016; Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015). Alanyazinda yapilan bir diger ¢alismaya gore, 68rencilerin
Ust dizey beceri kullanimi gerektiren problem ¢ézmeye iliskin becerilerde sorun yasadiklari kadar
okuduklari sorulari anlayamamalarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklari da anlasiimaktadir (Karakilig
ve Arslan, 2019).

Tdm bu bilgiler 1518inda, geleneksel sorulardan farkli olarak ¢éziimiinde Ust diizey becerilerin
kullanimini gerektiren yeni nesil sorularin Tlrkge dersi ile iliskisi yadsinamaz bir gergek olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Alanyazin incelendiginde yeni nesil sorularin Tiirkge dersi baglaminda incelendigi birkag
calisma bulunmaktadir. Ornegin Erden (2020), LGS sinavlarindaki Tiirkge, matematik ve fen bilimleri
derslerine yonelik olan beceri temelli sorulari, 6gretmen gorislerine gore degerlendirmistir.
Ogretmenlerin goérislerine gére bu sorularin ilgili derslerin 6gretim programlari ile uygun olmadig,
ders kitaplarinin da bu sorulari ¢cozmede yeterli rehberlik saglamadigi ve bu konuda bir hizmet ici egitim
verilmesi gerektigi bulgularina ulasilmistir. Atay (2021) ise ¢alismasinda Tirkce ve T.C. inkilap tarihi ve
Atatlrkcllik derslerine yonelik yeni nesil sorulari, brans 6gretmenlerinin gorislerine gore
degerlendirmis, c¢alisma sonucunda 6grencilerin anlama ve yorumlama becerisinin bilgiyle
bitlinlestirebilmesi ile 6gretmenlerin sirekli gelisim ve degisim icinde olmasi gerektigi bulgularina
ulasilmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretmen adaylarinin goruslerine gore yeni nesil sorularin
degerlendirildigi bir calismada, 6gretmen adaylari sorulari karisik buldugunu ve sorularinin ¢é6ziiminin
coklu beceri gerektirdigini belirtmistir. Bu bulgulara ek olarak yeni nesil sorularin kafa karistirici
oldugunu ifade eden katilimcilarin okur profilinin zayif okuyucu oldugu sonucuna ulasiimistir (Polat,
2022). Ayrica alanyazinda yeni nesil sorulara yonelik cesitli branslarda tutum ve algi 6lcegi gelistirme
¢alismalarina da rastlanmistir (Yigit, Deveci ve Dadandi, 2022; Kilcan, 2021).

Bu kapsamda 6gretimin ilk basamaginda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin gerek
okuma-anlama gibi becerilerin mimari olarak gerekse yeni nesil sorularin ¢éziimiinde ihtiyag¢ duyulan
Ust dizey becerilerin kazandirilmasi noktasinda onemli etkisi oldugu disliniildiglinde, yeni nesil
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Tirkce sorularina iliskin goruslerinin alinmasi olduk¢a dnemlidir. Alanyazinda sinif 6gretmenleri ile
buna yonelik bir calismaya rastlanmamasi ise ¢alismayi bu yoniyle 6zgiin kilmakta ve daha sonra bu
konuda yapilacak arastirmalara da kaynak olacaktir. Dolayisiyla bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin yeni
nesil Tlrkce sorularina iliskin gorislerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
¢alismanin problem durumu “Sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tiurkce sorularina iliskin gorisleri
nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem durumu gercevesinde belirlenen alt problemler asagida
belirtilmistir.
o Sinif 6gretmenleri Turkge 68retim programinin/kazanimlarinin yeni nesil Tlrkge sorulari ile
uyumuna iliskin ne diisintyor?
o Sinif 6gretmenleri Tirkge ders kitaplarinin yeni nesil Turkce sorulari ile uyumuna iliskin ne
duslintyor?
o Sinif 6gretmenleri yeni nesil Tiirkce sorularinin 6grenme 6gretme sirecine etkisi hakkinda ne
disindyor?
o Sinif 6gretmenlerine gore 6grenciler yeni nesil Tlrkge sorularini ¢ézerken zorlaniyorlar mi?
o Sinif 6gretmenleri yeni nesil Tlrkge sorularini ¢dzerken zorlaniyorlar mi?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Sinif  6gretmenlerinin yeni nesil Tirkce sorularina yonelik gorislerinin  belirlenmesini
amaclayan bu ¢alismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, ayni durumla ilgili farkh
gorislerin olabilecegini destekler ve durumlari katihmcilarin bakis agilarina goére anlamaya ¢alisir
(Buyuikoztirk vd., 2021). Arastirma nitel arastirma yéntemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni ile
desenlemistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz fakat derinlemesine bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmamizi saglar ve bir olguyu daha iyi tanimamiza olanak veren agiklamalar
yaparak yasantilar ve oOrnekler ortaya koyar. Olgubilim deseni, ayrica olguya iliskin yasanmis
deneyimlerin ortak anlamini tanimlayarak hem bilimsel alanyazina hem de uygulamaya iliskin mihim
katkilar getirebilmektedir (Creswell, 2013; Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu baglamda bu arastirma
kapsaminda fenomen yeni nesil Tiirkge sorulari olurken, bu fenomeni deneyimleyen, fenomene iliskin
yasantilar ve drnekler ortaya koyacak olan da sinif 6gretmenleridir.

Arastirma Grubu

Sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tlrkge sorularina iliskin goruslerini belirlemek amaciyla
yuratilen bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 06gretim yilinda Canakkale il
merkezindeki 5 ilkokulda gorev yapan 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Fenomenolojik
arastirmalarda arastirmada odaklanilan fenomenden ya da arastirilan fenomen ile ilgili deneyim sahibi
olan, bu deneyimlerini yansitabilecek bireylerden ya da gruplardan bilgi toplanir. Fenomenolojik
arastirmaya katilanlar, yasadiklari deneyimleri kesfetmeye ilgi duymali ve kendini adamalidir (Wilson,
2015; Creswell, 2020). Dolayisiyla fenomenolojik galismalarda galisma grubu amaca yoneliktir ve
katihmcilar arastirilan deneyimi yasadiklari igin segilirler (Baker, Wuest ve Stern, 1992). Bu baglamda
bu calismanin fenomenin yeni nesil Turkge sorulari oldugu disiinildiginde bu fenomene iliskin
gorisleri belirlemek igin sinif 6gretmenlerinden olusan bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma
grubu amach 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi kullanilarak segilirken temel 6l¢iit,
katilimcilarin en az bir kere 3. ve 4. sinif seviyesini okutmak seklinde belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Olgulara iliskin yasanti ve anlamlari ortaya cikarirken kullanilan goériisme yontemi
arastirmacilara etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla konuyu irdeleme olanagi sunar (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tlrkce sorularina iliskin gorislerini ortaya
koymak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve acik uglu alti sorudan olusan vyari
yapilandiriimis goriisme formu kullaniimistir.
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Yari yapilandirilmis gérisme formu olusturulurken kapsam gecerligini saglamak icin ilgili
alanyazin ayrintili olarak taranmis ve 6gretmenlerin yeni nesil Turkce sorularina iliskin gorislerini
belirleyebilmek igin gesitli sorular belirlenerek uzman gorisiine basvurulmustur. iki Simif Egitimi
alaninda, iki de Tiirk¢ce Egitimi alaninda uzman olmak Uzere toplam dort 6gretim Uyesinin gorusleri
dogrultusunda gorisme formunda yer alan sorular yeniden diizenlenmis, eksik bulunan yerler
eklenerek ve sorular lizerinde diizenlemeler yapilarak goériisme formuna son hali verilmistir. ilgili
uzman gorisl ve diizenlemelerden sonra goriisme formu pilot uygulama olarak l¢ sinif 6gretmenine
uygulanmis, sorularin anlasilabilirligi 6gretmen gorisleri dogrultusunda test edilmistir. Tim bu
asamalardan sonra gorisme formunun arastirmanin amacina uygun, anlasilir ve uygulanabilir oldugu
ortaya konmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel veri analiz yontemlerinden biri olan igerik analizi
kullanilarak ¢éziimlenmistir. icerik analizinde, birbiriyle ilikili verilerin belirli kavram ve temalarla bir
araya getirilerek diizenli bir sekilde okuyucuya sunulmasi amagclanir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu
calismadaki verilerin analiz siireci dért asamada gerceklesmistir. ilk asamada veriler kodlanmasi, ikinci
asamada kodlanan verilere iliskin temalarin olusturulmasi, tg¢lincii asamada kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve son asamada da bulgularin tanimlanmasi ile yorumlanmasi yapiimistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada gecerlik ve glvenirligini saglamak icin de birtakim islemler yapilmistir. Nitel
arastirmalarda gecerlik, arastirmayi giiclii kilan etmenlerden biri olup arastirmaci tarafindan galisma
bulgularinin dogrulugunu degerlendirme amaciyla yapilan bir miidahale iken, nitel glvenirlik ise
arastirmaci yaklasimini, tutarlihgini ve kararlihgini isaret eder. (Creswell, 2013; Creswell, 2017). Bu
calismada yari yapilandirilmis gériisme formuyla toplanan veriler éncelikle arastirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Arastirmacinin analizleri sonucunda elde edilen sonuglarin glivenirligini test etmek
icin Miles ve Huberman’in (1994) “Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihg) * 100” formuli
kullanilarak veriler uzman goérisiine sunulmus ve uzman gorist dogrultusunda verilerin
kodlanmasinda %95 oraninda fikir birligi oldugu anlasiimistir. Bunun yani sira gizliligi saglamak adina
Ogretmen 1 (01), Ogretmen 2 (02) seklinde kisaltmalar yapilarak her bir katilimci kodlanmistir. Ayrica
¢alismada kodlanan katihmcilarin 6zgiin géris ve disiincelerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
stk¢a yer verilmistir. Bu uygulamalar arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artiracak etkenler olarak
kabul edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi = 12.05.2022
Belge sayl numarasi = E-84026528-050.01.04-2200097819
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Bulgular
Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen verilerin icerik analizi sonucunda
o0gretmenlerin goruslerine gore yeni nesil Tlirkce sorularina iliskin bes temaya ulasiimistir. Elde edilen
temalar asagidaki sekilde gosterilmistir.

Tuarkce
Ders
2 TEMA Kitaplan
Yeni Nesil
3. TEMA Turkce
Sorulan X
Ogrenme
4. TEMA Ogretme
- S
Zorlanma
Durumu

Sekil 1. Yeni Nesil Tiirkge Sorularina iliskin Temalar

Sekil 1'de goruldigu Uzere yeni nesil Tirkce sorularina yonelik temalar; “Tlrkce dersi
programi/kazanimlari”, “Turkce ders kitaplar’”, “6grenme 0Ogretme slreci”, “O6grenci zorlanma
durumu” ve “6gretmen zorlanma durumu” seklinde belirlenmistir. Ortaya ¢cikan temalara yonelik elde
edilen alt tema ve kodlarin neler oldugu, hangi sikhkla ortaya ciktigi ile ilgili bulgular sinif
o0gretmenlerinin ifadelerinden dogrudan alintilarla desteklenerek asagida verilmistir.

Tiirkge Dersi Programinin/Kazanimlarinin Yeni Nesil Tiirkge Sorulari ile Uyumuna iliskin Sinif
Ogretmenlerinin Goriisleri

Sinif 6gretmenleri ile yeni nesil Tiirkge sorularina yonelik yapilan gériismeler dogrultusunda
Turkce dersi programi/kazanimlari temasinda elde edilen alt tema ve kodlar asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 1.
Tiirkge Dersi Programinin/Kazanimlarinin Yeni Nesil Tiirkge Sorulari ile Uyumuna iliskin Bulgular
Tema Alt Tema Kod Siklik
Uyumlu Okuma 6grenme alanini desteklemesi 5
(9) Kazanim ve agiklamalari kapsamasi 3
Tarkee Dersi Programda uygulamaya yén"elik i?rnek eksik_ligi 7
Programin/Kazanimlarin tst diizey beceri
Programi/Kazanimlari Uyumsuz . . 5
(11) gelisimini desteklememesi
Kazanimlarin bilgi temelli olmasi 4
Kazanimlarin basit kalmasi 2

Tablo 1 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tirkge sorularinin Tiirkce dersi
programi/kazanimlari temasina iliskin verdikleri yanitlarin uyumlu (9) ve uyumsuz (11) olmak Gzere iki
alt tema olusturdugu gorilmektedir. Buradan hareketle sinif 6gretmenlerinin Yeni nesil Tirkce
sorularinin Turkce dersi programi/kazanimlari ile uyumsuz olduguna yoénelik daha fazla goris
bildirdikleri ifade edilebilir. Tlrkce dersi programinin/kazanimlarinin yeni nesil Turkce sorulari ile
uyumsuz oldugu yoninde goris bildiren sinif 6gretmenleri uyumsuz olma alt temasinda goris
yogunluguna gore programda uygulamaya yonelik 6rnek eksikligi, programin/kazanimlarin st diizey
beceri gelisimini desteklememesi, kazanimlarin bilgi temelli olmasi ve kazanimlarin basit kalmasi
kodlarini olusturmustur. Tirkce dersi programinin/kazanimlarinin yeni nesil Turkce sorulari ile uyumlu
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oldugu yonilinde gorus bildiren sinif 6gretmenleri ise uyumlu olma alt temasinda goéris yogunluguna
gore okuma oOgrenme alanini desteklemesi, kazanim ve aciklamalari kapsamasi kodlarini
olusturmustur. Turkce dersi programi/kazanimlari temasinda gorus bildiren 6gretmenlerin dogrudan
ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Iste bu noktada islenen Tiirkce dersleri veya é§retim programi tek basina yetersiz kaliyor. Evet
programdaki kazanimlari igeren sorular var ancak bunlar sadece bilme diizeyinde yada uygulama
diizeyinde 6grenilerek ¢oziilebilecek sorular degil. Ne yazikki MEB programi yiiriiten okullarda ve ders
kitaplarinda kazanimi égrenciye verebilirsiniz ancak yeni nesil sorulari ¢6zmek adina bakis agisi
olusturmakta yetersiz kalirsiniz.”(012)

“Yeni nesil sorulari ¢ézmek igin gereken bircok list diizey diisiinme becerisi edindirmede
program yetersiz kaliyor.” (019)

“Clinkdi, yeni nesil sorular daha ¢ok cocugun elestirel diisiinme, analiz etme, sonug ¢cikarma, (ist
diizey diisiinme becerileri, bilgiyi yorumlama becerileri gibi ézellikleri élgmeyi isterken uygulanan
dgretim programi bu becerileri gelistirmeyi hedeflemiyor.” (016)

“Rehber olmasi icin 6nceden benzer sorularin ¢éziilmiis olmasi lazim.” (013)

“Cocuklar yeterince bu soru kaliplarina maruz kalmadidi igin karsilastiklar1 zaman zorluk
cekiyorlar.” (020)

“Okudugunu anlar ve metinle ilgili sorulari cevaplar kazanimlariyla uyumlu oldugunu
diisiiniiyorum.” (018)

“Uyumsuz goériiyorum ¢iinkii  kazanimlar dogrudan bilgi 6lcmeye yénelik olarak
hazirlanmaktadir. Okulda ddretilen ile yeni nesil soru ¢ézmekte 6grenci ¢cok zorlanmaktadir. Daha ¢ok
okuma anlama ve 6grenilen bilgilerin transferi konusunda zorluklar yasanmaktadir” (04)

Tiirkge Ders Kitaplarinin Yeni Nesil Tiirkce Sorulan ile Uyumuna iliskin Simif Ogretmenlerinin
Gorusleri

Sinif 6gretmenleri ile yeni nesil Tlirk¢ce sorularina yonelik yapilan gérismeler dogrultusunda
Turkce ders kitaplari temasinda elde edilen alt tema ve kodlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2.
Tiirkce Dersi Kitaplarinin Yeni Nesil Tiirkce Sorulari ile Uyumuna lliskin Bulgular
Tema Alt Tema Kod Sikhk
Uyumlu Kazanimlara uygun etkinlikler olmasi 1
(2) Okuma ve anlamaya 6nem verilmesi 1
Yeni nesil sorulara yonelik etkinliklerin eksikligi 9
Etkinliklerin Gst diizey diisinme becerilerini 5
Tiirkge Ders Kitaplari gelistirmeye yonelik olmamasi
Uyumsuz — — -
(18) Okuma ve anlamayi g(?h?'El.ren etkinliklerin 4
yetersizligi
Etkinliklerin ylizeysel olmasi 4
Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi 2

Tablo 2'de gorildigi Gzere, yeni nesil Tlrkge sorulari ile Tlrkge ders kitaplarinin uyumuna
yonelik 6gretmen gorisleri analiz edildiginde, Turkge ders kitaplari temasinda uyumlu (2) ve uyumsuz
(18) olmak tizere iki alt tema olusmustur. Elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin blyik
¢ogunlugu yeni nesil Tarkge sorularinin Tirkge dersi kitaplari ile uyumsuz oldugu yoniinde gorus
bildirmislerdir. Sinif 6gretmenleri uyumsuz olma alt temasinda goris yogunluguna gore yeni nesil
sorulara yonelik etkinliklerin eksikligi, etkinliklerin Gst diizey dlisinme becerilerini gelistirmeye yonelik
olmamasi, okuma ve anlamayi gelistiren etkinliklerin yetersizligi, etkinliklerin yiizeysel olmasi ve
metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi kodlarini olusturmustur. Tlirkce dersi kitaplarinin yeni
nesil Tlrkge sorulari ile uyumlu oldugu yoniinde goris bildiren sinif 6gretmenleri ise uyumlu olma alt
temasinda kazanimlara uygun etkinlikler olmasi ve okuma ve anlamaya 6nem verilmesi kodlarini
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olusturmustur. Tlrkce ders kitaplari temasina yonelik goris bildiren sinif 6gretmenlerinin dogrudan
ifadeleri asagidaki gibidir:

“Ders kitaplarini yeni nesile uygun bulmuyorum segilen metinler ve etkinlikleri lst diizey
diisiinme becerilerini 6lgmemekte” (011).

“Yeni nesil sorular icin dikkat, okudugunu anlama, okudugunu yorumlama gibi farkl bilissel
diizeyleri de gelistirmek gerekli. Ders kitaplari okudugunu anlama konusunda yetersiz etkinlikler
iceriyor. Dinleme izleme metinleri ¢ok kisitli. Dinledigini yorumlama, okudugunu yorumlama, ézetleme,
aklinda tutma gibi bir cok beceri ders kitaplarinda yer alan metinlerden saglanamiyor.” (012)

“Ders kitaplarinin seviyesi ¢ok basit kalmaktadir. Ancak bazi metinler ¢ocuklarin seviyesine
uygun degildir.” (07)

“Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler kazanimlarla értiisecek sekilde diizenlenmistir” (010)

“Tiirkge ders kitaplari bence bilgi ve uygulama acisindan yetersiz kaliyor bu nedenle yeni nesil
sorularin ¢6ziimiinde rehber oldugunu diisiinmiiyorum.” (018)

“Yeni nesil sorular daha ¢cok sézel mantik, dikkat, gérsel okuma-sunu gibi iceriklere sahipken
kitaplarda yer alan metin etkinliklerinin bu konuda daha yiizeysel kaldigini ve yeni nesil sorularin
¢6ziimii icin mutlaka farkli bir kaynaktan daha yararlaniimasi gerektigini diisiiniiyorum.”

“Tiirk¢e ders kitaplarinin bu anlamda kesinlikle yeterli olmadigina inaniyorum. Var olan MEB
kitaplar1 kendi biinyesinde barindirdigi metinler ve etkinlikler ile asla bilgiyi yorumlatmayi, elestirel
diistindiirtmeyi hedeflemiyor. Mevcut kitaplardan istenen ve beklenen tek sey salt bilgiyi aktarmadir.”
(016)

Yeni Nesil Tiirkce Sorularinin Ogrenme Ogretme Siirecine Etkisine iliskin Sinif Ogretmenlerinin
Gorusleri

Sinif 6gretmenleri ile yeni nesil Tiirk¢ce sorularina yonelik yapilan gériismeler dogrultusunda
0grenme 6gretme silreci temasinda elde edilen alt tema ve kodlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3.
Yeni Nesil Tiirkge Sorularinin Ogrenme Ogretme Siirecine Etkisine ile iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kod Siklik

[y
[y

Okuma ve anlamayi gelistirme

Bilgiyi karsilastirma/iliskilendirme

Problem ¢c6zme

Elestirel dislinme

Yaratici diglinme

Bilgiyi yorumlama

Olumlu Ust diizey becerileri gelistirme

(16) Kitap okuma aliskanhgi kazandirma

Ogrenme Ogretme Dikkati arttirma

Siireci Oz duizenleme

Elestirel okuma

Yansitici diislinme

Mantik ylritme

Ozgiiven saglama

RliR|R|R|[RINNN WSS 0|0

Okuma anlamada zorluk yasanmasi

Olumsuz Miifredat ile istenen becerilerin
(4) uyusmamasi

Ogrenci basarisizligi 1

Tablo 3’teki, 6gretmen gorislerine gore yeni nesil Tilrkge sorularinin 6grenme Ogretme
sirecine etkisine yonelik elde edilen bulgularda, 6grenme 6gretme siireci temasina yénelik olumlu (16)
ve olumsuz (4) olmak Uzere iki alt tema olusmustur. Goéralduga lzere sinif 6gretmenlerinin biylk
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¢ogunlugu yeni nesil Turkce sorularinin 6grenme 6gretme siirecine olumlu etkileri oldugu, bu olumlu
etkilerin de en fazla okuma ve anlamayi gelistirme noktasinda oldugu goéristindedir. Sinif
ogretmenlerinin yeni nesil Tirkce sorularinin 6grenme 6gretme sirecini olumlu olarak etkiledigini
distndukleri diger konular goriis yogunluguna gore bilgiyi karsilastirma/iliskilendirme, problem
¢6zme, elestirel diislinme, yaratici dislinme, bilgiyi yorumlama, st diizey becerileri gelistirme, kitap
okuma aliskanligl kazandirma, dikkati arttirma, 6z dizenleme, elestirel okuma, yansitici diisiinme,
mantik ylritme ve 6zgliven saglama konusundadir. Yeni nesil Tirkce sorularinin 6grenme 6gretme
sirecini olumsuz olarak etkiledigi yoniinde goris bildiren sinif 6gretmenleri ise olumsuzluk yasanan
noktalari okuma anlamada zorluk yasanmasi, mifredat ile istenen becerilerin uyusmamasi ve 6grenci
basarisizligi seklinde ifade etmislerdir. Ogrenme 6gretme siireci temasina ydnelik géris bildiren sinif
o0gretmenlerinin dogrudan ifadeleri asagidaki gibidir:

“Yeni nesil Tiirkge sorulari ¢6zen 6grenciler kesinlikle okuma ve anlama becerisinin 6nemini fark
ediyor ve kendisini bu agidan gelistirmek icin ¢cabaliyor. Teorik bilgiyi sadece aktarabilmenin yetmedigi,
bu bilgiyi yorumlayabilmesive ¢ogu zaman bu bilgiyi farkli bilgiler ile harmanlamasi gerektigini gériiyor.
Disiplinler arasi bu baglantiyi kuran 6grenci pek ¢ok brans ve ders yoniinden 6grenmeye daha istekli
oluyor.” (016)

“Bu sorular égrenme-dgretme siirecini eger amacina uygun sekilde c¢éziilebilirse olumlu
etkiliyor. Ornedin okuma anlamayi élgen, é§rencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistiren, daha ¢ok
st diizey diisiinme becerilerini kullandirmayi ve gelistirmeyi amaglayan bu sorular ile 21. yiizyihn
bireyinin sahip olmasi gereken becerilerin destekledigini diisiiniiyorum.” (020)

“Ogrencilerin okuma anlama konusunda kendini gelistirdidini, sorularin ise 6grencileri farkli
bakis acilarina ve yéntemlere yénelttigini diisiiniiyorum. Odrenci soruyu ¢ézerken hem bilgiyi
hatirlamaya calisiyor hem de anlamaya ¢alisiyor.” (O3)

“Ogrenme égretme siirecine olumlu etkisi olacadini diisiiniiyorum. Ust diizey becerileri
gelistirmekte ve 6grencinin farkh agilardan diisiinmesini saglayabilmektedir.” (O8)

“Olumsuz etkiledigini séyleyebilirim édgrenciler yeni nesil sorularda basarisiz miifredat ve
istenen beceriler uyusmamakta” (011).

“Pek cok yénden etkiliyor. Bu sorulari siklikla ¢6zen dgrenciler daha ¢ok dikkat ediyor,
okududgunu anlayabiliyor ve yorum yapma becerisi gelistiriyor.” (019)

Yeni Nesil Tiirkce Sorularin Goéziimiinde Ogrencilerin Zorlanma Durumlarina iliskin Sinif
Ogretmenlerinin Gériigleri

Sinif 6gretmenleri ile yeni nesil Tiirkge sorularina yonelik yapilan goérismeler dogrultusunda
Ogrenci zorlanma durumu temasinda elde edilen alt tema ve kodlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.
Ogrencilerin Yeni Nesil Tiirkce Sorularinin ¢éziimiinde Zorlanma Durumlarina iliskin Bulgular
Tema Alt Tema Kod Siklik
Okuma ve anlama 13
Odaklanma/dikkat problemleri
Sorularin uzunlugu
Bilgiyi transfer etme
Zorlaniyor Birden fazla yonerge
(15) Yorumlama
Soru tarzina yabancihk
Cabuk sikilma
Ust diizey becerileri kullanma
Sorulara yonelik olumsuz tutum

Ogrenci Zorlanma
Durumu

NRLR|IRLININDINWIW|~WU

Zorlanmiyor
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Tablo 4’te, oOgrencilerin Yeni nesil Tirkce sorularinin ¢6ziimiinde zorlanma durumlari
incelenmis ve 6gretmen gorislerinin analizi sonucunda zorlaniyor (15) ve zorlanmiyor (5) olmak lzere
iki alt temaya ulasiimistir. Ulasilan bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin biylk cogunlugu 6grencilerin
yeni nesil Tlrkge sorularinin ¢oéziiminde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin
olusturduklari kodlara gore 6grencilerin en fazla zorlandiklari konular géris yogunluguna gore okuma
ve anlama, odaklanma/dikkat problemleri, sorularin uzunlugu, bilgiyi transfer etme, birden fazla
yonerge, yorumlama, soru tarzina yabancilik, cabuk sikilma, Ust dizey becerileri kullanma ve sorulara
yonelik olumsuz tutum seklindedir. Ogrencilerin zorlanma durumu temasina yénelik géris bildiren sinif
o0gretmenlerinin dogrudan ifadeleri asagidaki verilmistir:

“Ogrenciler tek bir soruda birden fazla bilginin karisik bir sekilde onlardan istenmis olmasinda
zorlaniyorlar. Daha yalin bir anlatimdansa daha karisik bir anlatim kullanilmasindan dolayr okudugunu
anlamada zorlaniyorlar. En ¢ok da soruda birden fazla konuya/kazanima ait bilgi istenmisse égrenciler
gecmis bilgileri hatirlayamadiginda okudugunu anlasalar bile ¢é6ziime ulasamiyorlar.” (016)

“Cabuk sikilma, okuma aliskanligi edinememeden kaynakli soru ¢éziimiinde glicliik, uzun soru
gériince yapamam diyip bos verme.” (019)

“Odaklanma problemi yasadiklari igin uzun sorularda dikkat dadinikligi yasayabiliyorlar.
Ciimlede anlam konusunda (neden-sonu¢/amacg-sonug gibi) birbirine yakin noktalarda kafa karisikligi
olabiliyor. Bunun da sebebinin okudugunu anlama noktasindaki eksikliklerden oldugunu diisiiniiyorum.
Giinliik hayata cok uyarlamadiklarindan atasézleri ve deyimler konularinda da zorlanabiliyorlar.” (615)

“Evet égrencilerim genel olarak bu sorulari ¢6zerken zorlaniyorlar. Ciinkii gerek maruz
kaldiklari ek kaynaklarda gerek okul kaynaklarinda bu tarz sorularla ¢cok az karsilasiyorlar. Bu sorular
uzun olduklari icin okurken sikiliyorlar ve dikkat siireleri kisa oldugu icin maalesef sorunun sonuna
ulasamadan pes ediyorlar.” (020)

“Cabuk sikilma, okuma aliskanligi edinememeden kaynakli soru ¢6ziimiinde gligliik, uzun soru
gériince yapamam diyip bos verme. (019)

“Sorunun ne sormak istedigini tam olarak anlamakta zorlaniyorlar ve bu nedenle ¢6ziime ulasmalari da
bazen zor olabiliyor.” (08)

Yeni Nesil Tiirkge Sorularin Céziimiinde Sinif Ogretmenlerinin Kendi Zorlanma Durumlarina iliskin
Gorusleri

Sinif 6gretmenleri ile yeni nesil Tiirkge sorularina yonelik yapilan goériismeler dogrultusunda
O0gretmen zorlanma durumu temasinda elde edilen alt tema ve kodlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5.
Sinif Ogretmenlerinin Yeni Nesil Tiirkce Sorularinin ¢éziimiinde Zorlanma Durumlarina iliskin Bulgular
Tema Alt Tema Kod Siklik
Ust diizey becerileri kullanma 4
Okuma ve anlama 3
Yorumlama 3
Birden fazla yonerge 3
. Zorlaniyor Anlatimda karmasikhk 3
Ogretmen Zorlanma "
(12) Sorularin uzunlugu 3
Durumu
Fazla zaman harcama 2
Celdiriciler arasinda kalma 2
Dikkat/odaklanma problemleri 1
Verileri yerlestirme 1
Zorlanmiyor 8

Tablo 5’de, sinif 6gretmenlerinin Yeni nesil Tlrkce sorularinin ¢éziimiinde zorlanma durumlari
incelenmis ve elde edilen verilerin analizinde zorlaniyor (12) ve zorlanmiyor (8) olmak tzere iki alt
temaya ulasiimistir. Bu bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin blyiik ¢ogunlugu yeni nesil Tiirkce

446



Sinif Ogretmenlerinin Yeni Nesil Tiirkge Sorularina iliskin Goriisleri

sorularinin ¢6ziiminde kendilerinin de zorlandiklarini gorilmektedir. Sinif 6gretmenleri en fazla
zorlandiklari konulari goris yogunluguna goére Ust dizey becerileri kullanma, okuma ve anlama,
yorumlama, birden fazla yénerge, anlatimda karmasiklik, sorularin uzunlugu, fazla zaman harcama,
celdiriciler arasinda kalma, dikkat/odaklanma problemleri ve verileri yerlestirme seklinde ifade
etmislerdir. Ogretmen zorlanma durumu temasina yénelik goriis bildiren sinif 6gretmenlerinin
dogrudan ifadeleri asagidaki gibidir:

“Acik konusmak gerekirse bazen ben de zorlaniyorum. 21. yiizyilin bireyini yetistirecek bir
6gretmen olarak onlarin sahip olmasini bekledigimiz (st diizey diisiinme, yorum yapabilme gibi
becerilere 6nce bizlerin sahip olmasi gerekiyor ki 6grencileri bu yénde destekleyebilelim. Geleneksel
yéntemler ile egitim aldi§imizdan olsa gerek cok boyutlu sorularda bazen takilabiliyorum.” (020)

“Ozellikle birbirine yakin siklarda, celdiriciler arasinda kalabiliyorum ve soru ¢éziimiinde
normalden daha fazla zaman harcamam gerekebiliyor.” (015)

“Anlatim ¢ok karmasik ve baglamdan uzaklastidinda anlamada zorlanma oluyor. Tam olarak
neyi sormayi amacliyor net olmadiginda zorlaniyorum. (019)

“Ust diizey diisiinme becerilerini harekete geciremedigimde soruyu anlamlandirma konusunda
bazen zorlaniyorum ve soruyu birkag¢ kez okuma ihtiyaci hissediyorum. Fakat bu durum sinif seviyesine
gore degisiyor tabi. 1.2. 3. sinif yeni nesil sorulari 4. sinif diizeyine gére pek de anlasiimaz degil.” (016)

“Yeni nesil diye yazilmis ama karmasikliktan ve belli becerileri 6lgememesinden kaynaklanan
sorunlar sorularda mevcut. 6§retmenlerde de yetersizlik algilari olusturmakta” (011)

“Egitim aldigim siiregte (st diizey diisiinme becerimizi gelistirecek sekilde bir egitim almadim.
Ve bu konuda da kendimi ¢cok gelistirmedigim icin zorluk yasayabiliyorum.”(04)

Tartisma ve Sonug

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tlrkce sorularina yénelik gorisleri belirlenmeye
cahsiimistir. Bu kapsamda, sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tlirkce sorularina iliskin gorisleri Tirkce
dersi programi/kazanimlari, Turkge ders kitaplari, 6grenme 6gretme slireci, 6grenci zorlanma durumu
ve Ogretmen zorlanma durumu temalari altinda analiz edilmis ve elde edilen sonuclar asagida
verilmistir.

Turkge dersi programi/kazanimlarinin yeni nesil Tiirkge sorulari ile uyumuna yonelik sonuglar
incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bu sorularin program ile uyumsuz oldugu yéniinde gorus
bildirdigi gérilmustir. Ogretmenler bu uyumsuzlugu olusturan temel sebebin programda yeni nesil
sorularin uygulanmasina yonelik 6rnek eksikligi oldugu ve kazanimlarin Ust diizey beceri gelisimini
desteklemedigi yoniinde gorisler ortaya koymustur. Erden’in (2020) Tiirkge, matematik ve fen bilimleri
derslerine yonelik beceri temelli sorulari, brans 6gretmenlerinin gorislerine gore degerlendirdigi
¢alismasi incelendiginde, bu sorularin 6nemli oranda kazanimlarla iliskili olmayan ve kazanimlarin
Ustlindeki becerilere odaklandigl ve 6gretim programinin bu sorularin ¢dziimiinde yeterli rehberligi
saglamadigl yoniindeki sonuglari ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Ayrica mevcut Tirkge
Ogretim programi incelendiginde, programda yeni nesil Tirkgce sorularin gelistirmesini hedefledigi
becerilere ve bu becerilerin nasil edindirilecegine yonelik herhangi bir bolimiin olmadigi gérilmektedir
(MEB, 2019). Ote yandan 2018-2019 egitim &gretim yilindan itibaren égretmen kilavuz kitaplari da
uygulamadan kaldirilmistir. Ertiirk (2013) ve S6nmez’e (1985) gore hazirlanan egitim programlarinin
ogretmenler tarafindan daha iyi anlasilmasi icin 6gretmen kilavuz kitaplarina ihtiyag vardir. Bu anlamda
ogretmen kilavuz kitaplarinin iceriginin degistirilip yeni nesil sorular ve 6rnek uygulamalar ile yeniden
olusturulmasi yeni nesil sorularin uygulanmasi ve Ust dizey becerilerin gelistiriimesi noktasinda
ogretmenlere rehberlik edebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise Tirkce ders kitaplarinin yeni nesil sorularin ¢6zimiinde
rehber olmadigl yoniindedir. Sinif 6gretmenleri Tirkce ders kitaplarinda yeni nesil Tiirkce sorulara
yonelik etkinliklerin az oldugunu var olan etkinliklerin de Ust diizey becerileri gelistirme konusunda
yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ders kitaplarindaki etkinliklere yonelik yapilan ¢alismalar
incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte ¢alismalar oldugu gorilmektedir (Kemiksiz 2017; Eroglu,
2019; Karadag ve Tekercioglu, 2019; Oryasin 2020). Ote yandan yenilenmis Bloom Taksonomisine gére
hatirla, anla ve uygula basamaklari alt diizey; analiz et, degerlendir ve yarat basamaklar lst diizey
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diisinme becerileri icerdigi bilinmektedir (Sahinel, 2002). Fakat egitim ortamlarinda siklikla alt diizey
etkinliklerin kullanilmaktadir (Ozdemir, 2021). Ders kitaplarinda siklikla kullanilan hatirlama, anlama ve
uygulama etkinlikleri gereklidir fakat bu dizeydeki bir 6gretim 6grencinin 6grenilen bilgiyi farkli
durumlarda kullanabilmesine imkan saglamaz. Bu sebeple ders kitaplarinda elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, yaratici olma gibi becerilerin kullanimini gerektiren (st diizey bilissel etkinliklere gerek
vardir. Ogretmenler ayrica Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi ve
bu metinlerin okuma anlamayi gelistirmede yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Ogrenciye hedef
davranislarin kazandirilmasinda metinlerin bir ara¢ oldugu distntldiginde her metnin 6grenci
seviyesine gore bir mesajinin olmasi kazandirilacak davranislar icin son derece énemlidir (Yilmaz ve
Korkmaz, 2017). Bu kapsamda elde edilen bu sonug alanyazinda yapilan bazi ¢calismalarin sonuglariyla
benzer niteliktedir (Sezgin 2000; Kolag, 2003; Ciftci, Cecen ve Melanlioglu, 2007; Durukan, 2008; Arici,
2009).

Arastirmada ulasilan bir baska sonug¢ da yeni nesil Tirkge sorularinin 6grenme 6gretme
surecine birgok agidan olumlu yonde etkileri olduguna yoneliktir. Sinif 6gretmenleri bu sorularin
¢O6zimiinln 6grencilerde okuma ve anlamayi gelistirdigini, 6grencilerin bu tarz sorulari ¢ézerken bilgiyi
karsilastirip iliskilendirebilme firsati yakaladiklarini ifade etmislerdir. Ote yandan yeni nesil Tiirkce
sorularinin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici diisinme, yansitici diisinme, gibi bircok Ust
diizey becerinin gelismesinde énemli etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Unsal ve Kaba (2022),
yaptigl bir calismada, beceri temelli sorularin; okuma becerisine yonelik, lst dizey zihinsel beceri
gerektiren, zorlayici, giinlik hayatla iliskili, ayirt edici sorular olduguna, bu sorularin 6grencilerin;
problem ¢6zme becerileri ile Ust dizey distinme becerilerini gelistirdigine, bilgiyi anlamli hale
getirmelerine ve yorum yapma becerilerini arttirmaya katki sagladigina yonelik sonuglara ulasmistir.
ilgili calismadaki sonuglar bu ¢alismanin sonuglari ile benzer niteliktedir. Calismada yeni nesil Tiirkce
sorularinin 6grenme 6gretme sirecini olumlu etkiledigi yoniinde goris bildiren 6gretmenlerin aksine
olumsuz etkiledigini diisiinen 6gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenler égrencilerin bu sorulari
¢ozerken okuma anlamada zorluk yasamalarinin 6grenme ve 6gretme sirecini olumsuz yonde
etkiledigi gorislindedir. Yeni nesil Tlrkge sorularinin okuma ve anlama ile yakindan iliskili oldugu
disindldiginde okuma anlamada zorluk yasayan o6grencilerin sinif iklimini olumsuz yonde
etkileyebilecegi soylenebilir.

Calismada ortaya c¢ikan bir diger 6nemli sonug ise 6grencilerin yeni nesil Tlrkge sorularinin
¢6zUmiinde zorlandiklarina yoneliktir. Sinif 6gretmenleri 6grencilerin en gok okuma ve anlamada sorun
yasadiklarini, sorularin uzunlugundan dolayr 6grencilerin gabuk sikildigini ve bu sebeple sorulara
yonelik olumsuz tutum gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica yeni nesil Tiirkge sorularinin
¢6zUminln 6nemli olglide dikkat gerektirdigini fakat Ogrencilerin odaklanma ve dikkat problemi
yasadiklari icin bu sorularin ¢oziimiinde basarisiz olduklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda bu
sonuclarla benzer nitelikte sonuglara ulasan ¢calismalarin oldugu gériilmektedir (Bayburtlu, 2021; Unsal
ve Kaba, 2022). Calismada son olarak sinif 6gretmenlerinin yeni nesil Tlrkge sorularinin ¢dziimiinde
zorlanip zorlanmadiklari incelenmek istenmistir. Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu bu
sorularin ¢6ziimlinde zaman zaman zorlandiklari yoniinde goris bildirmislerdir. Zorlandiklari yoniinde
goris bildiren sinif 6gretmenleri en ¢ok zorlandiklari konunun st diizey becerileri kullanmak oldugu,
anlatimda karmasiklik oldugunda okuma anlamada sorunlar yasadiklari ve celdiriciler arasinda
kalabildiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda 21. ylzyilin bireylerini yetistirecek olan 6gretmenlerin,
ogrencilerine edindirmeyi hedefledikleri 21. ylzyil becerilerine dncelikle kendilerinin sahip olmalarinin
onemi ve gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, yeni nesil Turkce sorularinin Tirkce dersi 6gretim programi/kazanimlari ile
uyumlu olmadigi, Tiirkce ders kitaplarinin yeni nesil sorularin ¢éziminde rehber olmadigi fakat
o0grenme Ogretme slirecini bircok yonden olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin yeni nesil Tlrkge sorularinin ¢éziimiinde zorlandiklari sonuglarina
ulasiimistir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle, yeni nesil Tirkce sorularina yonelik sinif
o0gretmenlerinin gorislerinin oldukgca Onemli konulara isaret ettigi gorilmustir. Bu kapsamda
alanyazindaki ¢alismalarin azlig gz onilinde bulunduruldugunda, yeni nesil Tlrkge sorularina yonelik
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daha fazla galismaya ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir. Ote yandan bu sorularin mantigi ve ¢6ziim
stratejileri 2. Siniftan itibaren kademeli olarak 6gretilebilir. Ogretmen kilavuz kitaplarinin igeriginin
degistirilip yeni nesil sorular ve 6rnek uygulamalar ile yeniden olusturulmasi yeni nesil sorularin
uygulanmasi ve st diizey becerilerin gelistirilmesi noktasinda 6gretmenlere rehberlik edebilir. Ote
yandan Tirkge dersi 6gretim programinin/kazanimlarin ve Tirkge ders kitaplarini bu yaklasima gore
yeniden tasarlanmasi ve etkinliklerin bu mantikla revize edilmesi bu yaklasim adina énemli bir adim
olacaktir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
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gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi = 12.05.2022
Belge sayl numarasi = E-84026528-050.01.04-2200097819

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya birinci yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Calismada ¢ikar ¢atismasi teskil edebilecek durumlar ve iliskiler bulunmamaktadir.

Kaynaklar

Arici, A. F. (2009). ilkdgretim altinci sinif Tiirkce ders kitabindaki metinler {izerine bir inceleme. EKEV
Akademi Dergisi, 13(38), 331-342.

Atay, S. N. (2021). 8. sinif Tiirkge ve T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ait beceri temelli sorularla
ilgili 6gretmenlerin gériisleri (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Amasya Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitls(i, Amasya.

Baker, C., Wuest, J. & Stern, P.N. (1992). Method slurring: The grounded theory/ phenomenology
example. Journal of Advanced Nursing, 17(11), 1355-1360.

Bayburtlu, Y. S. (2021). Views of Turkish teachers on skills-based Turkish questions. International
Journal of Progressive Education, 17(1), 325-337.

Black, P. & Wiliam, D. (1998). Inside the black box: Raising standards through classroom assessment.
Phi Delta Kappan, 80(2), 39-148.

Bozkurt, B. U. (2016). Tiirkiye’de okuma egitiminin karnesi: PISA élceginden cikarimlar. Abant izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(4), 1673-1686.

Bozkurt, B. U., Uzun, G. L. ve Lee, Y. (2015). Korece ve Tiirkce ders kitaplarindaki metin sonu sorularinin
karsilastirilmasi: PISA 2009 sonuglarina donik bir tartisma. International Journal of Language
Academy, 3(4), 295-313.

Burke, K. (2005). How to authentics learning. Thousand Oaks, Calif: Corwin Press.

Blyiikoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2011). Bilimsel arastirma
yontemleri, Ankara: Pegem.

Chamoso, J. M. & Caceres, M. J. (2008). Analysis of the reflections of student-teachers of mathematics
when working with learning portfolios in Spanish university classrooms. Teaching and Teacher
Education, 25(1), 198-206.

Creswell, J. W. (2013). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Creswell, J. W. (2020). Nitel arastirma yéntemleri: Bes yaklasima gére nitel arastirma ve arastirma
deseni, (Cev. M. Biitlin ve S. B. Demir). Ankara: Siyasal Kitabevi.

449



Aslihan KAYA, Cavus SAHIN

Cecen, M. A. ve Ciftci, O. 2007. ilkégretim 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiir ve
tema agisindan incelenmesi. Millf Egitim, (173), 39-49.

Durukan, E. (2008). ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarindaki siirler ve manzum eserler
Uzerine bir inceleme. Cagdas Egitim, 33(357), 34-41.

Erden, B. (2020). Turkce, matematik ve fen bilimleri dersi beceri temelli sorularina iliskin 6gretmen
gorisleri. Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 5(2), 270-292.

Eroglu, S. (2019). 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metin alti okuma-anlama soru ve etkinliklerinin
giincellenmis Bloom Taksonomisi’ne gére degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis yiksek lisans
tezi). Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir.

Ertlrk, S. (2013). Egitimde program gelistirme. Ankara: Edge Akademi.

Gur, B.S., Celik, Z., ve Ozoglu, M. (2012). Policy options for Turkey: A critique of the interpretation and
utilization of PISA results in Turkey. Journal of Education Policy, 27(1), 1-21.

Girlen, E., Demirkaya, A. S. ve Dogan, N. (2019). Uzmanlarin PISA ve TIMMS sinavlarinin egitim politika
ve programlarina etkisine iliskin gorisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (52) , 287-319.

Karadag, O. ve Tekercioglu, H. (2019). Tiirkce ders kitaplarindaki bilissel ve tstbilissel islevlere dair bir
durum tespiti. Mersin Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 15(3), 628-646.

Karakilig, S. ve Arslan, S. (2019) Kitap okumanin 6grencilerin matematik basarisi ve problem ¢ézme
becerisi Uzerine etkisi. Tlirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi, 10(2), 456—475.

Kaya, B. (2004). ilkégretim ikinci kademe sosyal bilgiler éGretmenlerinin, 6grencilerin basari diizeylerini
belirlemede kullandiklari élgme araglar1 ve bunlari secmelerinde etkili olan faktérler.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kemiksiz, O. (2017). Tirkce calisma kitaplarindaki etkinliklerin okudugu/dinledigi metni anlama ve
¢O6zimleme kazanimlariyla 6rtisme dizeyi. International Journal of Language Academy, 5(2),
285-302.

Kertil, M., Gilbagci Dede, H. ve Ulusoy, E. G. (2021). Skill-based mathematics questions: What do
middle school mathematics teachers think about and how do they implement them?. Turkish
Journal of Computer and Mathematics Education, 12(1), 151-186.

Kilcan, T. (2021). Yeni nesil matematik sorularina iliskin tutum &lgegi gelistirme: Gegerlik ve glivenirlik
calismasi. Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 5(2), 170-180.

Kocak, D., Gil C. D., Giil, E. ve Békeoglu O. C., (2017). Ogrencilerin sinav kavramina yonelik
metaforlarinin incelenmesi. Kirsehir Egitim Fakdiltesi Dergisi, 18(3), 415-434.

Kolag, E. (2003). ilkégretim dérdiincii sinif Tiirkge ders kitaplarinin 6gretmen goérislerine dayali olarak
degerlendirilmesi. Uludag Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 105-137.

MEB, (2018a). 2023 Egitim Vizyonu. Erisim adresi:
https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/2023_E%C4%9Fitim%20Vizyonu.pdf

MEB, (2018b). Liselere Gegis Sistemi Merkezi Sinavla Yerlesen Ogrenci Performansi, Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlari Serisi, No: 13.

MEB, (2018c). Milli Egitim Bakanhg Ortadgretime Gegis YOnergesi. Erisim adresi:
https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 _03/26191912_yonerge.pdf

MEB, (2019). Tiirkce dersi é§retim programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar). Erisim
adresi: http://mufredat.meb.gov.tr

Oliva, P. F. (2005). Developing the curriculum. New York, NY: Pearson Education.

Oryasin, U. (2020). Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin biitiinciil bir anlayisla incelenmesi.
(Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Ozdemir, S. (2021). Kuramdan uygulamaya Tiirk¢e ders kitabi incelemeleri. Ankara: Ani.

Oztiirk, S. (2003). Ortaédretim fizik 6Gretiminde 6lgme ve dederlendirme hizmetlerinin etkinligi ve
etkililigi (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Ankara.

Polat, M. (2022). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yeni nesil sorulara yonelik degerlendirme
puanlarinin belirlenen degiskenlere gore incelenmesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(1),
2149-3871.

450


https://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_03/26191912_yonerge.pdf

Sinif Ogretmenlerinin Yeni Nesil Tiirkge Sorularina iliskin Goriisleri

Sanca, M., Artun, H., Bakirci, H. ve Okur, M. (2021). Ortaokul beceri temelli sorularin yeniden
yapilandirilmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmesi. Van Yiiziinci Yil Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 219-248.

Savran, N. Z. (2004). PISA projesinin Turk egitim sistemi agisindan degerlendirilmesi. Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 2(4), 397-412.

Sezgin, G. (2000). flkégretim okullarinin altinci siniflari icin yazilan Tiirkce ders kitaplari iizerine bir
inceleme (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Sénmez, V. (1985). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: Ani.

Sahinel, S. (2002). Elestirel diisiinme. Ankara: Pegem.

Unsal, S. ve Kaba, A. (2022). The characteristics of the skill based questions their reflections on teachers
and students. Kastamonu Education Journal, 30(2), 273-282.

Wilson, A. (2015). A guide to phenomenological research. Nursing Standard, 29(34), 38-43.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin.

Yilmaz, M. ve Korkmaz, C. (2017). 1-5. sinif Turkge ders kitaplarindaki metinlerin icerik agisindan
degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(38), 111-
130.

Yigit, N., Deveci,i. Ve Dadandi, N. (2022). Yeni nesil fen bilimleri sorularina yénelik algi dlceginin
gelistirilmesi. Van YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi, Subat Ozel Sayi, 108-130.

Extended Abstract
Introduction

Concrete steps are needed to improve the quality of education, and to make it effective and
efficient. These steps also need to be planned and programmed. This requirement has given rise to the
concept of the curriculum (Oztiirk, 2003). Curricula are the basic building blocks of educational systems
and consist of four elements: objectives, content, learning-teaching process, and assessment-
evaluation. These elements are also dynamically related to each other (Burke, 2005; Olivia, 2005). The
assessment-evaluation, which is the final step of curricula, is an important element that provides
feedback to teachers by identifying the educational status, learning level, and needs of the students
(Black & William, 1998; Chamoso & Caceres, 2008).

On the other hand, the rapid spread of globalization has led countries to compare their
education systems with those of other countries through some international exams, and this
comparison has led countries to review their own systems (Sellar & Lingard, 2014). These exams, such
as PISA, TIMMS, and PIRLS, in which many countries participate, are closely followed by the public
(Gurlen, Demirkaya, & Dogan, 2019). The results obtained from these exams have been discussed by
all segments of society with their positive and negative aspects, affecting education (Gir, Celik, &
0Ozoglu, 2012). For example, Savran (2004) evaluated the PISA exam from the perspective of the Turkish
education system and stated that the main purpose of PISA was to determine how much of the skills
necessary for students to produce solutions to the problems they encounter in daily life they have
acquired. Additionally, it was stated that the questions in PISA aimed to measure students' successful
use of some skills such as "creative thinking", "reading and understanding given information",
"interpretation", "evaluation", "problem solving and drawing conclusions", and ultimately, these
guestion types were not suitable for education in Turkey. In general, these international exams have
revealed problems such as low achievement of Turkish students in exams and inability to apply the
knowledge and skills learned in class to real life situations. Therefore, as part of the 2023 Vision
Document published in 2018, activities aimed at improving the Turkish education system were planned
together with the revision of all exams in terms of their purpose, content, structure of question types,
and the benefits they provide. With the revision, it is aimed to test reasoning, critical thinking,
interpretation, prediction, and other mental skills that include 21st-century skills. (MEB, 2018a). In line
with these developments, the concept of new generation questions has found a place in the Turkish
education system. New generation questions aim to provide students with certain higher-level skills
(Sanca, Artun, Bakirci, & Okur, 2021). On the other hand, these questions allow students to associate
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a problem with their personal experiences while solving it (Wijaya, Van den Heuvel Panhuizen,
Doorman, & Robitzsch, 2014) and allow for the measurement of higher-level thinking skills that are
difficult to measure with conventional objective items (Kertil, Glilbagci Dede, & Ulusoy, 2021). These
types of new generation questions that promote critical thinking and develop higher-level thinking
skills are also referred to as "skill-based questions" (MEB, 2018c).

This type of question, which focuses on using students' high-level skills, is extremely important
for all subjects. However, it is known that individuals who use their native language effectively both
orally and in writing are more effective in making sense of their lives and communicating with their
surroundings. On the other hand, Turkish education and teaching, which appear as reading and writing
skills in primary education, are of great importance for all levels of education. Some concepts such as
reading comprehension, interpretation, deduction, comparison, and self-expression are tried to be
imparted to students from the primary school level in order to provide benefits for them to socialize
in their daily lives and to provide advantages in the academic field. It is observed that while the
achievements of Turkish lessons are integrated with the constructivist approach, especially the reading
comprehension skill is the most basic skill that facilitates learning, followed by analytical skills. It has
been observed that all of these skills positively affect learning not only for Turkish lessons but also for
other subjects (Atay, 2021).

When the literature is examined, there are several studies that investigate new generation
guestions in the context of Turkish language class. For instance, Erden (2020) evaluated skill-based
guestions related to Turkish language, mathematics, and science courses in LGS exams according to
teacher opinions. Based on the opinions of the teachers, it was found that these questions were not
suitable for the relevant courses' curricula and that textbooks did not provide sufficient guidance for
solving these questions, and in-service training was required on this matter. Atay (2021), on the other
hand, evaluated new generation questions related to Turkish language and the courses of the history
of the Republic of Turkey and Kemalism, based on the opinions of subject teachers. As a result of the
study, it was concluded that students' understanding and interpretation skills can be integrated with
knowledge, and teachers need to be in constant development and change.

Given that primary school teachers who work in the first stage of education have an important
role in shaping skills such as reading comprehension and in imparting high-level skills necessary for
solving new generation questions, it is considered highly important to obtain their opinions on new
generation Turkish language questions. The fact that there is no existing study on primary school
teachers and their views on this subject makes this study unique and will serve as a source for future
research. Therefore, the aim of this study is to examine the opinions of primary school teachers
regarding new generation Turkish language questions. In line with this objective, the research problem
of the study has been defined as "What are the views of primary school teachers on new generation
Turkish language questions?"

Method

In this study, a qualitative research method was used to determine the views of primary school
teachers on new generation Turkish language questions. Qualitative research supports the idea that
different opinions may exist regarding the same situation and aims to understand situations from the
participants' perspectives (Blyukoztirk et al., 2021). The research was designed using the
phenomenology pattern, one of the qualitative research methods. Phenomenology focuses on
phenomena that we are aware of but do not have a deep understanding of, and by providing
explanations that enable us to better understand a phenomenon, it presents experiences and
examples. In addition, phenomenology can provide significant contributions to both scientific
literature and practice by defining the common meaning of lived experiences related to a phenomenon
(Creswell, 2013; Yildinm and Simsek, 2013). Therefore, in the context of this research, the
phenomenon is the new generation Turkish language questions, and the participants who will present
experiences and examples related to the phenomenon are the primary school teachers who have
experienced it.
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Result and Discussion

This study aimed to determine the opinions of primary school teachers regarding the new
generation Turkish language questions. Within this scope, the opinions of primary school teachers on
new generation Turkish language questions were examined under the themes of Turkish language
curriculum/learning outcomes, Turkish language textbooks, teaching and learning process, student
difficulty, and teacher difficulty. As a result of the study, it was found that the new generation Turkish
language questions were not compatible with the Turkish language teaching program/learning
outcomes, Turkish language textbooks did not provide guidance in solving new generation questions,
but positively affected the teaching and learning process in many ways. In addition, it was found that
both students and teachers had difficulty in solving new generation Turkish language questions.

When Erden's (2020) study evaluating skill-based questions for Turkish, mathematics, and
science courses based on the opinions of subject teachers is examined, the results supporting that
these questions focus on skills above and beyond the learning outcomes and that the teaching program
does not provide sufficient guidance in solving these questions are consistent with the results of this
study. On the other hand, it is seen that there are studies in the literature that support the conclusion
that the new generation Turkish language questions in the study are not compatible with Turkish
language textbooks (Kemiksiz, 2017; Eroglu, 2019; Karadag and Tekercioglu, 2019; Oryasin, 2020).

Based on the results of the research, it is seen that the opinions of primary school teachers on
new generation Turkish language questions indicate important issues. In this context, considering the
scarcity of studies in the literature, it can be said that more research is needed on new generation
Turkish language questions. On the other hand, if the logic and solution strategies of these questions
are gradually taught starting from the 2nd grade, students will become familiar with the questions and
develop their higher-level skills. Changing the content of teacher guidebooks and creating them with
new generation questions and sample applications can guide teachers in applying new generation
guestions and developing higher-level skills. Furthermore, redesigning the Turkish language teaching
program/learning outcomes and Turkish language textbooks according to this approach and revising
the activities with this logic would be an important step in this approach.
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