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Oz

Bu calismada PISA 2018 Tirkiye verilerinden hareketle 6gretmen destegi, okuma 06z-yeterligi,
okuma aliskanhgi, okuma zevki ve PISA okuma okuryazarligi performansi arasindaki iliskilerin
incelenmesi ve Ogretmen destegi ile motivasyon kaynaklarinin PISA okuma okuryazarlig
performansina katkisinin belirlenmesi amaclanmistir. iliskisel tarama modeliyle yiiriitiilen
calismada degiskenlerin PISA okuma okuryazarligi performansina katkisini belirlemek icin
hiyerarsik lineer model kurulmustur. Calismanin 6érneklemi PISA 2018 Turkiye katilimcilarindan
olusan on bes yas grubu 5670 6grenciden olusmaktadir. Calisma sonucunda PISA okuma
okuryazarhigl performansi ile okuma 6z-yeterligi, okuma aliskanligl, okuma zevki ve 6gretmen
destegi arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Degiskenlerin PISA okuma okuryazarhigi
performansina katkisina bakildiginda okuma 06z-yeterligi, okuma aliskanligi ve okuma zevki,
performansin %11,5’ini aciklarken 6gretmen destegi ise %1’ini aciklamaktadir. Ulasilan sonuglar,
ilgili arastirmalarin sonuglariyla tartisilmis, Tilrkiye’deki okuma egitimi ile ilgili 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: PISA, okuma okuryazarligi, okuma 6z-yeterligi, okuma aligkanhgi, okuma zevki,
O0gretmen destegi

Relationships Among Reading Literacy Performance, Motivation Sources and Teacher
Support: PISA 2018 Tiirkiye Sample

Abstract
The aim of this study was to analyse the relationships among teacher support, reading self-
efficiacy, reading habit, reading pleasure and PISA reading literacy performance and to identify the
contribution of motivation sources and the perceived teacher-support to the reading literacy
performance of PISA reading literacy on the basis of data from PISA 2018 Tirkiye. In the study
conducted with the relational screening model, the hierarchical linear model was utilized to
identify the contribution of the variables to the PISA reading literacy performance. The sample of
the study consisted of 5670 students aged fifteen who participated in the PISA 2018 Tirkiye
application. The study concluded that there was a positive relationship between the PISA reading
literacy performance and reading self-efficacy, reading habits, reading pleasure and teacher
support. As far as the contribution of the variables to the PISA reading literacy performance is
concerned, the reading self-efficacy, reading habits and reading pleasure accounted for 11.5% of
the performance, while teacher support accounted for 1%. The results obtained were discussed
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with the results of the relevant studies and suggestions were offered about the reading education
in Turkiye.

Keywords: PISA, reading literacy, reading self-efficacy, reading habits, reading pleasure, teacher
support

Giris

Uluslararasi egitim arastirmalarindan biri olan, 15 yas grubu 6grencilere lcer yillik dongller
halinde uygulanan PISA’da degerlendirme vyapilan ¢ temel konu alanindan biri de okuma
okuryazarhgidir. Bu alanda PISA uygulamasinda 6grencilerin sadece okuma basarilari 6lciilmemektedir.
PISA uygulamasi kapsaminda 6grencilere uygulanan anketler araciligiyla 6grencilerin kendileri
hakkinda goérusleri, 6grenme siirecleri ile ilgili psikolojik 6zellikleri, okul ve ev ortamlari vb. konularda
veriler toplanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Bu noktada bilissel olmayan sonuglarin da
Onemini gz 6niinde bulunduran PISA, bilissel 6zelliklerin (6rn. 6z diizenleme, stratejiler ve harcanan
zaman) degerlendirmesini tutum, inang, motivasyon ve istek gibi Ustbilissel sonugclarla bltinlestirme
olanagi saglar (OECD, 2019a).

PISA 2018’de okumanin temel degerlendirme alani olmasi nedeniyle 6grencilere uygulanan
anketlerdeki maddeler, okuma egitimi slrecindeki cesitli uygulamalari ve 6gretmen destegini 6grenci
algilarina goére belirlemeye calismaktadir. Ogrencilerin kendileri hakkindaki goérislerini igeren
anketlerle 6grencilerin okuma 06z-yeterligi, okuma zevki ve okuma aliskanligina yonelik tespitler
yapildigi goriilmektedir. PISA’ya katilan 6grencilerin okuma okuryazarligl testinden elde ettigi basari
puanlarindan ve anket verilerinden hareketle 6grencilerin okuryazarhk egitimindeki basari durumu,
okumaya yonelik algilari ve 6gretim ortaminin yapisiyla ilgili ¢ikarimlar yapmak miimkin olmaktadir.

Okumaya Yonelik Motivasyon Kaynaklari ve Ogretmen Destegi

PISA 2018’deki anketlerde, okuma okuryazarliginin ana dongi oldugu PISA 2000 ve PISA
2009’dan farkl olarak 6z-yeterlik ile bireyin belirli gorevleri yerine getirebilme kapasitesine yonelik
algisi arastinlmistir (OECD, 2019a). Oz-yeterlik, kisilerin belirli etkinliklere iliskin gerekli eylemleri
organize etme ve yiriitme becerileriyle ilgili yargilaridir (Bandura, 1986). Oz-yeterlik kisinin yapacagi
bir etkinlige yonelik 6zglvenini ve kararliligini tetikleyerek bu etkinlik icin gosterecegi ¢abayi da
etkilemektedir (Bandura, 1977). Bu nedenle bir konuda kendini yeterli hisseden bireylerin zorluklarla
karsilastiklarinda, yeteneklerinden kusku duyanlara gore daha ¢ok calistiklari ve daha dayanikli
olduklari varsayilir (Schunk, 1991). Bu caba ve dayaniklilik basariyi da beraberinde getirmektedir. Oz-
yeterlik ve basari iliskisi dikkate alindiginda, okumaya yonelik 6z-yeterlik algisi kisinin yapacagi okuma
etkinliklerinde basarili sonuglar alacaginin bir gostergesi olabilir (Keskin & Atmaca, 2014). Okuma 6z-
yeterliginin okuma okuryazarhgi performansina etki eden unsurlar arasinda digerlerine kiyasla 6n plana
ciktiginl gosteren calismalar mevcuttur. Peklaj ve Pecjak’a (2009) gére okuma 6z-yeterligi, okuma
basarisinin yordayicisi olarak okumaya ilgi duyma, sesli okuma 6z-yeterligi, okuma sikhgi ve okuma
suresine gore daha 6nemli bir unsurdur. Benzer sekilde aile katilimi, i¢csel okuma motivasyonu, dissal
okuma motivasyonu ve okuma 6z-yeterliginin okuma basarisiyla iliskisini arastiran Yang ve arkadaslari
(2018), okuma okuryazarhgl performansinin en 6énemli yordayicisinin 6z-yeterlik oldugu sonucuna
ulasmistir. ilgili arastirmalar okuma 6z-yeterliginin okuma basarisi (Akar, 2008; Altunkaya, 2018;
Boakye, 2015; Chen ve digerleri, 2021; Cheung ve digerleri, 2017; Peklaj & Pecjak, 2009; Retelsdorf ve
digerleri, 2014; Smith ve digerleri, 2012; Schoéber ve digerleri, 2018; Unrau ve digerleri, 2018; Yang ve
digerleri, 2018), okudugunu anlama (Fitri E ve digerleri, 2019; Solheim, 2011; Ulper & Sirin, 2020), akici
okuma becerisi (Armut & Tirkyllmaz, 2019; Peura ve digerleri, 2019a; Peura ve digerleri, 2019b),
okumaya yonelik tutum (Dilbaz, 2019; Eylp ve Uzuner Yurt, 2015), okuma sevgisi, okuma sikligi
(Karakog Oztiirk, 2015), sézciik okuma (Carroll & Fox, 2017) ve okuma gérev degeri (Keskin, 2014) ile
pozitif yonde iliskili oldugunu gostermistir.

PISA 2018’deki anketler araciligiyla verileri elde edilen bir diger motivasyon kaynagl okuma
zevkidir. Kisinin okuma eyleminden alacagi tatmini éngorerek kendi 6zgiir iradesiyle yaptigl okuma
olarak tanimlanabilen okuma zevki (Clark & Rumbold, 2006) sayesinde 6grenciler, okumayi hayatlarinin
bir parcasi haline getirebilir ve okuma becerilerini uygulama yoluyla gelistirebilirler (OECD, 2019b). Cox
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ve Guthrie'ye gore (2001) zevk amaciyla yapilan okumalarin miktari okuma basarisi, diinya bilgisi ve
topluma katilim gibi faydalar da dahil olmak lzere ¢ocuklarin ve genc yetiskinlerin yasaminda énemli
bir rol oynamaktadir. Yapilan g¢alismalar okuma zevkinin okuma basarisi (Cheema, 2018; Dool &
Simpson, 2021; Flowers 2003; Krashen, 2004; Retali ve digerleri, 2018; Tavsancil ve digerleri, 2019),
okuma motivasyonu (Dogag, 2021; Dool & Simpson, 2021; Ertem, 2020; Schiefele ve digerleri, 2012),
sozclik dagarcig zenginligi (Krashen, 2004; Sullivan & Brown, 2015), yazma basarisi (Krashen, 2004) ve
akademik basari (Mol & Jolles, 2014; Whitten ve digerleri, 2016) ile pozitif yonde iliskili oldugunu ortaya
koymustur.

Diizenli olarak, belirli araliklarla, belirli yogunlukta okuma islevini siirdiirme (Ozen, 2001) ve
okumay! bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilama sonucunda bu eylemi yasam boyu elestirel bir
bicimde gerceklestirme (Yilmaz, 1995) seklinde tanimlanabilen okuma aliskanhgi, PISA 2018’deki
anketlerde incelenen motivasyon kaynaklarindandir. Tekrar gerektiren bir beceri olmasi bakimindan
bireylerin okuma becerilerini diizenli ve siirekli olarak devam ettirebilmeleri igin okuma aliskanhginin
kazandirilmasi dnemlidir. Ote yandan dijitallesen diinyada basili okumanin yaninda ¢evrim i¢i okuma
da gittikce 6nem kazanmistir. Bu nedenle anket sorularinda okumaya ayrilan zaman ve okuma sikhgi
disinda basili ve gevrim ici okumayi tercih etme ile ilgili sorulara da yer verilerek yeni bir okuma
cercevesi gelistirilmistir (OECD, 2019a). Cesitli calismalarda okuma aliskanhginin okudugunu anlama
(Locher & Pfost, 2020; Sartika ve digerleri, 2020; Suhana & Haryudin, 2017), okuma basarisi (D6kmen,
1994; Leppanen ve digerleri, 2005; Mcgeown ve digerleri, 2015), akademik basari (Akin, 2016; Aksoy,
2017; Berkant & Ttizer, 2017; Cherian & Thomas, 1995; Gallik, 1999; Yilmaz, 2012; Gliney ve digerleri,
2014), okuma 6z-yeterligi (Karakog Oztiirk, 2015; Uyar Aydin & Balkan, 2022), yazma becerisinin gesitli
yonleri (Akin, 2016; Eminoglu & Ozkan, 2019; Délek, 2021), beyindeki beyaz cevherin gelisimi (Takeuchi
ve digerleri, 2016), sdzclik dagarcig zenginligi (Santric ve digerleri, 2019) ve problem ¢6zme becerileri
(Sevgi & Karakaya, 2021) ile pozitif yonde iliskili oldugu ortaya konmustur.

PISA 2018’de uygulanan anketlerde okul ortami yapisi icerisinde yer alan, okuma gelisimi ve
katilimina yonelik 6gretim uygulamalarinin icerisinde ele alinan 6gretmen destegi (OECD, 2019a),
O6grenci motivasyonunun artisinin ana yordayicilarindan biri olarak 6ne ¢cikmaktadir (Klieme, Steinert &
Hochweber, 2010; akt. OECD, 2019a). Nitekim 6gretmen destegi okul ortaminda 6grenciler icin dnemli
sosyal destek kaynaklarindandir (Ma ve digerleri, 2021). Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerle olan
destekleyici iliskilerinin, 6grencilerin 6z-yeterlik ve 6grenme stratejileriyle iliskili olabilecegi dolayisiyla
akademik basariyi etkileyecegi varsayllmaktadir (Ma ve digerleri, 2017). Cesitli arastirmalar 6gretmen
desteginin okuma okuryazarligi (Biiyiikatak, 2022; Chang ve Bangsri, 2020; Chen ve digerleri, 2019; inci
& Kaya, 2022; Ma ve digerleri, 2021; Mercer, 2011; Radulovic ve digerleri, 2022), ilk okuma (Silinskas
ve digerleri, 2016); okumaya katilim (Berman-Young, 2014; Zhao ve digerleri, 2018), okuma disindaki
akademik basarilar (Bal, 2011; Chen, 2017; Klem & Connell, 2014; Ma ve digerleri, 2017), akademik
duygular (Lei ve digerleri, 2018) ve okula yonelik tutum (Ertem ve digerleri, 2021) ile iliskilerini gesitli
acilardan ortaya koymustur.

PISA 2018 uygulamasinda katihmci 79 (lkenin okuma okuryazarligi performansi puan
ortalamasi 453; 37 OECD {lkesinin bu alandaki puan ortalamasi ise 487’dir. Okuma becerileri alaninda
Turkiye’nin puan ortalamasi, katilimci Glkelerin puan ortalamasindan yiksek olsa da OECD puan
ortalamasinin altinda kalmustir. Tarkiye, PISA 2018’de katilimci 79 iilke arasindan okuma alaninda 40.
siradayken, 37 OECD {yesi lilke arasinda ise 31. siradadir. PISA'nin son iki uygulamasina bakildiginda
Turkiye’'nin okuma becerileri puan ortalamasi 428'den 466’ya yukselmistir (MEB, 2019). Egitim
sistemimizin genel profilini ortaya koymasi bakimindan degerlendirildiginde, PISA uygulamasinda
okuma okuryazarligina yonelik puan ve siralama agisindan elde edilen sonuglarin yeterli olmadigi
soylenebilir. Okuma okuryazarligi sonuclarini anketler yoluyla elde edilen Ustbilissel yapilar ile
iliskilendirerek tartismak, 6grenci algilari ve basarilari arasindaki iliskiler dogrultusunda Tiirkiye’deki
okuma egitimi ile ilgili farkh ¢cikarimlar yapabilme olanagi saglamasi bakimindan 6nemli gériilmektedir.

Bu arastirmanin amaci PISA 2018 Tiirkiye uygulamasi verilerinden hareketle okuma
okuryazarligi performansina etki ettigi disiintlen motivasyon kaynaklari (okuma 6z-yeterligi, okuma
zevki, okuma aliskanhgi), 6gretmen destegi ve okuma okuryazarligi performansi arasindaki iliskileri
incelemektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:
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1-Okuma okuryazarligi performansi ile okuma aliskanligi, okuma 6z-yeterligi, okuma zevki ve
o0gretmen destegi arasinda anlamli bir iliski var midir?

2-Okuma ahskanligl, okuma 6z-yeterligi, okuma zevki ve 6gretmen destegi okuma okuryazarhgi
performansina ne diizeyde katki saglamaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilmistir. iliskisel
tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2020). Arastirma kapsaminda;
okuma basarisi, okuma aliskanhgi, okuma 6z-yeterligi, okuma tutumu ve 6gretmen destegi arasindaki
iliski incelenmigtir. Bunun igin korelasyonel arastirma yontemi kullaniimistir. Fraenkel ve Wallen
(2006)’a gore, korelasyonel arastirmalar kesfedici ve yordayici korelasyon arastirmasi olarak ikiye
ayrilabilir. Kesfedici korelasyon arastirmalari degiskenler arasi iliskileri ¢ézimleyerek énemli bir olayi
anlamaya ¢alismak icin kullaniirken (Blylkoztirk ve digerleri, 2016), yordayici korelasyon
arastirmalarinda degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle degiskenlerden birinden yola gikilarak
digeri yordanmaya calisilir (Fraenkel & Wallen, 2006).

Okuma aliskanligl, okuma 6z-yeterligi, okuma tutumu ve 6gretmen destegi degiskeninin okuma
okuryazarligi performansini yordama giict Hiyerarsik Lineer Model (HLM) ile test edilmistir. Hiyerarsik
regresyon analizinde bagimsiz degiskenler grup grup regresyon modeline sokulur. Dolayisiyla ikinci
grupta modele giren bagimsiz degiskenlerin birinci grupta modele giren bagimsiz degiskenlere kiyasla
bagiml degisken lizerinde ne kadar fazla etkisi oldugu gorilebilmektedir (Glrbiz & Sahin, 2016). Ayrica
hiyerarsik regresyon, 6lciilmesi planlanan degiskenlerin modele hangi sirayla eklenmesi gerektigine
belli bir alan bilgisi dogrultusunda arastirmacinin karar verebilmesine imkan saglayan bir yontemdir.
Bu arastirmada hiyerarsik regresyon yénteminin tercih edilmesinin sebebi okuma aliskanligi, okuma
oz-yeterligi, okuma zevki ve 6gretmen destegi degiskenlerinin okuma okuryazarhg performansini
anlamli sekilde agiklayip aciklamadigini gérmek ve bu degiskenleri sirayla modele ekleyerek okuma
okuryazarligi performansi izerindeki etkilerini tespit etmektir. Bu dogrultuda okuma aliskanhgi, okuma
0z-yeterligi, okuma tutumu ve 6gretmen destegi sirayla modele eklenerek her bir adimda modele
eklenen degiskenin okuma okuryazarligi performansi Gzerinde agikladigi varyans orani incelenmistir.
Arastirmacilar tarafindan her adimda modele yeni degiskenler eklenerek birkag regresyon modeli
olusturulmus ve ilgili degiskenlerin modele katkisi belirlenmeye calisilmistir. Ozellikle PISA 2018
Tiurkiye okuma basarisindaki degisime etkisi bakimindan 6grencilerin duyussal 6zelliklerinden
(ahskanlik, 6z-yeterlik, okuma zevki) kaynakli degiskenler ile 6gretmen uygulamalarinin (destek) katkisi
belirlenmeye galisilmistir.

Orneklem

Arastirmanin érneklemini, PISA 2018 uygulamasinda, tabakali seckisiz 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 6890 6grenciden olusan Tirkiye 6rneklemi olusturmaktadir. Veri setinde yapilan gerekli
islemler nedeniyle 1216 6grenci 6rneklemden cikarilmistir. Bu islemler sonucunda arastirmanin
orneklemi 5670 6grenciden olusmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri PISA uluslararasi resmi internet sitesi www.pisa.oecd.org lizerinden elde
edilmistir. Arastirma kapsaminda, Turkiye’den PISA 2018 uygulamasina katilan 6grencilerin 6grenci
anketlerine vermis olduklari yanitlardan olusan indeksler ele alinmistir.

Veri setinde yer alan ve dortlii likert tipinde derecelendirilmis testlerden olusan Ogretmen
Destegi (ST100), Yonlendirmeli Ogretim (ST102), Uyarlamali Ogretim (ST212), Geribildirim (ST104),
Ogretmen Coskusu (ST213), Okumaya Katiimi Tesvik (ST152) ve Ogretim Uygulamalar (ST153)
indeksleri “Ogretmen Destegi” bagimsiz degiskeni olarak diizenlenmistir. Kategorik olarak diizenlenmis
Okuma Tercihi (ST168) indeksi ile besli likert tipinde derecelendirilmis testlerden olusan Okumaya
Ayrilan Zaman (ST175) ve Okuma Sikhg (ST176) indeksleri “Okuma Aliskanhgl” bagimsiz degiskeni
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olarak ele alinmistir. Dortli likert tipinde derecelendirilmis testlerden olusan Okuma Oz-yeterligi
(ST161) indeksi “Okuma Oz-yeterligi” bagimsiz degiskeni olarak, Zevk icin Okuma (ST160) indeksi ise
“Okuma Zevki” bagimsiz degiskeni olarak ele alinmistir. Arastirmanin bagimli degiskenini olusturan
“Okuma Okuryazarhgi Performansi”, veri setindeki her bir 6grenci icin verilmis olan on adet okuma
puaninin (PVREAD) ortalamasi hesaplanarak olusturulmustur.

islem

Arastirma kapsaminda verilerin analizine gecilmeden Once veri seti, arastirmanin konusu ve
amaci dogrultusunda dizenlenmistir. Bu baglamda veri setinden arastirmanin bagimh ve bagimsiz
degiskeni olarak arastirmaya dahil edilen indekslerde, 6grenciler tarafindan yonergeye uygun
yanitlanmamis maddeler kayip veri olarak degerlendirilmis, indekslerdeki en az bir maddeyi bos
birakmis 6grenciye ait veriler ayiklanmistir. Veri setinde indekslerdeki maddelerin higbirine cevap
vermedigi tespit edilen 6grenciler veri setinden ayrilmistir. Bu islemler sonucunda 1184 6grenci kayip
veri nedeniyle, 32 6grenci de hicbir maddeye cevap vermeme gerekgesiyle veri setinden ¢ikariimistir.

Diger yandan arastirma kapsamina alinan indekslerdeki maddeler incelenmis, bazi indekslerde
yer alan maddelerin icerigi nedeniyle ters kodlanmasi gerektigine karar verilmistir. Bu baglamda, likert
tipte diizenlenmis olan Ogretmen Destegi (ST100) ve Yoénlendirmeli Ogretim (ST102) indeksinin biitiin
maddeleri, Okuma Oz-yeterligi (ST161) indeksinin 4, 5 ve 6. maddeleri, Zevk icin Okuma (ST160)
indeksinin 1, 4 ve 5. maddeleri ters kodlama yapilarak analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Hiyerarsik ¢coklu regresyon analizine gecilmeden once ilgili varsayimlar test edilmistir. Coklu
regresyon analizinde yordayici degiskenler arasinda c¢oklubaglantililk (multi-colinearity) olarak
tanimlanan bir sorunla karsilasilabilir. Coklubaglanti, bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde
iliskilerin olmasidir (Blylkoztirk, 2016). Korelasyon sonuglari incelendiginde hicbir degiskenin bir
digeriyle yiksek diizeyde iliskili olmamasi nedeniyle ¢oklubaglantiliik sorununun olmadigi géralmustir
(Tablo 1). Dogrusallik ve normallik varsayimlarinin karsilanmasini gliglestiren ug degerler olup olmadigi,
artik degerler Gzerine kurulu grafiklerle incelenmistir (Sekil 1,2 ve 3). Histogram grafiginde normallik,
P-P Plot tablosunda dogrusallik agisindan, sagilim grafigi ile de ug ve artik degerler bakimindan verilerin
analize uygun oldugu gorilmektedir.

Histogram
Dependent Variable: basan

Mean = 6,26E-15
w Std. Dev. = 1,000
N=5.674

=

Frequency

Regression Standardized Residual

Sekil 1. Histogram
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Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual
Dependent Variable: basari

08

06

04

00 02 04 06 08 10

Observed Cum Prob
Sekil 2. Normal P-P Plot Tablosu

Scatterplot
Dependent Variable: basari

Rression Standardized Predicted Value

Regression Standardized Residual

Sekil 3. Sagihm Grafigi

Bulgular
Arastirma kapsaminda yapilan analiz sonuglarina iliskin bulgular Tablo 1 ve Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 1.
Okuma Basarisi, Okuma Aliskanligi, Okuma Oz-yeterligi, Okuma Zevki ve Odretmen Destedi
Arasindaki iliski

1 2 3 4 5
1- Okuma Okuryazarhgi Performansi 1
2- Okuma Aliskanligi .226 1
3- Okuma Oz-yeterligi 276 .239 1
4- Okuma Zevki .236 .165 473 1
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5- Ogretmen Destegi .041 .105 173 172 1

p<.01

Tablo 1 incelendiginde PISA 2018 Tiirkiye orneklemini olusturan 6grencilerin algilarina gore,
okuma okuryazarligi performansi, okuma aliskanhgi, okuma 6z-yeterligi, okuma tutumu ve 6gretmen
destegi arasinda anlamli ve pozitif yonla bir iliski bulunmaktadir. Degiskenler arasindaki en ylksek iliski
okuma 6z-yeterligi ile okuma zevki arasinda (r=.473; p<.01), en dusik iliski ise okuma okuryazarligi
performansi ile 6gretmen destegi arasindadir (r=.041; p<.01).

Tablo 2.

Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglari
Degiskenler B t F R R? p
Adim 1
Okuma Aliskanligi 28.61 17.501 306.282 .226 .051 .000"
Adim 2
Okuma Aliskanligi 21.50 13.135 326.529 .321 .103 .000"
Okuma Oz-yeterligi 37.66 18.140 .000"
Adim 3
Okuma Aliskanligi 20.64 12.666 246.391 .340 115 .000"
Okuma Oz-yeterligi 28.45 12.296 .000"
Okuma Zevki 15.14 8.794 .000"
Adim 4
Okuma Aliskanligi 20.86 12.788 186.279 .341 116 .000"
Okuma Oz-yeterligi 28.94 12.463 .000"
Okuma Zevki 15.54 8.986 .000"
Ogretmen Destegi -6.31 -2.318 .020™

*p<.01 **p<.05

Tablo 2’'ye gore, birinci adimda okuma aliskanliginin regresyon modeline anlamh bir sekilde
katkida bulundugu (B= 28.61; p<.01) ve okuma okuryazarligi performansina iliskin varyansin %5’ini
acikladigi gérilmektedir. ikinci adimda okuma &z-yeterliginin modele eklenmesiyle okuma
okuryazarligi performansina iliskin varyansin %10’u aciklanmistir (B= 37.66; p<.01). Okuma 06z-
yeterliginin modele eklenmesi R2 degerinde %5’lik bir artis saglamistir. Bu bulguya gére okuma 6z-
yeterliginin, okuma okuryazarligi performansina iliskin agiklanan varyansa %5 katki sagladigi
soylenebilir.

Uglincii adimda regresyon modeline okuma zevkinin eklenmesiyle okuma okuryazarhig
performansina iliskin agiklanan varyans orani %11’e ¢ikmistir. R2 degerindeki %1’lik artis okuma
zevkinin okuma okuryazarhgi performansindaki degisime katkisi olarak ifade edilebilir. Okuma zevkinin
regresyon modeline anlamli bir sekilde katkida bulundugu gorilmektedir (= 15.14; p<.01).

Dordiincii adima modele eklenen 6gretmen desteginin B degerinin negatif olmasi okuma
okuryazarligi performansina yonelik negatif bir iliskiye isaret etmektedir (B=-6.31; p<.05). Diger yandan
O0gretmen destegi okuma okuryazarligi performansina iliskin agiklanan varyans oraninda %.1’lik
degisime neden olmustur. Bu bulguya gore 6gretmen desteginin okuma okuryazarhgi performansina
katkisinin yok denecek kadar disiik oldugu soylenebilir.

Tartisma ve Sonug
Bu calismada PISA 2018 Tirkiye uygulamasi verilerinden hareketle 1) okuma 6z-yeterligi,
okuma zevki, okuma aliskanhgi, 2) 6gretmen destegi, 3) okuma okuryazarhigi performansi arasindaki
iliskileri ortaya koymayr amacladik. Bu amag¢ dogrultusunda verileri ¢6zimlemede korelasyon ve
hiyerarsik c¢oklu regresyon analizlerini kullandik. Bu bélimde bulgulardan hareketle ulastigimiz
sonuglari 6nceki arastirma sonuglariyla birlikte tartismaya agtik.
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Calismanin bulgularinda PISA 2018 Tiirkiye uygulamasinda okuma okuryazarhigi performansiile
iliskisi en ylksek olan degiskenin okuma 6z-yeterligi oldugu ortaya cikmistir (.276). Benzer sekilde
okuma okuryazarhgi performansina katki bakimindan énemli bir paya sahip olan okuma 6z-yeterliginin
okuma basarisiyla pozitif yonde iliskili oldugunu gosteren pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Akar, 2008;
Altunkaya, 2018; Boakye, 2015; Chen ve digerleri, 2021; Cheung ve digerleri, 2017; Peklaj & Pecjak,
2009; Retelsdorf ve digerleri, 2014; Smith ve digerleri, 2012; Schober ve digerleri, 2018; Unrau ve
digerleri, 2018; Yang ve digerleri, 2018). Buna ek olarak Chen ve arkadaslari (2021) PIRLS 2016 Kanada
orneklemini inceledikleri calismada 6z-yeterligin okuma basarisina aracilik ettigini saptamistir. PISA
uygulamalari ile ilgili olmayan calismalarin sonuglariyla 6rtiisen bu durum 6z-yeterligin basari ya da
performansla dogal iligkili bir durum oldugunu géstermektedir.

PISA 2018 Tirkiye uygulamasina katilan 6grencilerin okuma okuryazarligi performansini
actklamada %5,2’lik bir paya sahip oldugu goriilen okuma 6z-yeterligi, okuma aliskanhgl degiskeniyle
birlikte diger degiskenlere gbére 6ne ¢ikmistir. Benzer sekilde Peklaj ve Pecjak (2009) okuma 6z-
yeterliginin; okuma ilgisi, okuma siresi, sesli okuma 6z-yeterligi ve okuma sikligina goére okuma
basarisini tahmin etmede daha 6nemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Okuma basarisinda aile
katilimina, dis ve ic motivasyona gére okuma 6z-yeterligi daha glicli bir yordayicidir (Yang ve digerleri,
2018). Bu sonuclardan hareketle okuma basarisiyla diger degiskenlere gore iliskisi daha yliksek olan
okuma 0z-yeterliginin ayni zamanda okuma okuryazarligi performansini tahmin etmede glgcli bir
yordayici oldugu soylenebilir.

Calismada ele aldigimiz degiskenler arasinda en yiksek iliskinin okuma 6z-yeterligi ile okuma
zevki arasinda oldugu goérilmektedir (.473). Bu sonucla benzer sekilde bazi arastirmalar okuma 6z-
yeterliginin okumaya yonelik tutum (Eylp & Uzuner Yurt, 2015; Dilbaz, 2019), okuma sevgisi, okuma
sikligi (Karakog Oztiirk, 2015) ve okuma gorev degeri (Keskin, 2014) ile pozitif yonde iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Bu sonuglardan hareketle okuma 6z-yeterligi arttikca okuma zevkinin artacagi,
okuma zevki arttikca da okuma 0z-yeterliginin artacagl soylenebilir. Boylece ergenlik doneminde
okuma 6z-yeterligiyle birlikte zevk almaya yonelik ders disi okuma etkinliklerinin okuma becerisini
olumlu yénde gelistirecegi varsayilabilir.

Onceki calismalarda okuma zevkinin okuma okuryazarhg performansini etkileyen
degiskenlerden biri olarak incelendigi gérilmistlr. Hem PISA 2009 (Tavsangil ve digerleri, 2019) hem
de PISA 2018 (Dogag, 2021; Ertem, 2020) Tiirkiye uygulamasinda okuma zevki, okuma okuryazarhgi
performansinin bir yordayicisidir. Dogag (2021) tarafindan yapilan ¢alismada okuma zevki ile okuma
okuryazarligi performansi arasinda anlamh ve pozitif yonlt dusik dizey bir iliski oldugu ve HLM
modeline anlamli bir katki sagladigi belirtilmistir. Bizim ¢alismamizda da okuma zevkinin okuma
okuryazarligi performansi ile pozitif yonde ve distk diizeyde iliskili (.236) oldugu ve modelimize gére
okuma okuryazarhgi performansini %1,2 oraninda agikladigi gorilmektedir. Cheema (2018) PISA 2009
uygulamasina katilan 65 llke 6rneklemi ile yaptigi arastirmada okuma okuryazarhgi bakimindan yiksek
performans gosteren (ilkelerde okuma zevki ile pozitif, diisiik performans gosteren (lkelerde okuma
zevki ile negatif iliskiler oldugunu saptamistir. Bu ¢alismalardan hareketle 15 yasindaki 6grencilerin
ders disi okuma faaliyetlerinin okuma okuryazarligi performansini aciklamada 6nemli bir unsur
oldugunu soyleyebiliriz.

Bu calismada elde dilen bir baska sonuca gore okuma aliskanhigl ile okuma okuryazarligi
performansi arasinda anlamli ve pozitif yonli diastk dizey iliski bulunmaktadir (.226). Cesitli
calismalarda okuma aliskanhiginin okuma basarisiyla (Dokmen, 1994; Leppanen ve digerleri, 2005;
McGeown ve digerleri, 2015) ve okudugunu anlamayla (Locher & Pfost, 2020; Sartika ve digerleri, 2020;
Suhana & Haryudin, 2017) pozitif yonde iliskili oldugu ortaya konmustur. PISA 2018 Tiirkiye
ornekleminden elde ettigimiz verilerin analiz sonucu da s6z konusu arastirmalarda ulasilan sonuglari
destekler niteliktedir. Bu sonuglardan hareketle okuma aliskanhgi olan 6grencilerin okuma becerisinin
de gelisebilecegi sdylenebilir. Okuma aliskanhgi ile okuma okuryazarhgl performansi arasindaki iliski
g6z onlinde bulunduruldugunda iki unsurun birbiri izerinde etkili oldugu belirlenmistir. Gegmiste
yapilan bazi arastirmalar ise okuma basarisi ile okuma aliskanligi arasinda anlamli bir iliski olmadigini
ortaya koymustur (Lamme, 1976; Yildiz & Akyol, 2011). Bu c¢alismalardaki katilimci grubun PISA
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verilerine gore az oldugu ve katiimcilarin yas grubu géz éniine alindiginda iliski bulunamamasi normal
kabul edilebilir.

Okuma aliskanhgiyla iliski diizeyi en yliksek olan bagimsiz degiskenin okuma 6z-yeterligi oldugu
gorilmektedir (.239). Onceki calismalarda da okuma aliskanligi ile okuma 6z-yeterligi arasinda pozitif
yonde iliski oldugu ortaya konmustur (Karakog Oztiirk, 2015; Uyar Aydin & Balkan, 2022). Elde edilen
sonuglardan hareketle okuma 6z-yeterligi ile okuma aliskanhiginin birbirini pozitif yonde etkiledigi
soylenebilir.

Yaptigimiz HLM analizinin sonucuna gbére okuma aliskanhginin, okuma okuryazarlg
performansina %5 oraninda katki sagladigi gérGlmuistir. Bu sonug¢ da okuma aliskanhgini okuma
basarisi ile iligkilendiren ¢alismalari desteklemektedir. iyi bir okuma aliskanligi kazanmis bireylerin
okuma performansinin da artabilecegi bu sonugla ortaya konmustur.

Okuma egitiminde 6gretmenin dnemine gesitli yonlerden dikkat ¢ekilmektedir. Braunger ve
Lewis’e (1997) gore 6gretmenlerin model olmasi, strateji, yontem ve teknikleri sergilemeleri okuma
egitiminde basarili sonuclar alinmasini saglamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin okuma egitiminde
ogrenciye verecegi destek ve bu destegin 6grenci tarafindan algilanabilmesi olduk¢a 6nemlidir.

PISA 2018'de 6gretmen desteginin okuma okuryazarligina anlamli etkisinin ¢ok az oldugu
Ulkelerden birinin de Tarkiye oldugu raporlanmistir (OECD, 2019c). Calismamizin bulgularina gére
ogretmen destegi ile okuma okuryazarlig performansi arasinda anlamli ve pozitif yonde disik diizey
bir iliski oldugu gorilmektedir. Yaptigimiz HLM analizi sonucuna gore ise 6gretmen desteginin okuma
basarisina katkisi %01’dir.

PISA 2018 Turkiye verileri tzerinde yapilan cesitli calismalarda da ayni sonuglar ortaya
konmustur. Blyikatak (2022) tarafindan yapilan arastirmada, PISA 2018 Turkiye 6rneklemine dayall
olarak bazi degiskenlerin 6grencilerin okuma becerileri performansi Gzerindeki 6nem dereceleri
incelenmis, 6gretmen destegi degiskeninin okuma becerileri performansi tizerindeki 6nem derecesinin
disuk kaldigi ve en etkisiz bagimsiz degisken oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Yine ayni calismada, 6nem
derecesine gore 6gretmen destegi degiskeninin disik ayirt edicilige sahip olarak anlaml fark
yaratmadigi belirlenmistir. inci ve Kaya (2022) tarafindan PISA 2018 Tiirkiye verilerinden hareketle
yapilan calismada da 6gretmen desteginin sosyoekonomik acidan okuma performansina etkisinin ¢ok
disik duzeyde oldugu belirlenmistir. PISA 2018 uygulamasinda Ogretmen desteginin okuma
okuryazarligl performansina etkisini arastiran bazi ¢alismalarda ise farkli sonuglar ortaya konmustur.
Radulovic ve digerlerinin (2022) PISA 2018 verilerinden hareketle yaptiklari ¢alismanin sonucunda
O0gretmen desteginin, Ogrencilerin kiltirel birikimleriyle okuma performansi arasindaki farka
diizenleyici bir etkide bulundugu tespit edilmistir.

Birgok ¢alismada Ogretmen desteginin okuma performansina olumlu etkisi oldugu
belirlenmistir (Chang & Bangsri, 2020; Chen ve digerleri, 2019; ve digerleri, 2021; Mercer, 2011;
Radulovic ve digerleri, 2022). PISA 2009 Cin uygulamasi (Chen ve digerleri, 2019) ve PISA 2018 Cin
uygulamasi (Ma ve digerleri, 2021) verilerinden hareketle yapilan ¢alismalarda 6gretmen destegi ile
okuma okuryazarhigl performansi arasinda anlamli ve pozitif diizeyde iliski bulunmustur. 2009 PISA
okuma okuryazarhg performansinda en basaril tlke Cin (Shanghay) iken Tirkiye 38. sirada, 2018 PISA
okuma okuryazarligi performansinda en basarili llke Cin (Pekin, Sanghay, Jiangsu ve Zhejiang) iken
Turkiye ise 40. siradadir. Elbette okuma okuryazarligi performansina etki eden bir¢cok unsur
bulunmaktadir. PISA 2018’e katilan Cinli 6grencilerin algiladigl 6gretmen destegi okuma okuryazarligi
performansina %5 etki ederken (Ma ve digerleri, 2021) Tiirkiye’den katilan 6grencilerin algiladig
O0gretmen desteginin performansa etkisi %o01’dir. Diger unsurlarla birlikte Cin’deki 6gretmen destegi
Turkiye’dekinden cok yliksektir. Tark dili ve edebiyati 6gretmenleri 6grencilere destek (yonlendirmeli
ogretim, uyarlamali 6gretim, geri bildirim, cosku, okumayi katilimi tesvik, 6gretim uygulamalari,
O0gretmen destegi) verirse veya bu destek artarsa 6grencilerin PISA okuma okuryazarlhigi basarisinin
artacagi one surtlebilir. Bir baska deyisle 6grencilerin okudugunu daha iyi anlamasi icin Tirk Dili ve
Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda yapisal degisikliklere ve bu dersi veren 6gretmenlerin de
o0grenciye daha cok destek vermesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Clinkl Tirkiye'deki 15 yas grubu
ogrencilerin bliyik bir kesiminin ortadgretim birinci sinifta yer almasindan ve 6gretmen destegi ile ilgili
sorularin 6grencilerin katildiklari son derslere yénelik olmasindan hareketle 6grencilerin Tirk dili ve
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edebiyati dersi 6gretmenlerinden okuma okuryazarligi acisindan yeterince destek almadiklarini
disindukleri ortaya ¢cikmaktadir.

Sonug¢ olarak bu arastirmada PISA 2018 Tirkiye uygulamasinda; okuma okuryazarhgi
performansi ile okuma aliskanligi, okuma 6z-yeterligi, okuma zevki ve 6gretmen destegi arasinda
anlamli ve pozitif yonli iliski bulunmustur. Calismadaki degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginde
yalnizca okuma 6z-yeterligi ile okuma zevki arasinda orta diizeyde anlamli iliski bulundugu (.473), diger
degiskenler arasindaki iliskilerin diisiik diizeyde oldugu gérilmustir. Hiyerarsik Lineer Modele eklenen
bagimsiz degiskenlerin timindn (6gretmen destegi, okuma Oz-yeterligi, okuma zevki, okuma
aliskanhgl) modele anlamli bir sekilde katki sagladigi gorilmektedir. Buna gére okuma aliskanligl,
okuma 0Oz-yeterligi, okuma zevki ve 6gretmen destegi, okuma okuryazarhg performansina iliskin
toplam varyansin  %11.6’sini  agiklamaktadir. Bagimsiz degiskenlerin okuma okuryazarhg
performansina katkisi ayri ayri degerlendirildiginde, okuma 6z-yeterliginin (%5.2) ve okuma
aliskanliginin (%5.1) katkisinin hemen hemen ayni oranda oldugu, okuma tutumu katkisinin daha diistk
(%1.2), ogretmen destegi katkisinin yok denecek kadar az (%o01) oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin okuma okuryazarhg performansina yoénelik 6gretmen destegini yeterli bulmadiklari
sonucuna ulasiimigtir.

PISA 2018 uygulamasina Tirkiye’den katilan 6grencilerin algisina gore 6gretmen desteginin
okuma performansina katkisinin olmamasi sasirtici ve beklenmedik bir sonuctur. Hem Tirk dili ve
edebiyati dersi 6gretim programinin okuma okuryazarligina yonelik bir icerige sahip olmamasi hem de
bu program dogrultusunda olusturulan ders kitaplarindaki metinlerin PISA metinleriyle benzerliginin
olmamasi bu sonucun nedenlerinden biri olarak gorilebilir. Buna ek olarak okuma gelisiminin bir
birikim ve uzun soluklu bir slire¢ gerektirmesi géz 6niine alindiginda ilkokul ve ortaokuldaki Tirkce
derslerinin de bu sonucta pay sahibi oldugu varsayilabilir. Yeni okuryazarlk anlayisina yonelik olan PISA
okuma okuryazarliginda kullanilan metinlerin hem bi¢cim hem icerik acgisindan yasam temelli oldugu
soylenebilir. Ancak Tirk dili ve edebiyati dersi kapsamindaki metinlerin boyle bir icerigi yansitmadigi
gorlilmektedir. Ayrica ders iceriginin tlr (izerine yogunlasmasi metin Uzerinde anlamaya doénik
calismalarin daha az yapilmasina neden olmaktadir. Bunun yaninda ¢alismamizin bulgularinin da ortaya
koydugu sekilde 6grencilerin algiladiklari 6gretmen desteginin okuma aliskanligi, okuma 6z-yeterligi ve
okuma zevki degiskenleriyle iliskisi diisiik diizeydedir. Bu sonuglardan hareketle Tirk dili ve edebiyati
o0gretmenlerinin 6grencilere yonelik desteginin, okumaya katilimi tesvik etmelerinin, coskularinin,
uyarlamal 6gretimlerinin, yonlendirmeli 6gretimlerinin ve 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin gerek
Tirk dili ve edebiyati dersinde kullanilan metinleri gerekse yasam temelli metinleri anlamalarinda
etkisinin az oldugu ifade edilebilir. Tim bu etkenler Tirk dili ve edebiyati dersi igeriginin ve 6gretmen
egitiminin tekrar diizenlenmesine ihtiya¢ duyuldugunu géstermektedir.

Oneriler

PISA ile ilgili ¢calismalarin PISA’'nin degerlendirme yapisindaki unsurlara (sosyo-ekonomik,
egitim ortamlari, duyussal anketler-indeksler, egitim yonetimi vs.) odaklandigi gérilmektedir. Veri
setlerindeki karisikligin ve yogunlugun arastirmacilari buna zorladigi soylenebilir. Bu calismada
yaptigimiz gibi 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar tzerinden hem kendileriyle hem de
farkh durumlarla ilgili algilarindan hareketle c¢ikarimlarda bulunmak da PISA sonugclarini
degerlendirmenin vyollarindan biridir. Bu c¢ikarimlar, varsayimlar (zerinden tahminler Uretmeye
dayansa da farkli bakis acilari bulabilmek ve PISA ile ilgili ¢calismalara katki sunmak icin bu tir
degerlendirmelere de ihtiyag vardir. Clinki PISA egitime yonelik farkh bakis acilari kazandirabilecek cok
fazla indeks ve puan tiri icermektedir. Ancak bitin bu sonuclari net bir sekilde agiklamaya yetecek
veriyi bulmak glictir. PISA veri setlerinde anketler bir araya getirilerek indeksler olusturmaktadir.
Ancak bir indeks ile baska indeksler birlestirildiginde bir durumun tam olarak acgiklanabilmesi
tartismahldir. Bu nedenle arastirmacilar farkl degiskenler Uzerinden daha farklhh ve kapsamli
degerlendirme yollari aramalidir. PISA sonuglarina yonelik daha bitiincil degerlendirmeler yapilmasi
icin duyussal ve bilissel indekslerde ortak noktalarin belirlenmesi gerekmektedir.

648



Okuma Okuryazarhg Performansi, Motivasyon Kaynaklari ve Ogretmen Destegi Arasindaki iliskiler: PISA
2018 Tiirkiye Orneklemi

Uluslararasi, kapsamli ve 6nemli bir arastirma olan PISA 2018 uygulamasindaki okuma
okuryazarligi basarisi, 6gretmen destegi ve motivasyon kaynaklari arasindaki iliskilerden elde edilen bu
sonuglar dogrultusunda Turkiye’deki okuma egitimine yonelik su 6neriler sunulmustur:

¢ Ortadgretim kademesinde 6grencilerin okuma becerilerine katki saglayacagi goriilen okuma
oz-yeterligi, okuma aliskanligi, okuma zevki gibi motivasyon kaynaklari desteklenmelidir.

e Turk dili ve edebiyati 6gretmenleri okuma egitiminde; yonlendirmeli 6gretim, uyarlamali
ogretim, geribildirim, ogretmen coskusu, okumaya katilimi tesvik ve ders ici cesitli 6gretim
uygulamalari ile 6grencilere destek olmalidir.

e Ogrencilerin okumayi diizenli ve siirekli bir ugrasi olarak algilamalar konusunda gerekli
etkinlik ve uygulamalara yer verilmelidir.

e Turk dili ve edebiyati dersinin igerigi ve ders kitaplarindaki metinler yeni okuryazarhk
becerileri g6z 6nlinde bulundurularak yeniden diizenlenmelidir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
1. yazar %40, 2. Yazar %30, 3. Yazar %30.

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda c¢ikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

The reading, science and mathematics literacy performances in the PISA, in which 15-year-old
students participate, are evaluated in three-year cycles. In addition to students’ performances, data
on the issues regarding their views about themselves, their psychological characteristics about the
learning processes, school and home environments and etc. are also collected through questionnaires
(Ministry of National Education [MEB], 2019). Considering the importance of non-cognitive outcomes
at this point, the PISA provides the opportunity to integrate the evaluation of cognitive features (e.g.,
self-regulation, strategies and time spent) with metacognitive outcomes such as attitude, belief,
motivation and desire (OECD, 2019a). Since the beginning of PISA test applications, researchers have
had the opportunity to discuss the current and future status of education for specific purposes by
combining the cognitive performances of students evaluated in PISA with the affective elements such
as reading self-efficacy, reading pleasure and reading habits in the questionnaires. Therefore, both the
educational results related to the PISA literacy fields and inferences that will guide the education
policies can be reached.

Since reading was the principle assessment field in PISA 2018, the items in the questionnaires
applied to students were aimed at identifying various practices and teacher support in the reading
education process according to the student perceptions. Reading self-efficacy, reading habits, reading
pleasure and teacher support from teaching practices constituted the subject of this study as
motivation sources of students who participated in the PISA 2018 Turkey application.

Motivation Sources for Reading and Teacher Support

Previous studies demonstrated that reading self-efficacy was positively related to reading
achievement (Akar, 2008; Peklaj & Pecjak, 2009; Smith et al., 2012; Retelsdorf et al., 2014; Boakye,
2015; Cheung et al., 2017; Altunkaya, 2018; Schober et al., 2018; Unrau et al., 2018; Yang et al., 2018;
Chen et al., 2021), comprehension (Solheim, 2011; Fitri E et al., 2019; Ulper & Sirin, 2020), fluent
reading skills (Armut & Tirkyillmaz, 2019; Peura et al., 2019a; Peura et al., 2019b), attitude towards
reading (Eylip & Uzuner Yurt, 2015; Dilbaz, 2019), love of reading, reading frequency (Karakog Oztiirk,
2015), and task value of reading (Keskin, 2014).

Studies on reading pleasure revealed that reading pleasure was positively related to reading
success (Flowers 2003; Krashen, 2004; Cheema, 2018; Retali et al., 2018; Tavsancil et al., 2019; Dool &
Simpson, 2021), reading motivation (Schiefele et al., 2012; Ertem, 2020; Dogag, 2021; Dool & Simpson,
2021), vocabulary depth (Krashen, 2004; Sullivan & Brown, 2015), writing success (Krashen, 2004;
Aftah, 2020) and academic success (Mol & Jolles, 2014); Whitten et al., 2016).
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Inthe relevant literature, there are many studies illustrating that reading habits were positively
related to reading comprehension (Suhana & Haryudin, 2017; Locher & Pfost, 2020; Sartika et al.,
2020), reading success (Dokmen, 1994; Leppanen et al., 2005; Mcgeown et al., 2015), academic success
(Cherian & Thomas, 1995; Gallik, 1999; Yilmaz, 2012; Gilney et al., 2014; Akin, 2016; Aksoy, 2017,
Berkant & Tiizer, 2017), reading self-efficacy (Karakog¢ Oztiirk, 2015; Uyar Aydin & Balkan, 2022),
various aspects of writing skills (Akin, 2016; Eminoglu & Ozkan, 2019; Délek, 2021), development of
white matter in the brain (Takeuchi et al., 2016), vocabulary depth (Santric et al., 2019) and problem-
solving skills (Sevgi & Karakaya, 2021).

Previous studies demonstrated the relationship of teacher support with reading literacy (inci
& Kaya, 2022; Biiylikatak 2022; Radulovic et al., 2022; Chang & Bangsri, 2020; Chen et al., 2019; Ma et
al., 2021; Mercer, 2011), first reading (Silinskas et al. ., 2016), participation in reading (Zhao et al., 2018;
Berman-Young, 2014), academic achievements other than reading (Bal, 2011; Chen, 2017; Klem &
Connell, 2014; Ma et al., 2017), academic feelings (Lei et al., 2018), and attitude towards school (Ertem
et al., 2021) from various perspectives.

Evaluation of the data obtained through the questionnaires together with the reading literacy
achievement results on the basis of student perceptions can offer different perspectives on the status
of reading education in Turkiye. As far as this point of view is concerned, the purpose of this study, by
using the PISA 2018 Turkey application data, was to investigate the relationships between motivation
sources (reading self-efficacy, reading pleasure, reading habits), teacher support and reading literacy
performance, which are believed to affect the reading literacy performance and to identify the
contribution of motivation sources and teacher support to the reading literacy performance.

Method

The present study was implemented with the relational screening model, which is one of the
guantitative research designs. Within the scope of the study, the correlational research method was
utilized to investigate the relationship between reading achievement, reading habit, reading self-
efficacy, reading attitude and the teacher support.

The predictive power of reading habit, reading self-efficacy, reading attitude and teacher
support variables on the reading literacy performance was tested with the Hierarchical Linear Model
(HLM). Before application of HLM, it was evaluated whether the data were suitable for analysis. It is
clearly illustrated in the data in Table 1 that there was no multi-collinearity problem. It is clear that the
data were suitable for analysis in terms of normality in the histogram, linearity in the P-P Plot table,
and extreme values and residual values in the scatterplot (see Figures 1, 2 and 3).

The sample of the study consisted of 6890 Turkish students determined by the stratified
random sampling method in the PISA 2018 application. A total of 1216 students were excluded from
the sample due to the essential operations on the data set. As a result of these operations, the sample
of the study eventually consisted of a total of 5670 students.

The data of the study were obtained from the PISA international official website
www.pisa.oecd.org. Within the scope of the study, the indexes consisting of the answers of the
students who participated in the PISA 2018 application from Tirkiye to the student questionnaires
were addressed. The Teacher Support indexes in the data set, consisting of four-point Likert-type
scaled tests, was organized as the independent variables of Teacher Support (ST100), Guided Teaching
(ST102), Adaptive Teaching (ST212), Feedback (ST104), Teacher Enthusiasm (ST213), Encouraging
Participation in Reading (ST152) and Teaching Practices (ST100).

The categorically arranged Reading Preference (ST168) index and the Time Allotted to Reading
(ST175) and Reading Frequency (ST176) indexes, which consisted of five-point Likert-type scaled tests,
were used as independent variables. The Reading Self-efficacy (ST161) index, which consisted of Four-
Likert-type scaled tests, was used as the "Reading Self-efficacy" independent variable, and the Reading
Pleasure (ST160) index was used as the "Reading Pleasure" independent variable. The “Reading
Literacy Performance”, which was the dependent variable of the study, was generated by calculating
the average of the ten reading scores (PVREAD) given for each student in the data set.
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Result and Discussion

In the present study, it was found that there was a significant and positive relationship
between the reading literacy performance and reading habits, reading self-efficacy, reading pleasure
and teacher support in the PISA 2018 Tirkiye application (see Table 1). When the relationships among
the variables used in the study were analyzed, it was clear that there was only a moderately significant
relationship between the reading self-efficacy and reading pleasure (.473), while the relationship
among the other variables was low. It is clear that all of the independent variables (teacher support,
reading self-efficacy, reading pleasure, reading habit) attached to the Hierarchical Linear Model
contributed significantly to the model.

Thereafter, the reading habits, reading self-efficacy, reading pleasure and teacher support
accounted for 11.6% of the total variance in the reading literacy performance. When the contribution
of independent variables to the reading literacy performance was evaluated individually, it was found
that the contribution of reading self-efficacy (5.2%) and reading habit (5.1%) were almost the same,
and the contribution of reading attitude was lower (1.2%), and the contribution of teacher support
was negligible (1%.) (see Table 2). Therefore, it was concluded that the students found the teacher
support for their reading literacy performance insufficient.

As far as the findings of our study is concerned, it was revealed that the variable with the
highest correlation with the reading literacy performance in the PISA 2018 Tiirkiye application was the
reading self-efficacy (.276). Similarly, there are numerous studies demonstrating that the reading self-
efficacy, which has a significant contribution to the reading literacy performance, is positively related
to the reading success (Akar, 2008; Peklaj & Pecjak, 2009; Smith et al., 2012; Retelsdorf et al., 2014;
Boakye, 2015; Cheung et al., 2017; Altunkaya, 2018; Schober et al., 2018; Unrau et al., 2018; Yang et
al.,, 2018; Chen et al., 2021). Furthermore, the reading self-efficacy, which accounted for 5.2% of
literacy success, became prominent compared to the other variables in the study. Peklaj and Pecjak
(2009) and Yang et al. (2018) also investigated the contribution of various variables to the reading
success and revealed that the strongest predictor was the reading self-efficacy.

In many previous studies that evaluated the PISA data, it was found that the teacher support
had a positive effect on the reading performance (Radulovic et al., 2022; Chang & Bangsri, 2020; Chen
et al,, 2019; Ma et al., 2021; Mercer, 2011). While the perceived teacher support of Chinese students
who participated in the PISA 2018 had a 5% effect on the reading literacy performance (Ma et al.,
2021), it was a surprising finding that the teacher support did not contribute to the reading
performance according to the perception of students from Tirkiye (1%o). The same results were
obtained in similar studies conducted with the PISA 2018 Tiirkiye sample (Biyiikatak, 2022; inci and
Kaya, 2022).

The fact that the Turkish language and literature curriculum does not have a relevant content
for reading literacy and that the texts in the textbooks created in line with this program are not similar
to the PISA texts may be the reasons for this particular result. Furthermore, considering the fact that
reading development requires a build-up, repertoire and a long-term process, it is possible to conclude
that the Turkish lessons in primary and secondary schools also have a part to play in this particular
result. It is possible to say that the texts used in the PISA reading literacy, which is aimed at the new
perception of literacy, are life-based in terms of both form and content. Nevertheless, it is clear that
the texts available within the scope of the Turkish language and literature course do not reflect such a
content. Furthermore, the fact that the course content focuses on the history of literature and literary
genre generates fewer studies on the text comprehension. Moreover, as the findings of our study
revealed, the relationship among students' perceived teacher support and reading habits, reading self-
efficacy and reading pleasure variables was at a low level. As far these results are concerned, it is
possible to claim that the support of Turkish language and literature teachers towards the students,
their encouragement of participation in reading, their enthusiasm, their adaptive teaching, guided
teaching and teaching practices had little effect on students' comprehension of both the texts used in
the Turkish language and the literature course and the life-based texts.

In accordance with these results obtained from the relationships between the reading literacy
achievement, teacher support and motivation sources in the PISA 2018 application, which is an
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international, comprehensive and significant study, the following suggestions have been suggested for
the reading education in Turkiye:

¢ Motivation sources such as reading self-efficacy, reading habits and reading pleasure, which
are recognized to contribute to the students' reading skills at secondary education level, should be
supported.

e Turkish language and literature teachers should support the students with guided
instruction, adaptive instruction, feedback, teacher enthusiasm, encouragement of participation in
reading and various in-class teaching practices in their reading education.

¢ Essential activities and practices should be included in order for the students to perceive
reading as a regular and habitual endeavor.

e The content of the Turkish language and literature course and the texts available in the
textbooks should be rearranged by considering the novel literacy skills.
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